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تقديم

يتصف الإصلاح التربوي بأنه المدخل العقلاني العلمي النابع من ضرورات الحالة،  المستند إلى واقعية النشأة، الأمر 

الذي انعكس على الرؤية الوطنية المطورة للنظام التعليمي الفلسطيني في محاكاة الخصوصية الفلسطينية والاحتياجات 

الاجتماعية، والعمل على إرساء قيم تعزز مفهوم المواطنة والمشاركة في بناء دولة القانون، من خلال عقد اجتماعي قائم 

على الحقوق والواجبات، يتفاعل المواطن معها، ويعي تراكيبها وأدواتها، ويسهم في صياغة برنامج إصلاح يحقق الآمال، 

ويلامس الأماني، ويرنو لتحقيق الغايات والأهداف.   

ولما كانت المناهج أداة التربية في تطوير المشهد التربوي، بوصفها علماً له قواعده ومفاهيمه، فقد جاءت ضمن خطة 

متكاملة عالجت أركان العملية التعليمية التعلمية بجميع جوانبها، بما يسهم في تجاوز تحديات النوعية بكل اقتدار، والإعداد 

لجيل قادر على مواجهة متطلبات عصر المعرفة، دون التورط بإشكالية التشتت بين العولمة والبحث عن الأصالة والانتماء، 

والانتقال إلى المشاركة الفاعلة في عالم يكون العيش فيه أكثر إنسانية وعدالة، وينعم بالرفاهية في وطن نحمله ونعظمه.   

واعٍ  إنتاجها، وباستحضار  أن يكون من  لما يجب  المعرفة، وصولاً  تلقّي  نمطية  الحرص على تجاوز  ومن منطلق 

المناهج  المتوخّاة، جاء تطوير  التي تحكم رؤيتنا للطالب الذي نريد، وللبنية المعرفية والفكريّة  المنطلقات  لعديد من 

الفلسطينية وفق رؤية محكومة بإطار قوامه الوصول إلى مجتمع فلسطيني ممتلك للقيم، والعلم، والثقافة، والتكنولوجيا، 

وتلبية المتطلبات الكفيلة بجعل تحقيق هذه الرؤية حقيقة واقعة، وهو ما كان له ليكون لولا التناغم بين الأهداف والغايات 

والمنطلقات والمرجعيات، فقد تآلفت وتكاملت؛ ليكون النتاج تعبيراً عن توليفة تحقق المطلوب معرفياً وتربوياً وفكرياً.

ثمّة مرجعيات تؤطّر لهذا التطوير، بما يعزّز أخذ جزئية الكتب المقررّة من المنهاج دورها المأمول في التأسيس؛ 

لتوازن إبداعي خلّق بين المطلوب معرفياً، وفكرياً، ووطنياً، وفي هذا الإطار جاءت المرجعيات التي تم الاستناد إليها، 

وفي طليعتها وثيقة الاستقلال والقانون الأساسي الفلسطيني، بالإضافة إلى وثيقة المنهاج الوطني الأول؛ لتوجّه الجهد، 

وتعكس ذاتها على مجمل المخرجات.

ومع إنجاز هذه المرحلة من الجهد، يغدو إزجاء الشكر للطواقم العاملة جميعها؛ من فرق التأليف والمراجعة، والتدقيق، 

والإشراف، والتصميم، وللجنة العليا أقل ما يمكن تقديمه، فقد تجاوزنا مرحلة الحديث عن التطوير، ونحن واثقون من 

تواصل هذه الحالة من العمل.

وزارة التربية والتعليم العالي

مركـز المناهج الفلسطينية

           آب / ٢٠١٨ م



مــقــدمــة
أولــى، التــي انعكســت علــى  أربعــة ال� يُعــدّ دليــل المعلــم متمّمــاً للصــورة التــي رســمتها الخطــوط العريضــة لمنهــاج الرياضيــات فــي الصفــوف ال�أساســيّة ال�

شــكل ســياقاتٍ حياتيّــة، و�أنشــطةٍ بنائيّــةٍ وتطبيقيّــة، معتمــدةً منهجيّــةَ النشــاط؛ ليكتمــل المشــهد برُمّتــه. 

ــل مســؤوليّة تعليــم الطلبــة وتعلمّهــم، وتعميــق الوعــي بالمفاهيــم والعلاقــات والنظريـّـات، و�إدراكهــا، وتوظيفهــا  وي�أتــي دور المعلــم مكمّــلاً ورئيســاً لتحمُّ

فــي المجــالات كافـّـة.

ــةً لعــرضِ المفاهيــم والمهــارات فــي مبحــث الرياضيــات  ــة وجــود �إطــارٍ عــامّ يوحّــد الرؤيــا، ويوضّــح مخرجــاتٍ، و�أهدافــاً، و�آليّ  مــن هنــا جــاءت �أهميّ

ــه الجديــد. للصفــوف )1-4( فــي فلســطين بثوب

رشادات؛ لتتحقّق الاستفادة القصوى من الدليل الذي جاء على جز�أين: ونورد فيما ي�أتي مجموعة من ال�إ

الجزء ال�أول: وتكونّ من:

المقدمة: تؤكدّ على الدور الجديد للمعلم، ومتطلبات هذا الدور، وطبيعـــة مبحث الرياضيـــات للمرحلة ال�أســـاسية )1-4(، والمخرجات المتوقعّة منه التي 

تعكس فلسفة وزارة التربية والتعليم العالي الفلسطينيّة ورؤيتها، وملخّص للتوجّهات التربويةّ ال�أكثر شيوعاً، انطلاقاً من التقليديةّ �إلى الحداثة )نظرياّت التعلمّ(.

 �إضافةً �إلى استعراض مجموعة من استراتيجيّات التدريس التي تتواءم مع طبيعة عرض المحتوى المعرفي في مقرّرات الصفوف )1-4( التي تراعي طبيعة 

هاتٍ تربويةًّ حديثة مبنيّة على التعلمّ العميق. المرحلة النمائيّة التي يمرّ بها الطلبة، وتعكس توجُّ

التقويم: يشير �إلى التغيّر الحاصل في الكمّ المعرفي، ومستوى �أداء المهارة لدى الطلبة، كما يُعدُّ �إحدى صور التغذية الراجعة للمعلم عن مهارته في تنفيذ 

ال�أساليب المناسبة التي تحقّق ال�أهداف المرجوّة.

التكنولوجيا،  وتوظيف  للتعلم،  والاستعداد  وال�أخلاقيات،  والاتجاهات،  والمعارف،  والمفاهيم،  المهارات،  مجموعة  تمثل  المتوقعّة:  التعلمّ  نتاجات 

ومهارات القرن الواحد والعشرين التي يُتوقَّعُ �أنْ يمتلكها الطالب بعد مروره بالخبرات التعلمّيّة المصمّمة في الكتاب المقرّر، ويمكن قياس هذه النتاجات 

ب�أدوات قياس �إجرائيّة متنوعة.

المهارات ال�أساسيّة في تدريس الرياضيات في المرحلة ال�أساسيّة )1- 4(:

تمّ استعراض جميع المهارات المتوقَّع من الطلبة امتلاكها، وَفْق مستويات متعددة، بعد الانتهاء من دراسة منهاج الرياضيات في هذه المرحلة التي بُني عليها. 

مصفوفة التتابع والتسلسل المفاهيمي في الصفوف )4-1(: 

 توضّح هذه المصفوفة البنية المعرفيّة التي اعتمدها المؤلفّون بشكلٍ �أفقي وعمودي؛ ما يعطي صورة جليّة للمعلم حول الخبرات التعلمّيّة السابقة 

واللاحقة التي يُفترض �أنْ يمتلكها الطلبة.

بنية الكتاب: شكل توزيع المحتوى المعرفي في الوحدات الدراسيّة والدروس التي تم تبنيّها عند وضع المقرّر؛ حتى يتسنى للمعلم توظيف مقوّمات الكتاب، 

و�إمكاناته كافةّ، وصولاً �إلى �أقصى استفادة منه، وهي تحقيق �أهداف المنهج وغاياته. 

مصفوفة توزيع الحصص على الدروس: يبيّن الدليل توزيع الحصص على الدروس في هذه المرحلة على شكل مصفوفة، يُتوقَّع �أنْ تساعد المعلمين 

في التخطيط للتعلمّ المراد �إحداثه لدى الطلبة.

الجزء الثاني: 

وتناول هذا الجزء كلّ درس على حدة، من حيث:
* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالدرس.   

�إجرائيّة شائعة قد يقع فيها الطلبة؛ لكي يعمل المعلم على تلافيها، �أو علاجها. * �أخطاء مفاهيميّة و
* نموذج تحضير �أحد الدروس؛ ليسترشد به المعلم في تحضيره.

* �أنشطة �إثرائيّة مناسبة يسترشد بها المعلم، ويعدُّ �أنشطةً على غرارها.
أوّل قبل البدء بالتدريس؛ ليقوم بتصميم التعليم، والتخطيط له، واختيار استراتيجية تدريس مناسبة، تتناسب مع المحتوى   ويجدر بالمعلم الاطلّاع على الجزء ال�

المعرفي المقدّم، وطبيعة طلبته.
المؤلفون



الفهرس

الصفحة الموضوع

الجزء ال�أوّل

٢ نظرياّت التعلم

٦ استراتيجيّات التدريس

١٩ التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصّة

٢٠ التقويم

٢٣ نتاجات تعلُّم الرّياضيّات

٢٤ مصفوفة الرّياضيّات من )4-1( 

٢٥ بنية الوحدة والدرس

٢٦ خطة زمنية مقترحة

الجزء الثاني

٢٧
آليات  عرض الوحدات من 1- 10 من حيث: ال�أهداف ، ال�أخطاء المفاهيمية ، نماذج مقترحة ل�

تنفيذ دروس، �إثراء
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 الاتّاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكيّة(:

نســاني هــو مجموعــة مــن العــادات التــي يكتســبها الفــرد خــلال مراحــل  انطلقــت فكــرة النظريـّـة الســلوكيّة باعتبــار �أنّ الســلوك ال�إ
نســاني مكتســب عــن طريــق التعلـّـم. حياتــه المختلفــة، فالســلوك ال�إ

أمريكــي مــن مؤسّســي المدرســة الســلوكيّة، ثــمّ جــاء )ســكينر( الــذي عــرّف الســلوك ب�أنـّـه: »مجموعــة مــن  يُعــدُّ )واطســون( ال�
ــه«.  ــى دعمــاً فتقــلّ نســبة حدوث ــزه فيقــوى، �أو لا يتلقّ ــم تعزي ــا �أن يت ــرات مــن المحيــط الخارجــي، �إمّ الاســتجابات الناتجــة عــن مثي
ونســتطيع القــول: �إنّ النظريـّـة الســلوكيّة انبثقــت مــن علــم النفــس الســلوكي؛ �إذ يســاعد هــذا العلــم فــي فهــم الطريقــة التــي يُشــكَّل فيهــا 

ســلوك المتعلّــم، كمــا �أنـّـه يت�أثّــر بشــكلٍ كبيــرٍ بالسّــياق الــذي يتــمّ فيــه هــذا التعلّــم.
انتجــت النظريـّـة الســلوكيّة تطبيقــاتٍ مهمّــةً فــي مجــال صعوبــات التعلـّـم؛ حيــث قدمــت �أسســاً منهجيّــةً للبحث والتقييــم والتعليم، 
فلِســانُ حــال هــذه النظريـّـة يقــول: �إنَّ الســلوك المُســتهدَف )اســتجابة الطفــل( يتوسّــط مجموعــات مــن الت�أثيــرات البيئيّــة، وهــي المثيــر 
نّ تغيّــر ســلوك  الــذي يســبق الســلوك )المَهمّــة المطلوبــة مــن الطالــب(، والمثيــر الــذي يتبــع الســلوك هــو )التعزيــز �أو النتيجة«(؛ لــذا فــ�إ

الفــرد يتطلــب تحليــلاً  للمكوّنــات الثلاثــة الســابقة، وهــي:
مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعلمّ( التعزيز )الزيات، 1996(

  مبادئ النظريّة السلوكيّة:

11 أداءات القريبة من السلوك المستهدَف، وتعزيزها.. يُبنى التعلمّ بدعم ال�

22 التعلمّ مرتبط بالتعزيز..

33 جرائي الذي نريد بناءه.. التعلمّ مرتبط بالسلوك ال�إ

عناصر عمليّة التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة السلوكيّة:

الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مواقف مشابهة.

المعلم: مرسِل للمعرفة، فهو مصدر المعرفة.

المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.

جابــة الوحيــدة  التقويــم: ملاحظــةُ المعلــم اســتجابةَ الطالــب لمثيــرٍ محــدّد، والحكــم عليــه، بنــاءً علــى اتفّــاقٍ مســبق حــول شــكل ال�إ

الصحيحــة.

التعزيز: يُعدُّ التعزيز عنصراً �أساسيّاً في �إحداث التعلمّ، وهو تعزيز خارجي على ال�أغلب. 

كمــا تتطلـّـب هــذه النظريـّـة �إعطــاء فــرص متكافئــة للطلبــة داخــل الغرفــة الصفيّــة، والانتقــال بهــم مــن موضوعــات معروفــة �إلــى 

�أخــرى مجهولــة، وملاحظــة اســتجاباتهم لهــذه الفــرص؛ �أي �أنـّـه يُفتــرض �أنْ تتوافــر للطالــب �أنشــطة تحتــوي المعرفــة القديمــة 

والجديــدة، وهــو بــدوره يطلّــع عليهــا.

البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ولا ترتبط- بالضرورة- بطبيعة المعرفة المقدّمة، �أو شكلها.  )الزيات، 1996(

 الاتّاه الحديث في التربية )النظرية البنائيّة(:
يمكــن وصــف النظريـّـة البنائيّــة مــن خــلال المَثــل الصينــي: »�أســمع و�أنســى، �أرى و�أتذكــر، �أعمــل و�أفهــم«. ويُنســب الفضــل فــي 

جــذور هــذه النظريـّـة �إلــى الفرنســي )جــان بياجيــه(، وهــي تحتــلّ مكانــةً جيــدة بيــن نظريـّـات التعلـّـم ال�أخــرى؛ باعتبارهــا طريقــة تدريــس 

مثاليّــه فــي العلــوم والرياضيــات بصفــةٍ خاصّــة، والمجــالات المعرفيّــة ال�أخــرى بصفــة عامّــة.

نظريّات التعلمّ:
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نســان؟«.  جابــة عــن الســؤال: »كيــف نســتطيع �إظهار مــا في داخل ال�إ ويمكــن توضيــح الفلســفة التــي تقــوم عليهــا هــذه النظريـّـة فــي ال�إ

وهنــا لا بــدّ مــن التمعّــن فــي تعريــف هــذه النظريـّـة بالمفهوم ال�أساســي، وهــو التعلمّ.

 تُعــرِّفُ النظريـّـة البنائيّــة التعلـّـم: ب�أنـّـه عمليّــةُ �إعــادةِ بنــاءِ المتعلميــن لمعــانٍ جديــدة داخــل ســياق خبراتهم الســابقة )زيتــون، 2007(. والتعلمّ 

هنــا هــو عمليّــة زيــادة البنيــة المعرفيّــة، وتوســيعها للطلبــة. ومــن هنــا تظهــر �أهميّــة الخبــرات التعلمّيّــة والحدســيّة الســابقة لــدى المتعلــم فــي 

�إحــداث هــذا التعلـّـم. 

مــت المعلومــات غيــر واضحــة. وهنــاك معرفــة خاملــة يعجــز  وهنــاك عوامــل تؤثـّـر فــي المعرفــة القبليّــة، كصعوبــة تنشــيط المعرفــة القبليّــة �إذا قُدِّ

الطلّبــة عــن اســتحضار المعرفــة المتوافــرة لديهــم، كمــا �أنّ نــوع المعرفــة لــه دورٌ كبيــر في ســهولة اســترجاعها وتوظيفها. فهناك �أنــواع مختلفة 

جرائيّــة التــي تتصــل بكيفيّــة التعلـّـم، والظرّفيّــة التــي  للمعرفــة فــي المخططّــات، كالمعرفــة التقّريريـّـة التــي تتكــوّن مــن مفاهيــمَ وحقائــق، وال�إ

تخــصّ زمــن اســتخدام المعرفــة، ول�أيّ غــرض تســتخدم. 

ــة علــى المشــاركة ب�أنشــطة مُعــدّةٍ جيــداً، تجعــل التعلّــم  ــزه فــي الحصّــة الصفيّ ــة تدعــم تعلّــم الطالــب، مــن خــلال تحفي نّ النظريّ ــ�إ ــذا ف ل

الجديــد يلبّــي حاجاتــه الحقيقيّــة، وفــي الوقــت ذاتــه، لا يمكــن للطالــب ســدّ هــذه الحاجــات مــن خــلال التراكــم المعرفــي الســابق لديــه.

 مبادئ النظريّة البنائيّة:

11 المعرفة السابقة هي ال�أساس لحدوث التعلمّ الجديد، فالمتعلم يبني معرفته الجديدة اعتماداً على خبراته السابقة..

22 تحدثُ عمليّة بناء المعرفة الجديدة من خلال التواصل الاجتماعي مع ال�آخرين..

33 �أفضل نظريةّ لبناء المعرفة هي مواجهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة. )مرعي،١٩٨٣(.

مواقف تعليمية

  بيئة التعلم 

مواقف تعليمية متعلم نشطالمعرفة السابقة
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 عناصر عملية التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة البنائيّة:

يختلف دور عناصر العمليّة التعليميّة التعلمّيّة في ظلّ النظريةّ البنائيّة عن الطرّق التقليديةّ في التعليم فيما ي�أتي:

11 المحتــوى التعليمــي )المقــررّ(: يقــدم المعرفــة مــن الــكلّ �إلــى الجزء، ويســتجيب لتســاؤلات الطلبــة و�أفكارهم، ويعتمد بشــكل .

أوليّــة للمعطيــات، والمــواد التــي يجــري التعامل معها. كبيــر علــى المصــادر ال�

22 الطالب: مفكرّ، يعمل في مجموعات، يبحث عن المعرفة من مصادر متنوعة، يبني معرفته بناءً على معارفه السابقة..

33 المعلم: موجّه وميسّر للتعلم، وليس مصدراً للمعرفة. وليقوم بهذا الدور، فلا بدّ له ممّا ي�أتي: .

• �أولاً- صياغة �أهدافه التعليميّة، بما يعكس النتاجات المتوقعّة.	

• ثانيــاً- تحديــد المعــارف والخبــرات الســابقة اللازمــة للتعلــم الجديــد مــن جهــة، وتشــخيصها، ومســاعدة طلبتــه علــى 	

اســتدعائها مــن جهــة �أخــرى.

• ثالثــاً- اعتمــاد اســتراتيجيّات التعلـّـم النشــط فــي تصميــم التدريــس؛ لمســاعدة طلبتــه فــي امتــلاك المعرفــة الجديــدة، 	

ودمجهــا فــي بنيتــه المعرفيّــة.

44 التقويم: تعتمد النظريةّ البنائيّة على التقويم الحقيقي، حيث يحدث التقويم في ثلاث مراحل، هي:.

�أولاً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 

ضافــة اللبنــة المعرفيــة  التقويــم التشــخيصي: يســاعد المعلــم الطلبــة علــى اســترجاع المعــارف الســابقة اللازمــة ل�إ

الجديــدة. ويســتخدم المعلــم هــذا النــوع مــن التقويــم -علــى ال�أغلــب- عنــد البــدء بوحــدةٍ معرفيّــةٍ جديــدة )مفهــوم، �أو 

درس، �أو وحــدة(.

أمــد؛ بهــدف اســتكمال  التقويــم التذكّــري: يســاعد المعلــم طلبتــه علــى اســترجاع المفاهيــم مــن الذاكــرة قصيــرة ال�

بنــاء المعرفــة الجديــدة. ويســتخدم المعلــم هــذا النــوع مــن التقويــم القبلــي قبــل اســتكماله تدريــس موضــوع قــد بــد�أ بــه 

فــي وقــتٍ ســابق.

ثانياً- تقويم تكويني: يتم من خلال ملاحظة المعلم الطلبة، وتفاعله معهم �أثناء عمليّة التعلمّ.

ثالثاً- تقويم ختامي: يقيس مخرجات التعلمّ، ويشمل مَهمّات كاملة.

55 التعزيــز: يبــد�أ التعزيــز خارجيّــاً )مــن المعلــم، لفظــي �أو مــادي(، ويقــلّ بشــكلٍ تدريجــيّ حتــى يتحــوّل �إلــى تعزيــز داخلــي )ذاتــي، .

مــن الطالــب نفســه: ســدّ حاجتــه للتعلــم، وحــلّ المشــكلة(.

66 ــى دمــج الصــوت، والصــورة، والرســومات، . ــي تعتمــد عل ــة الت ــى اســتخدام الوســائط التفاعليّ ــز عل ــة: تركّ الوســائط التعليميّ

والنصــوص، و�أيّ �أمــور �أخــرى مــن بيئــة الطالــب، التــي تســاعد المتعلــم علــى التفاعــل مــع المعرفــة الجديــدة، وبالتالــي �إحــداث 

ــون،٢٠٠٣( ــم.   )زيت التعلّ
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 الفــرق بــن النظريّــة البنائيّــة والنظريّــة الســلوكيّة:
 يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين وجهات النظر المعرفيّة والسلوكيّة:       )عدس،١٩٩٩(       

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية

• تغيير السلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم المعرفة. 	

• التعزيــز يقــدم تغذيــة راجعــة لاحتمــال تكــرار الســلوك، �أو 	

تغييره.

• التعلمّ هو توسيع الفهم، وتحويله.	

• التعلـّـم عمليّــة عقليــة نشــطة تتعلــق باكتســاب المعرفــة 	

وتذكُّرهــا، واســتخدامها، لا يوجــد نمــوذج معرفــي واحــد، 

ــى  ــه؛ لاعتمــاده عل ــة للمجــال ب�أكمل ــم ممثلّ ــة تعلّ �أو نظري

نطــاق واســع مــن مواقــف التعلّــم.

• تغيير السلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.	

• التعزيز يقوّي الاستجابات.	

• التعلـّـم الســلوكي كان يجــري علــى حيوانــات فــي مواقــف 	

ــن  ــدد م ــد ع ــى تحدي ــا �أدّى �إل ــا؛ م ــم فيه ــة متحكَّ مخبري

الكائنــات  تُطبَّــق علــى جميــع  للتعلــم  العامّــة  القوانيــن 

ال�أعلــى.

:)Social Constructivism(  البنائيّة الاجتماعيّة 

ــرد، و�أنّ التفاعــلات  ــدى الف ــارف ل ــاء المع ــي بن ــن ف ــى دوْر ال�آخري ــد عل ــة؛ فهــي تؤكّ ــة البنائيّ ــن النظريّ ــة م تنحــدر هــذه النظريّ

ــا باســتمرار.  ــى تطوره ــة لديهــم، وتعمــل عل ــة المعرفي ــوّ البني ــى نم ــراد تســاعد عل أف ــن ال� ــة المثمــرة بي الاجتماعي

يــرى )فيجوتســكي- عالــم نفســي روســي مــن �أهــم منظـّـري البنائيــة الاجتماعيــة( �أنّ التفاعــل الاجتماعــي يلعــب دوراً �أساســيّاً فــي 

دراك، ويُظهــر مــدى التطــوّر الثقافــي للفــرد علــى المســتوييْن الفــردي والاجتماعــي، وهــذا يشــمل الانتبــاه التطوعــي، والذاكــرة  تطويــر ال�إ

دراكــي يعتمــد علــى منطقــة النمــو المركزيةّ القريبة، فمســتوى  المنطقيّــة، وتشــكيل المفاهيــم. كمــا تشــير هــذه النظريــة �إلــى �أنّ التطــوّر ال�إ

أفــراد  أفــراد فــي ســلوكات اجتماعيّــة، فالتطــوّر يلزمــه تفاعــل اجتماعــي، والمهــارة التــي تنُجــز بتعــاون ال� التطــوّر يــزداد عندمــا ينخــرط ال�

تتجــاوز مــا يُنجــز بشــكل فــردي.

 كمــا �أكـّـد )فيجوتســكي( »�أنّ الوعــي لا يوجــد فــي الدمــاغ، بــل فــي الممارســات اليوميّــة، ويعتقــد �أنّ الاتجــاه الثقافــي يقــدم حلّاً 

لفهــم مشــكلات الحيــاة، عــن طريــق دراســة الظواهــر كتعميمــات فــي حالــة تغيــر حركــة مســتمرة، و�أنّ التغيّــر التاريخــي فــي المجتمــع 

والحيــاة يــؤدي �إلــى تغيّــر فــي ســلوك الفــرد وطبيعتــه«  )مصطفــى،2001(. 
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الفــرق بــن النظريّــة البنائيّــة المعرفيّــة و النظريّــة البنائيّــة الاجتماعيّــة: 
يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين هذين الاتجّاهين:

علماء البنائيّة الثقافيّة الاجتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة

في التفاعل الفردي والاجتماعي.في ر�أس الفرد.	تحديد موقع العقل

عادة تنظيم المعرفة.التعلمّ هو عملية مشاركة الفرد بممارساته في بيئة معينة.هو عملية نشطة؛ ل�إ

الثقافــي والاجتماعــي لخبــرة كيفية تحقيق الهدف ال�أســاس  عــن طريــق 
ــرد. الف

ــراد  ــا �أف ــوم به ــة يق ــة واجتماعي ــات ثقافي ــن خــلال عملي م
ــون. متفاعل

الاهتمام بالعمليّات الثقافيّة والاجتماعيّة.الاهتمام بعمليات الفرد النفسيّة.الاهتمام النظري

ــي ممارســة تحليل التعلمّ ــل يشــارك ف ــي؛ فالطف ــي معرف ــم ذات هــو تنظي
ــة. ثقافيّ

هــو مشــاركة الفــرد مــع ال�آخريــن، ثــمّ يبنــي المعرفــة 
بنفســه.

تركز هذه التحليلات 
على

عادة تنظيم مفاهيم الفرد. مشــاركة الفرد في ممارســات منظمة ثقافيّاً، والتفاعل تصميم نماذج؛ ل�إ
معهــا وجهاً لوجه.

ــة الغرفة الصفية ــن ثقاف ــم، بالمشــاركة مــع المتعلمي يكــوّن فيهــا المعل
محــدودة.

ممارسات منظمّة ثقافيّاً.

انعدام التجانس بين �أفراد البيئة الواحدة، والتحليلات النظر �إلى الجماعة
بعيدة عن الممارسات الثقافيّة والاجتماعيّة. 

ــام  ــع الاهتم ــدة، م ــة الواح ــراد البيئ ــن �أف ــس بي التجان
بتحليــل الاختلافــات النوعيّــة بينهــم.

										          )مصطفى، ٢٠٠١(        

    		
استراتيجيات التدريس:

أنشــطة بمشــاركة المعلمين، بحيــث تكون الغرفة  اعتمــدت المناهــج المطــوّرة علــى منهجيّــة النشــاط الــذي يؤكـّـد دور الطلبــة فــي �أداء ال�

الصفيّــة بمــا فيهــا مــن )معلــم، وطالــب، وكتــاب مدرســي، ومصــادر تعلــم...( حاضــرة لتعليــم الطلبــة وتعلمّهــم، �إضافــة �إلــى ارتباطهــا 

بالمجتمــع المحلــي، وتوظيــف التكنولوجيــا بمــا يحقّــق التوجّهــات التربويــة نحــو التعلـّـم العميق.

وقد وضّح  فولان ولانجورثي  التعلمّ العميق على النحو ال�آتي: 

• بيداغوجيــة جديــدة جــاءت نتيجــة تطــور �أدوات الاقتصــاد العالمــي، واقتصــاد المعرفــة، ومــا ترتـّـب علــى ذلــك مــن تطــوّرٍ فــي 	

�أنمــاط القيــادة ومفاهيمهــا، والانتقــال �إلــى التعلـّـم الــذي يتجــاوز �إتقــان المحتــوى المعرفــي �إلــى تعلـّـم يهتــم باكتشــاف معــارف 

ســهام فــي �إنتــاج معــارف علــى المســتوى الكونــي، الــذي �أطلقــت فيــه التكنولوجيــا  جديــدة علــى المســتوى العالمــي، وال�إ

أنمــاط التعليــم والتعلـّـم، وتطبيقــات معرفيــة حياتيــة خــارج المدرســة؛ مــا انعكــس علــى شــكل توجهــات تربويــة حديثــة  العِنــان ل�

تنعكــس علــى التعليــم الرســمي.

• الانتقــال بالتعليــم مــن التركيــز علــى تغطيــة جميــع عناصــر المحتــوى التعليمــي )المقــرّر الدراســي(، للتركيــز على عمليّــة التعلمّ، 	

وتطويــر قــدرات الطلبــة فــي قيــادة تعلمهــم، وعَمَــلِ مــا يحقــق رغباتهــم، ويكــون المعلمــون شــركاء فــي تعلمٍّ عميــق، من خلال 

البحــث، والربــط علــى نطــاق واســع فــي العالــم الحقيقي. 

• 	.(Fullan.& Langworth , 2014) يتم قياس مخرجات التعلمّ بالاعتماد على قدرات الطلبة

ع نظريــات التعلـّـم واتجّاهاتــه علــى سلســلة الخطــوات التــي ينفّذهــا المعلــم والمتعلــم -علــى حــدٍّ  مــن المنطقــي �أنْ ينعكــس تنــوُّ

ســواء- داخــل الصــف، فيمــا يُطلــق عليــه )اســتراتيجيات التدريــس(. وبوجــود تياريْــن فكرييّْــن متعاكســيْن بيــن المــدارس التربويـّـة، فــلا 
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بــدّ �أنْ ينعكــس ذلــك علــى شــكل معلـّـمٍ تقليــدي، يعــدُّ نفســه مصــدراً للمعرفــة، ومعلــم �آخــر يؤمــن بــ�أنّ التدريــس مهنــة، تحتــاج للتحديــث، 

طــار النظــري الــذي �ألِّفــت مقــرّرات  جرائيّـــة فــي السيـــاق التربــوي. وانســجاماً مــع ال�إ ومواكبــة التطــورات والمســتجدات النظريــةّ وال�إ

الرياضيــات الفلســطينيّة الجديــدة )1-4( بنــاءً عليــه، يُعَــدُّ الطالــبُ محــوراً للعمليــة التعليميّــة التعلمّيــة، وســيتم فــي هــذا البنــد 
استعــــراض مجمــــوعة مـــــن اســتراتيجيّات التعلـّـم النشــط التــي تلائــم طبيعــة المرحلــة النمائيّــة لطلبــة الصفــوف )4-1(.

كمــا لا بــدّ مــن التنويــه �إلــى �أنّ بنيــة منهــاج الرياضيــات الجديــد تعــدّ تعليــمَ التفكيــر ركيــزةً �أساســيّةً فــي جميــع مقــرّرات الرياضيــات 

ضافــة النوعيــة للمنهــاج محفّــزاً للمعلــم علــى توظيــف اســتراتيجيّات التدريــس التــي تُعمِــل تفكيــر الطلبــة، وتنمّيــه،  )1-12(، وتُعَــدّ هــذه ال�إ

وبالتالــي تدفــع باتجّــاه توليــد �أفــكار جديــدة، لا تقليــد �أفــكار مســتهلَكة.

 التعلّم النشط: 

�أولاً- تعريفه:
لقــد عــرّف �أهــل التربيــة والاختصــاص التعلـّـم النشــط تعريفــات كثيــرة، لكــنّ الشــيء المشــترك بينهــا جميعــاً هــو الت�أكيــد علــى الــدوْر 

يجابــي للمتعلــم، ومســؤوليّته عــن تعلمــه. وتكمــن �أهميّــة مثــل هــذا النــوع مــن التعلـّـم فــي �أنهّــا تحقّــق تعلمّــاً اســتراتيجيّاً ناتجــاً عــن  ال�إ

حاطــة بهــا؛ ما يجعل  خبــرات حقيقيّــة شــبيهة بالواقــع، وخاصّــة فــي هــذا الزمــن الــذي تدفقّــت فيــه المعرفــة والمعلومــات بشــكلٍ يصعــب ال�إ

الســبيل الوحيــد للتعامــل معهــا هــو �إيجــاد نــوع مــن التعلـّـم، كالتعلـّـم النشــط الــذي يعطــي ال�أســس والقواعــد فــي التعامــل مــع تلــك المعرفــة 

والمعلومــات، وحســن الاختيــار، والتوظيف الفعّــال للمعلومات.

وتصــف )كوجــك، 2008( الفلســفة التــي بُنــيَ عليهــا التعلـّـم النشــط »ب�أنهّــا فلســفة تربويــة تعتمــد علــى �إيجابيّــة المتعلــم فــي الموقــف 

جــراءات التدريســيّة  التعليمــي«. �أمّــا اســتراتيجيّات التعلـّـم النشــط المشــتقة مــن هــذه الفلســفة، فتشــمل جميــع الممارســات التربويـّـة، وال�إ

التــي تهــدف �إلــى تفعيــل دور المتعلــم.

    ويحــدث التعلـّـم نتيجــةً للبحــث والتجريــب والعمــل )الفــردي �أو الجماعــي(، والخبــرات التعلمّيّــة التــي يخطــط لهــا المعلــم، و�إنّ 

اعتمــاد المتعلــم علــى ذاتــه خــلال خــوض هــذه الخبــرات العمليّــة، فــي ســبيل بحثــه عــن المعلومــة، يدعــم بشــكلٍ كبيــر التوجّــه التربــوي 

ــه الجديــدة، كمــا �أنّ مثــل هــذه  ــاء معرفت ــه الســابقة فــي بن للوصــول �إلــى متعلــم مســتقل، يتحمــل مســؤوليّة تعلُّمــه، ويرتكــز علــى خبرات

يجابيّــة نحــو الرياضيــات، والتعلـّـم الذاتــي عمومــاً. الخبــرات العمليّــة تعمــل علــى دعــم المنظومــة القيميّــة، والاتجّاهــات ال�إ

ويشــير ســعادة �إلــى �أنّ التعلـّـم النشــط يُعــدُّ »طريقــة تعلــم وتعليــم فــي �آن واحــد، يشــترك فيهــا الطلبــة ب�أنشــطة متنوعــة تســمح لهــم 

آراء بوجــود المعلــم الميسّــر  يجابــي، والتفكيــر الواعــي، والتحليــل الســليم لمــادة الدراســة، حيــث يتشــارك المتعلمــون فــي ال� صغــاء ال�إ بال�إ

لعمليــة التعلّــم« )ســعادة و�آخــرون، 2006(.

 أهميّة التعلّم النشط: 
يشــير زيتــون �إلــى �أنّ التعلـّـم النشــط يزيــد مــن تفاعــل الطلبــة فــي الحصّــة الصفيّــة، ويجعــل مــن التعلـّـم متعــة، كمــا ينمّــي العلاقــات 

الاجتماعيّــة بيــن الطلبــة �أنفســهم، وبيــن الطلبــة والمعلــم، ويزيــد مــن ثقــة الطالــب بنفســه، ويرفــع مســتوى دافعيّــة الطالــب للتعلـّـم )زيتــون، 

.)2007

ــن مــن اســتراتيجيّات التعلّــم النشــط، مثــل: حــل المشــكلات، والعصــف  ولتحقيــق ذلــك، يحتــاج معلّــم الصفــوف )1-4( �إلــى التمكّ

الذهنــي، والتعلـّـم التعاونــي، ولعــب ال�أدوار، وطريقــة الجكســو، والتعلـّـم باللعــب. لقــد اخْتيــرَت هــذه الاســتراتيجيّات بعنايــة لتناســب الطلبــة 

ــل المســؤوليّة، والمشــاركة فــي اتخّــاذ بعــض  فــي تلــك الصفــوف، وبهــا يتــرك المعلــم �أثــراً كبيــراً فــي طلبتــه، كمــا يتيــح لهــم الفرصــة فــي تحمُّ

القــرارات �أثنــاء عمليّــة التعلـّـم.
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 استراتيجيات التعلّم النشط وتدريس الرياضيات:

أدبيّــات التعلـّـم النشــط يجــد �أنّ الكتـّـابَ والمهتميــن قــد رصــدوا اســتراتيجيّاتٍ كثيــرةً للتعلــم النشــط، نذكــر منهــا فــي هــذا  �إنّ المتتبّــع ل�

الســياق مــا يلائــم تدريــس الرياضيــات لطلبــة المرحلة ال�أساســية )4-1(:

 �أولا: استراتيجية حل المشكلة:

هي موقف جديد لم يختبره الطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من التحدي الذي يقبله الطالب، ويكون هذا الموقف 

في صورة تساؤل يتطلبّ �إجابة، �أو قضية تحتاج لبرهان، �أو موقف حياتي يحتاج �إلى حل. والنظر لموقف ما على �أنه مس�ألة، هو نسبي، 

ويعتمد على مستوى التعقيد في الموقف، ومناسبته لقدرات الطالب.

دراك الصحيــح للعلاقــات المتضمنــة فــي الموقــف التعليمــي، بمــا يمكنــه مــن الوصــول للحــل، ويعتمــد حــل  ويعنــي حــل المشــكلة ال�إ

ضافــة للاســتراتيجيات، وهي الخطوات  المشــكلة علــى المعرفــة العقليــة التــي تشــمل المســلمّات والمفاهيــم والتعميمــات اللازمــة للحل، بال�إ

التــي يقــوم بهــا الطالــب، مســتخدماً معارفــه العقليــة لحــل المســ�ألة، مــن خــلال تجاربــه فــي حــل مســائل ســابقة.  

وتتلخص مراحل تنفيذ هذه الاستراتيجية في الخطوات ال�آتية: 

11 حساس بالمشكلة.. ال�إ

22 تحديد المشكلة..

33 جمع المعلومات والبيانات من خلال الملاحظة والمشاهدة، �أو �أيّ مصدر من مصادر المعلومات..

44 الوصول �إلى الاستنتاجات..

55 مراجعة الحل، وتقدير معقوليّته..

ويتمثل دور المعلم فيما ي�أتي:

11 تحفيز الطلبة على استخدام المصادر المختلفة للمعرفة..

22 تدريبهم على استخدام مصادر مختلفة للمعلومات. .

33 تدريبهم على استخلاص هذه المعلومات وتصنيفها..

44 وضع الفروض بناءً على تحليل المعلومات، وبالاعتماد على المعرفة السابقة..

55 ل �إلى استنتاج. . التوصُّ

66 تقدير معقوليّة الاستنتاج، و�إمكانيّات تطبيقه، وتعديله بناءً على ذلك.                          )خالد، و�آخرون، 2016(.

ثانياً- استراتيجية التعلمّ التعاوني:

ينقــل التعلّــم التعاونــي الطلبــة مــن التعلّــم الفــردي �إلــى التعلّــم الجماعــي، بحيــث يســتمعون �إلــى بعضهــم بعضــا؛ً مــا يتيــح الفرصــة 

)McGtha & Bay-williams,2013(    .ــة ــم الطلب ــذي يدعــم فه ــاش والتفســير ال المناســبة للنق

نسان بطبيعته لا يمكن �أن يعيش في عزلةٍ عن ال�آخرين، ووسيلته لتحقيق  وتنطلق فلسفة التعلمّ التعاوني من تراث فكري قديم، فال�إ

�أهدافــه هــو التعــاون؛ لاختــزال الوقــت والجهــد. وينطلــق التعلـّـم التعاونــي علــى �أســاس نظريـّـة الــذكاءات المتعــددة التــي وضعهــا 

)جاردنــر(، ومــن مبــادئ هــذه النظريــة: �أنّ تفــاوت مســتوى الــذكاءات وتعدّدهــا فــي مجموعــة التعلـّـم التعاونــي، يســاعد علــى 

تحقيــق تعلّــمٍ �أفضــل، حيــث يســاعد هــذا التنــوع فــي الــذكاء والقــدرات علــى تشــكيل قــدرات الفــرد، حيــث يقــوم كلّ فــرد 

فــي المجموعــة بالارتــكاز -فــي مرحلــةٍ مــا- علــى مــا يمتلكــه زمــلاؤه مــن معــارفَ فــي اســتكمال البنيــة المعرفيّــة الخاصّــة بــه 

 )Gardner,1983( .
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�إنّ التعلـّـم التعاونــي �أكثــر مــن مجــرد ترتيــب جلــوس الطلبــة، فتعييــن الطلبــة فــي مجموعــات، و�إبلاغهــم بــ�أنْ يعملــوا معــاً لا يؤدّيــان 

نّ بنــاء الــدروس علــى نحــوٍ يجعــل الطــلاب يعملــون بالفعــل بشــكل تعاونــي مــع بعضهم بعضــاً، يتطلبّ  بالضــرورة �إلــى عمــلٍ تعاونــيّ؛ لــذا فــ�إ

فهمــاً للعناصــر التــي تجعــل العمــل التعاونــي عمــلاً ناجحــاً. وهــذه العناصــر هــي:

11 يجابــي: يُعــدّ �أهــمّ عناصــر نجــاح التعلـّـم التعاونــي؛ �إذْ يجــب �أن يشــعر الطــلاب ب�أنهــم يحتاجــون �إلــى . الاعتمــاد المتبــادل ال�إ

بعضهــم بعضــا؛ً مــن �أجــل �إكمــال مَهمّــة المجموعــة، ويمكــن للمعلــم تعزيــز هــذا الشــعور مــن خــلال مــا ي�أتــي:

ج– المشاركة في   ب– �إعطاء مكاف�آت مشتركة.	 		 	�أ– وضع �أهداف مشتركة.    

د- المسؤوليّة الفردية والزمريةّ. 		     	   المعلومات والمواد )لكل مجموعة ورقة واحدة مثلاً(. 

ــة يجــب �أنْ تكــون مســؤولة عــن تحقيــق �أهدافهــا، وكلّ عضــو فــي المجموعــة يجــب �أنْ يكــون مســؤولاً عــن  والمجموعــة التعاونيّ

ســهام بنصيبــه فــي العمــل. وتظهــر المســؤوليّة الفرديـّـة عندمــا يتــم تقييــم �أداء كلّ طالــب، وتعــاد النتائــج �إلــى المجموعــة والفــرد؛ مــن �أجــل  ال�إ

الت�أكّــد ممّــن هــو فــي حاجــة �إلــى مســاعدة.

22 التفاعــل المباشــر: يحتــاج الطــلاب �إلــى القيــام بعمــلٍ حقيقــيّ معــاً، يعملــون مــن خلالــه علــى زيــادة نجــاح بعضهــم بعضــاً، مــن .

خــلال مســاعدة بعضهــم علــى التعلـّـم، وتشــجيعهم عليــه.

33 مهــا فــي تحقيــق �أهدافهــا، وفــي . معالجــة عمــل المجموعــة: تحتــاج المجموعــات �إلــى تخصيــص وقــت محــدّد لمناقشــة تقدُّ

حفاظهــا علــى علاقــات عمــل فاعلــة بيــن ال�أعضــاء، ويســتطيع المعلمــون �أنْ يبنــوا مهــارة معالجــة عمــل المجموعــة مــن خــلال 

.)McGatha&Bay-Williams, 2013( .ًتعييــن مهــامّ، وتوزيــع ال�أدوار، وســرد �إيجابيّــات عمــل كلّ فــرد فــي المجموعــة مثــلا

ــاء تنفيــذ العمــل التعاونــي فــي الاشــراف علــى عمــل  واكــد ســتيفنز وهايــد )Stephens and Hyde,2012 ( علــى دور المعلــم اثن

المجموعــات وتوفيــر المناخــات المناســبة التــي تمكــن الطلبــة مــن التفاعــل فــي المجموعــات، بالاضافــة الــى اختيــار الطلبة فــي المجموعات 

بمــا يتناســب وطبيعــة المهــام الموكلــة لهــم ســواء كانــت مجموعــات متجانســة او اختياريــة او عشــوائية الــى غيــر ذلــك.

 طرق التعلّم التعاوني: 	

أنمــاط المختلفــة للتعلــم  لقــد اهتــم كثيــر مــن التربوييــن والمهتميــن بالتعلّــم التعاونــي بوضــع طــرقٍ مختلفــة لــه؛ مــا يتطلــب فهــم ال�

التعاونــي مــن المعلــم، �أو ممّــن �أراد تطبيقــه، حســب ظــروف طلّابــه، وغرفــة الصــف، ونــوع المقاعــد، وحجــم المجموعــة، وغيرهــا مــن 

الظــروف التــي تَفــرضُ �أحيانــاً علــى المعلــم اتبّــاع طريقــة معيّنــة بذاتهــا، وقبــل ذلــك قناعــة المعلــم الشــخصية. وبعــض هــذه الطــرق تتمثــل 

فيمــا ي�أتــي:

11 تقســيم الطــلاب وفقــاً لتحصيلهــم: طــوّر هــذه الطريقــة )روبــرت ســلفين( فــي جامعــة )هوبكنــز( عــام 1971م، وهــي �أبســط .

طــرق التعلـّـم التعاونــي، حيــث تتكــون المجموعــة مــن )5( طــلاب، وتكــون غيــر متجانســة، فتضــم طلّابــاً مــن المســتويات الثلاثــة 

ــة  )متفــوق– متوســط– ضعيــف(، ويســاعد الطــلاب بعضهــم بعضــاً فــي فهــم المــادة الدراســيّة، وتكــون طريقــة التقويــم جماعيّ

وفرديـّـة، ويمكــن اســتخدام هــذه الطريقــة فــي جميــع المــواد الدراســيّة، وجميــع المراحــل الدراســيّة �أيضــاً )الحيلــة،2003(.

22  استراتيجية جيكسو Strategy Jigsaw: الترجمة الحرفية لهذه الاستراتيجية تعني طريقة مجموعات التركيب، ولقد طورت .

هذه الطريقة واختبرت على يـد البـورت ارنسون Arnson Eiliot وزملاؤه ثـم تبناهـا سـالفين )Slavin (وجماعتـه  وتهــدف 

أثناء تحطيم الحواجز الشخيصة )الحيلة،  هـذه الطريقــة �إلــى تشجيع الطلبة على التعاون، والعمل الجماعي، حيث يبد�أ في هذه ال�

)2008

وتســـتدعي طريقـــه جيكســـو )Jigsaw (  عمـــل الطلبـــة فـــي مجموعـــات صـــغيرة، تتشـــارك فـي تقـديم �أجـــزاء مـن حلـول مشكلة 

أداء الناجــح للمهمــة، حيــث يشــرف المعلــم علــى تكليــف كل عضــو مــن المجموعــة جـــزء مـــن المعلومـــات المتعلقـــة  عامــة تتمثــل فــي ال�

بالمهمة، ولا يعطـــى �أي عضـــو مـــن المجموعـــة �أيـــة معلومـــات تجعلـــه يســـهم فـــي حـــل المشـــكلة لوحده، وذلك للوصول لحل المشكلة 
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مـــن خـــلال المشـــاركة وتبـــادل وجهـــات النظـــر، وفـــي نهايـــة المطــاف يت�أكــد المعلــم مــن مــدى تحقــق ال�أهــداف بطــرق التقويــم المختلفة

)الخفــاف، ٣٠٠٢( وهــذه الاسـتراتيجية تركــز علــى نشــاط الطلــبة وتفاعلهم على النحو ال�آتي:

)home Team( المجموعات ال�أم )1

يتــم توزيــع الطلبــة علــى شــكل مجموعــات تتكــون كل منهــا مــن)5 – 6( �أعضــاء فــي كل مجموعــة، ويكــون عــدد ال�أعضــاء وفــق 

المهــام الجزئيــة للمشــكلة وتتفــق المجموعــة علــى منســق ومقــرر للفريــق ويتــم توزيــع المهــام علــى �أعضــاء الفريــق بالتشــاور فيمــا بينهــم 

آتــي: Main Groupsوباشــراف المعلــم وفــق الشــكل ال�

A1    A2
A3    A4

A5

C1    C2
C3    C4

C5

B1    B2
B3    B4

B5

D1    D2
D3    D4

D5

نجاز المهام الموكلة �إليهم. يتفق المعلم مع المجموعات على زمن محدد ل�إ

Experts Team 2( مجموعات الخبراء

يتجمــع الطلبــة فــي فــرق متخصصــة وفــق المهــام الموكلــة �إليهــم ويتلخــص دورهــم بمناقشــة المهمــة الموكلــة لــكل فريــق بحيــث 

ــي:  آت ــق الشــكل ال� ــة( وف ــة بتفاصيلهــا) المهمــات الجزئي ــرة اللازم يكتســب الخب

A1    A2
A3    A4

A5

A1    B1

C1    D1

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  A Grop  CGrop  B Grop  D

3( مرحلة تعليم طالب لطالب )عودة الخبراء �إلى المجموعات ال�أم(

بحيــث يعــود كل طالــب مــن الفــرق التخصصيــة �إلــى مجموعتــه ال�أصليــة وتكــون مهمــة كل خبيــر نقــل خبرتــه الجديــدة �إلــى �أفــراد 

آتــي يوضــح ذلــك:  أم لتشــكل مجموعــة الخبــرات فيمــا بينهــم حــلاً للمهمــة الكليــة والشــكل ال� مجموعتــه ال�
      A1    B1

C1    D1

A1    A2
A3    A4

A5

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  AGrop  C Grop  BGrop  D
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 وســميت هـــذه المرحلـــة بمرحلـــة تعلـــيم طالـــب – طـــالب بحيــث يمثــل الطالــب الواحــد دور المعلــم فــي خبرتــه، ويعلـــم فرقتـــه عـــن 

الموضـوع الـذى تخصـص بـه، وهـذا يعنـى ان المهمـة التـي اوكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط ، و�إنمـا يتعلمهـا كـي يعلمهـا 

لغيـــره، مما يســتدعي اتقانه للمهمة، بحيث �أن كـــل طالـــب فـــي المجموعة ال�أم يصبح ملماً في جميـــع جوانـــب المـــوضوع، وفـــي داخـــل 

الفرقـــة يجـــري نقاش و�أسئلة للت�أكد من �أن كل فرد فيها �أصبح ملما في جميـــع المـــادة، ومـــن هنـــا جـــاء اســـم الطريقـــة، ل�أن المهمـــة العامـــة 

تـوزع �إلـى �أقسـام، وكـل طالـب تخصـص فـي قسـم، وعنـد العـودة للعمـل فـي فرقـة ال�أم يحـاول �أعضـاء الفرقـة تركيـب هـذه ال�أقسـام بشـكل 

ينـــتج عنه الشكل العام للمادة فهـــو يشـــبه لعبـــة التركيـــب puzzle فـــي �إعطـــاء الصـــورة للمـــادة فـــي نهايـــة عمـــل فرقـــة ال�أم، ثـــم ينتهـــى 

العمـل بعرض النتائج  من قبل الفـرق المختلفـة ومناقشـته واجمالـه، بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة واحـدة، يشـارك �أعضـاء الفـرق ال�أخـرى 

باســـتكمالها عـــن طريـــق اضـــافة ملاحظـــات وتعليقـــات، ومـــن �أجـــل الوصـول �إلـى الصـورة الكاملـة للمـــادة، ثـم يعطـى المعلـم اختبارا لجميع 

الطلبــة فــي المهمــة المحــددة، والعلامــة التــي ي�أخذهــا الطالــب هــي علامتــه الشــخصية وليســت علامــة المجموعــة. 

أولــى، نتابعــة وتقييــم فــي الخطوتيــن الثانيــة والثالثــة. ونجــد �أنــه  ودور المعلــم فــي هــذه الاســتراتيجية، مشــرف مستشــار فــي الخطــوة ال�

آتــي: مــن المناســب �أن يقــوم المعلــم بعــد الانتهــاء مــن المرحلــة الثالثــة بال�

• التحقــق مــن فهــم الطلبــة للمهمــة كاملــة: بحيــث يتبــع المعلــم طرقــا مختلفــة للت�أكــد مــن تحقــق الهــدف وفهــم المهمــة 	

الكليــة ، ك�أن يطلــب مــن �أحــد الطلبــة �أن يوضــح مهــام غيــر المهــام التــي �أوكلــت �إليــه فــي مجموعــات الخبــراء.

• العدالــة فــي التعليــم: ولمــا كان مــن حــق كل طالــب �أن يتعــرض لخبــرة تعليميــة تعلميــة مثــل �أقرانــه فعلــى المعلــم �أن يتحقــق 	

مــن ذلــك مــن خــلال اختيــار �أحــد الطلبــة مــن مجموعــات مختلفــة والــذي لاحــظ اهتمامــه وتفاعلــه فــي المجموعــة ال�أم ومجموعة 

ضافــة �أو التعديــل ويســمح  الخبــراء ويطلــب منــه توضيــح مهمتــه �أمــام الصــف ب�أكملــه، ثــم يطلــب مــن مجموعــة خبــراء الممــة ال�إ

أمــر.  ثــارة التســاؤلات مــن باقــي الطلبــة �أو مداخــلات �إذا لــزم ال� ب�إ

Jigsawفوائد استخدام استراتيجية جيكسو  

11 تساعد على اجراء تغييرات ايجابية في �أداء المتعلمين و�أخلاقياتهم.

22 تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم والمحبة بين المتعلمين.

33 تساعد المتعلمين في خلق جو صفي ملائم.

44 سهام في تطوير مهارات المتعلمين الشخصية. تعمل على ال�إ

55 تساعد المتعلمين على الاعتماد على قدراتهم ومهاراتهم الذاتية في �إدارة الصف)زيتون،2007(.

66 تساعد على رفع مستوى الدافعية لدى المتعلمين .

7  تساعد على بناء اتجاهات ايجابية نحو المدرسة والمعلم والمادة الدراسية وبقية المتعلمين في وقت واحد  	.

88 تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات المتعلمين وبالتالي زيادة تحصيلهم الدراسي..

9  تنمي روح العمل والتعاون الجماعي بين المتعلمين.)سعادة، 2006(.  	.

3- الاستقصاء التعاوني:

 تعتمــد هــذه الطريقــة علــى جمــع المعلومــات مــن مصــادر مختلفــة، بحيــث يشــترك الطــلاب فــي جمعهــا، وتُــوزَّع المهــام بينهــم، 

فيُكلـّـفُ كلُّ فــرد فــي المجموعــة بمهــامّ محــدّدة.

ويحلـّـل الطلبــة المعلومــات التــي تــمّ جمعهــا، وتُعــرض فــي الصّــفّ مــن خــلال الطــلاب �أنفســهم تحــت �إشــراف المعلــم. وسُــمّيت 

هــذه الطريقــة بهــذا الاســم؛ لاعتمــاد الطــلاب فيهــا علــى البحــث والمناقشــة، وجمــع المعلومــات )�أبــو عميــرة، 2000(.
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:)T P S) (Think – Pair - Share) Strategy(( )ْثالثاً- استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شارك

أنشــطة التعليميــة، وتهــدف  هــي �إحــدى اســتراتيجيات التعلــم التعاونــي النشــط، التــي تعتمــد علــى تفاعــل الطلبــة ومشــاركتهم فــي ال�

لتنشــيط وتحســين مــا لديهــم مــن معــارف وخبــرات ســابقة ومتعلقــة بالتعلــم الحالــي، وتتكــون هــذه الاســتراتيجية مــن ثــلاث خطــوات، هي:

�أولاً: التفكيــر: وفيهــا يطــرح المعلــم ســؤالاً مــا �أو مســ�ألةً مــا، �أو �أمــر معيــن يرتبــط بمــا تمّ شــرحه، �أو عرضه من معلومــات �أو مهارات، 

ويجــب �أن يكــون هــذا الســؤال متحديــاً �أو مفتوحــاً، ثــمّ يطلــب المعلــم مــن الطلبــة �أن يقضــوا برهــة مــن الزمــن، بحيــث يفكــر 

كل منهــم فــي الســؤال بمفــرده، ويمنــع الحديــث والتجــوال فــي الصــف فــي وقــت التفكير.

ثانيــاً: المزاوجــة: ويطلــب المعلــم مــن الطلبــة �أن ينقســموا �إلــى �أزواج، بحيــث يشــارك كل طالــب �أحــد زملائــه، ويحدثــه عــن �إجابتــه، 

جابــة التــي  ــمّ يحــددان ال�إ جابــات المطروحــة، ث ويقــارن كل منهمــا �أفــكاره مــع ال�آخــر، ويتناقشــان فيمــا بينهمــا، ويفكــران فــي ال�إ

أفــكار. يعتقــدان �أنهــا ال�أفضــل وال�أكثــر �إقناعــاً و�إبداعــاً، وهــذه الخطــوة تســتغرق عــدة لحظــات لتبــادل ال�

ثالثــاً: المشــاركة: يطلــب المعلــم – فــي هــذه الخطــوة ال�أخيــرة – مــن كل زوج مــن الطلبــة �أن يشــاركا �أفكارهمــا مــع جميــع  طلبــة 

جابــات علــى الســبورة. )�أبــو غالــي، 2010م(. الصــف، والمعلــم يقــوم بتســجيل ال�إ

 ثالثاً- استراتيجية الأسئلة الفعّالة:

مــن �أهــم اســتراتيجيّات التدريــس منــذ ســنوات هــي اســتراتيجية ال�أســئلة الفعّالــة، علــى الرغــم مــن �أنّ طــرح ال�أســئلة الاســتراتيجية 

قديمــة، �إلاّ �أنهّــا واحــدة مــن �أهــمّ الطــرق لتحفيــز الطلبــة، و�إشــراكهم فــي الحصــة. وانّ مــن �أهــم واجبــات معلــم الرياضيــات رفــع مســتوى 

.)Adedoyin,2010( ــة ــة، وذلــك لا يحــدث �إلاّ مــن خــلال ال�أســئلة الفعّال ــد الطلب ــر عن التفكي

يوكد شين ويودخوملو )Shen and Yodkhumlue, 2012( �أهميّة طرح ال�أسئلة الفعّالة التي ترفع من مستوى تفكير الطلبة في الحصة.

أقــوى فــي تنفيــذ التعلـّـم الفعّــال الــذي يحفّــز الطلبــة، ويوجّــه تفكيرهم، ويســاعدهم على تعلـّـم التفكير،  ويشــير الباحثــان الــى �إنّ الســؤال هــو ال�

 Manoucherhri and, 2003( ــم طلبتــه«. مــن جهــة �أخــرى، �أكــد كلٌّ مــن منشــوري ولاب كمــا �أنّــه يســاعد المعلــم علــى معرفــة مــدى تعلُّ

Lapp( وكذلــك �أنّ �أهــمّ مزايــا التعليــم الجيّــد هــي ال�أســئلة الفعّالــة التــي تــؤدّي �إلــى تعليــم متمركِّــز حــول الطالــب، و�أنّ ال�أســئلة هــي التــي تســاعد 

الطلبــة علــى الانجــذاب للحصــة، وبالتالــي الانخــراط فــي فعاليّاتهــا؛ مــا يحفّــز الفهــم العميــق.

ممّــا ســبق، نلاحــظ �أهميّــة ال�أســئلة التــي يوجّههــا المعلــم للطالــب، التــي تســاعده فــي معرفــة كيــف يفكّــر الطلبــة، حتــى عندمــا يســتخدم 

نـّـه لا يمكــن �أنْ يســتغني عــن ال�أســئلة التــي يطرحهــا علــى الطلبــة؛ لــذا  ألعــاب، �أو غيرهــا، ف�إ المعلــم المجموعــات، �أو التكنولوجيــا الحديثــة، �أو ال�

فمــن المهــم �أنْ يعــرف المعلــم نــوع ال�أســئلة التــي ســيطرحها، ومتــى يطرحهــا؛ ليضمــن انخــراط جميــع الطلبــة فــي فعاليّــات الحصــة، وبالتالــي 

يحقّــق ال�أهــداف التعليميّــة.

المعلّمون والأسئلة:

ــة الحصــة. لاحــظَ بعــض الباحثيــن �أنّ  ــة، ويســتمرون فــي طــرح ال�أســئلة حتــى نهاي ــه ال�أســئلة للطلب ــد�أ المعلمــون الحصّــة بتوجي يب

المعلميــن يطرحــون �أســئلة كثيــرة فــي الحصّــة، وفــي دراســةٍ تمّــت علــى طلبــة الصــف الثاّلــث ال�أساســي، وُجــد �أنّ �أحــد المعلميــن يطــرح 

بمعــدل ســؤال كل 43 ثانيــة، فــي حيــن لا يطــرح الطلبــة �أيّ ســؤال تقريبــاً وتصبــح الحصــة بمثابــة محاضــرة �إذ ان المعلــم يتحــدث فــي 

 )Cambrell,2012( .عالبيتهــا وتكــون مشــاركة الطلبــة قليلــة جــدا

مــن جهــة �أخــرى، يناقــش ادوديــن (Adedoyin ,2010ِ) فكــرة اســتخدام بعــض المعلميــن ال�أســئلة بشــكلٍ �أساســيّ؛ لتوجيــه الطلبــة 

نّ مــن المهــمّ للمعلــم �أنْ يتقــن بنــاء ال�أســئلة الفعّالــة، كمــا عليــه �إتقــان  نحــو تطويــر طــرق تفكيرهــم، �إضافــة �إلــى معرفتهــم، وبالتالــي، فــ�إ

مهــارة توجيــه تلــك ال�أســئلة فــي الوقــت المناســب. 
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�أهميّة استخدام ال�أسئلة الفعّالة في الحصّة الصفيّة: »استراتيجية السؤال والجواب هي �أهم استراتيجية تؤدّي �إلى التواصل بين المعلم 

  (Shen and Yodkhumlue, 2012). »والطالب

ــق، �أمــا  ــر العمي ــق التفكي ــة فــي الحصــة، مــا يحقّ ــر الطلب ــز تفكي ــة ال�أســئلة هــي تحفي ــل (Cambrell, 2012) �أنّ �أهمي ــرى كامبري وي

ــة فــي الحصّــة،  ــة ال�أســئلة تكمــن فــي قدرتهــا علــى دمــج الطلب ــان �أنّ �أهميّ مانوشــيري ولاب (Manouchehri and Lapp,2003)، فيري

فبعــض ال�أســئلة تهــدف �إلــى اختبــار قــدرات الطلبــة فــي موضــوع معيــن، وبعضهــا ال�آخــر يكــون لــه �أهــداف تعليميّــة، مثــل اكتشــاف علاقــات 

ضافــة معنًــى حياتــيّ لبعــض المفاهيــم، �أو لبنــاء علاقــات بيــن الطلبــة، ويؤكـّـد الباحثــان  معينــه بيــن مواضيــع عــدّة، وبعضهــا ال�آخــر يكــون ل�إ

�أيضــاً �أنّ المعلــم يتحكّــم فــي مــدى تعلُّــم الطلبــة مــن خــلال طــرح ال�أســئلة التــي تركـّـز علــى مفهــومٍ مــا، �إذا بُنيــت تلــك ال�أســئلة لفتــح الطريــق 

�أمــام تفكيــر الطلبــة، �إضافــةً �إلــى تحقيــق �أهــداف تعليميّــة تســاعد علــى التعلـّـم الفعّــال. 

ــلاف  ــع اخت ــة، م ــة المختلف ــة حاجــات الطلب ــة هــو تلبي ــس لل�أســئلة المختلف ــى �أنّ الهــدف الرئي ويشــير ســمول (Small,2010) �إل

ــة، بحيــث  ــة بيــن الطلبــة(. ويمكــن تحقيــق ذلــك �إذا اســتطاع المعلــم �أنْ يبنــيَ ســؤالاً، �أو مَهمّــة تعليميّ قدراتهــم )مراعــاة الفــروق الفرديّ

جابــة لذلــك  يســمح لجميــع الطلبــة المشــاركة فيهــا باســتخدام اســتراتيجيات مختلفــة؛ ليتمكــن مــن تطويــر مهاراتهــم خــلال البحــث عــن ال�إ

السؤال.

هــذا يعنــي �أنّ ال�أســئلة يجــب �أن تراعــي مســتويات الطلبــة جميعــاً، بمــا يحقــق تفريــد التعليــم، حيــث تســاعد المعلــم فــي �أخــذ التغذيــة 

الراجعــة عــن تعلُّــم طلبتــه، وفهمهــم محتــوًى مُعيّنــاً. وعنــد الحديــث عــن الرياضيــات، تصبــح �إجابــات الطلبــة عــن ال�أســئلة التــي يطرحهــا 

المعلــم �أداةً حقيقيــةً كاشــفةً عــن حقيقــة اندمــاج المعرفــة الجديــدة بالبنيــة المعرفيّــة للطلبــة، كمــا �أنهّــا ترفــع مــن مســتوى مشــاركة الطلبــة فــي 

الحصــة، وترفــع مــن مســتوى التفاعــل بيــن الطلبــة �أنفســهم، وبيــن الطلبــة والمعلــم، كمــا �أنهّــا تحفّــز تفكيــر الطلبــة وتوجّهــه، وتســاعدهم فــي 

التركيــز علــى �أهــداف التعلـّـم.

كيفية تحضير ال�أسئلة الفعّالة: 

تبــد�أ خطــوات طــرح ال�أســئلة الفعّالــة فــي الحصّــة بجــذب انتبــاه الطلبــة، عــن طريــق دمجهــم فــي حــلّ الســؤال �أو المَهمّــة بطــرقٍ 

مختلفــة، ثــمّ يقــوم المعلـّـم بطــرح �أســئلة مفتوحــة؛ ليدفــع الطلبــة للتفكيــر، وربــط خبراتهــم الســابقة مــع معطيــات الســؤال، وهــذا النــوع مــن 

أنهّــا تســمح ب�أكثــر مــن �إجابــة صحيحــة. وعلــى المعلــم �أيضــاً �أنْ يبنــي  ال�أســئلة ذات النهايــات المفتوحــة، يدعــم ثقــة الطلبــة ب�أنفســهم؛ ل�

ال�أســئلة، بحيــث يحقّــق مســتويات الاســتدلال فــي هــرم بلــوم. ولا بــدّ �أنْ يفتــح الســؤال نقاشــاتٍ بيــن الطلبــة تســاعدهم علــى التفكيــر 

والفهــم، وحتــى �إطــلاق ال�أحــكام فــي بعــض المواقــف. وعلــى المعلــم �أنْ يمنــح الطلبــة وقتــاً ليتجاوبــوا مــع ال�أســئلة؛ حتــى يتمكــن مــن 

.)Canadian Ministry of Education, 2011( .ــم ــى ردود �أفعاله ــتماع �إل الاس

ــن ال�أســئلة عنهــا،  ــة الفرصــة لتكوي ــة، و�إعطــاء الطلب جاب ــدء مــن ال�إ ــل: الب ــة، مث ــاء ال�أســئلة الفعال ــاك عــدد مــن اســتراتيجيات بن هن

والســؤال عــن ال�أشــياء المتشــابهة والمختلفــة مــن خــلال اختيــار رســومات مثــلاً، كذلــك الســؤال عــن الفــروق وعــن ال�أشــياء المشــتركة، 

.)Small, 2010( ــن، وغيرهــا مــن الطــرق وطريقــة �أخــرى تكــون بتكليــف الطلبــة تكويــن جملــة حــول محتــوًى معيّ

رابعاً- استراتيجية التعلّم باللعب:

استراتيجية التعلم باللعب:
للعّــب دورٌ مهــمٌّ فــي النمــو الجســمي والحركــي والمعرفــي والوجدانــي للطلبــة. و�أنّ اســتخدام الطلبــة حواسَــهم المختلفــة هــو مفتــاح 

ــق النمــو  ــم تعــد وســيلة لتحقي ــة قضــاء �أوقــات فراغهــم، ول ــد الطلب ــن يري ألعــاب وســيلةً للتســلية فقــط حي ــد ال� ــم تَعُ ــم والتطــور؛ �إذ ل التعل

ــي )ملحــم، 2002(.      ــة نموهــم العقل ــا الطلب ــق فيه ــل �أصبحــت �أداة مهمــة يحقّ الجســماني فحســب، ب
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ولعلّ �أوّلَ من �أدرك �أهمية اللعب وقيمته العلميّة هو الفيلسوف اليوناني )�أفلاطون(، ويتضّح هذا من خلال مناداته بذلك في كتابه 

)القوانين( عندما قام بتوزيع التفاح على الطلبة؛ لمساعدتهم على تعلمّ الحساب، ويتفّق معه )�أرسطو( كذلك حين �أكدّ ضرورة تشجيع 

الطلبة على اللعب بال�أشياء التي سيتعلمونها جدياًّ عندما يصبحون كباراً )ميلر، 1974(. ويرى الخالدي )2008( �أنّ هناك سماتٍ مميّزةً 

للعّب تميّزه عن باقي ال�أنشطة، ومن هذه السمات ما ي�أتي: 

• �أنّ اللعب شيء ممتع، يسبب الشعور بالسعادة، ويخفّف التوتر. 	

• شراف، والملاحظة.  	 �أنّ اللعب يتم في العادة في �إطار بيئي خاضع لل�إ

• �أنّ في اللعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 	

نهّا قد تختلف في الصياغة، ولكنها تتفق بالمفهوم، وترتبط فيما بينها بعدة  ومن خلال استعراض مجموعة من التعريفات للعّب، ف�إ

صفات، مثل: الحركة، والنشاط، والواقعية، والمتعة.

عند تحويل نشاط �إلى لعبة، على المعلم الاهتمام بال�أمور ال�آتية:

1- �ألاّ تعتمد اللعبة على الحظ فقط.

2- �أنْ يكون هناك فرصة للطالب الضعيف في المشاركة، والقدرة على �إجابة �أجزاء من اللعبة.

3- ضمان مشاركة الجميع، وعدم اقتصارها على مجموعة فقط.

4- �إضافة جوّ من المرح، على �أنْ يبقى المُخرَج مرتبطاً بمحتوى الحصة.                                  )الخالدي، ٢٠٠٨(

خامساً: التعلّم بالمشروع: 

يُعدُّ التعلمّ القائم على المشاريع العمليّة نموذجًا تعليميًّا مميّزًا، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت التعلمّ الحديثة ويفعّلها، وهو بديل للتلقين 

والاستظهار، حيث يُشغِل المعلم الطلبة باستقصاء الحلول للمشكلات الملحّة التي تواجههم في حياتهم اليوميّة.

وقد ارتبط التعليم القائم على المشاريع بالنظرياّت البنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون التعليم عبر المشروع هو »منظور شامل 

يركز على التدريس من خلال مشاركة الطلبة في البحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح ال�أسئلة، ومناقشة ال�أفكار، وتنبّؤ التوقعّات، 

وتصميم الخطط �أو التجارب، وجمع البيانات وتحليلها، واستخلاص النتائج، ومناقشة ال�أفكار والنتائج مع ال�آخرين، ثم �إعادة طرح �أسئلة 

جديدة؛ لخلق منتجات جديدة من ابتكارهم«.)علي، 2009(

وتكمن قوّة التعلمّ القائم على المشروع في ال�أصالة، وتطبيق البحوث في واقع الحياة، وتعتمد فكرته ال�أساسيّة على �إثارة اهتمام الطلبة 

بمشاكل العالم الحقيقي، ودعوتهم للتفكير الجاد فيها، وتحفيزهم على اكتساب المعرفة الجديدة، وتطبيقها في سياق حلّ المشكلة. 

ر، ويتركز العمل مع الطلبة حول ت�أطير المسائل الجديرة بالاهتمام، وهيكلة المهام ذات المغزى، والتدريب على  ويلعب المعلم دور المُيسِّ

تطوير المعرفة والمهارات الاجتماعيّة، حيث يعيد التعليم القائم على المشروع تركيز التعليم على الطالب، وليس على المنهج، وهو تحوّل 

بداع، والمرونة، وهذه لا يمكن �أنْ تدُرَّس من خلال كتاب مدرسيّ،  عالمي شامل يقدّر ال�أصول غير الملموسة، ويحرك العاطفة، وال�إ

ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلال التجربة ويشير علي )2009( ان استخدام استراتيجية التعليم القائم على المشروع لا يقتصر  على 

مادة دراسية دون �أخرى، حيث يمكن استخدامها لتدريس معظم المواد الدراسية بالمراحل الدراسية المختلفة، و�إن كان يُفضل استخدامها 

مع المواد الدراسية التي يغلب عليها الجانب العملي.

آتية: ويُعدَّ التعلمّ القائم على المشاريع وسيلةً فعّالةً لتعليم الكفايات الرئيسة، لل�أسباب ال�

• غالبا ًما تتقاطع المشكلة قيْد البحث مع كثير من التخصّصات العلميّة، مثل الرياضيات، والفيزياء، والجغرافيا، وال�أحياء؛ ما 	

أفقي بين المباحث والكفايات والمهارات المختلفة في الوقت نفسه.  يحقّق التكامل ال�

• يوفرّ هذا النوع من التعلمّ الفرص المناسبة للطلبة لاكتساب فهم عميق للمحتوى، �إضافة �إلى مهارات القرن الواحد والعشرين.	
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• ــدة 	 ــى �أخــرى جدي ــة �إل ــم التقليديّ ــر �أطــر التقيي ــم بالمشــروع يتطلــب تغيي ــم؛ �إذ �إنّ التعلّ ــع فــي �أســاليب التقوي يســاعد علــى التنوي

تتناســب مــع طبيعــه العمــل بالمشــاريع. 

يــؤدي تنفيــذ اســتراتيجيّة التعلـّـم بالمشــروع علــى نطــاق واســع حتمــاً �إلــى تغييــر الثقافــة الســائدة فــي المــدارس، خاصــة تلــك الموجودة 

.)Ravitz,2010( فــي البيئــات الاجتماعيّــة المهمّشــة

آتية: ولضمان فعاليّة التعلمّ بالمشاريع، لا بدّ من توافر العناصر ال�أساسيّة ال�

11 طبيعــة المحتــوى التعليمــي )محتــوى هــادف(: يركـّـز التعلـّـم بالمشــروع فــي جوهــره علــى تعليــم الطلبــة المعــارف والمهــارات .

اللازمــة فــي كلّ مرحلــة تعليميّــة، تلــك المســتمدة مــن المعاييــر والمفاهيــم ال�أساســية مــن المــادة التعليميّــة المســتهدفة )كيميــاء، 

ورياضيات... �إلــخ(.

22 ــلّ . ــل: ح ــوم، مث ــم الي ــة لعالَ ــات لازم ــاء كفاي ــروع بن ــلال المش ــن خ ــة م ــم الطلب ــرين: يتعل ــد والعش ــرن الواح ــارات الق مه

بــداع والابتــكار، التــي يتــم تدريســها، وتقييمهــا بشــكلٍ واضــح. المشــكلات، والتفكيــر النقــدي، والتعــاون والتواصــل، وال�إ

33 جابات �أثناء المشــروع، . التحقيــق/ البحــث العميــق: يشــارك الطلبــة -فــي عمليّــةٍ محكمــة وطويلــة- في طرح ال�أســئلة، وتطويــر ال�إ

مســتخدمين فــي تنفيــذه المــوارد المتاحة.

44 ال�أســئلة الموجّهــة: يركــز العمــل بالمشــروع علــى توجيــه �أســئلة مفتوحــة النهايــة تثيــر فضــول الطلبــة واهتمامهــم، وتســاعدهم فــي .

استكشــاف المطلوب.

55 الحاجــة �إلــى المعرفــة: يحتــاج الطلبــة –بالضــرورة- �إلــى اكتســاب المعرفــة، وفهــم المفاهيــم، وتطبيــق المهــارات؛ مــن �أجــل .

جابــة عــن ال�أســئلة الموجّهــة، وتنفيــذ المشــروع. ال�إ

66 ــة . ــي كيفيّ ــرار ف ــاذ الق أنشــطة، واتخّ ــات وال� ــارات حــول المراحــل والفعالي ــة �إجــراء بعــض الخي ــار: يُســمح للطلب ــرار والخي الق

تنفيذهــا، وكيفيــة �إدارة وقتهــم؛ للوصــول �إلــى مخرجــات المشــروع، ويرشــدهم فــي ذلــك المعلمــون، تبعاً للعمر، وصعوبــة التجربة 

)المشروع(.

77 م الطلبــة فيهــا معلومــات عــن مشــروعهم، ويتلقّــون تغذيــة راجعــة عــن جــوْدة . النقــد والمراجعــة: يتضمّــن المشــروع مرحلــة يقــدِّ

عملهــم؛ مــا يــؤدّي بهــم �إلــى تعديــل المشــروع، ومراجعتــه، �أو �إجــراء مزيــدٍ مــن التحقيــق والبحــث؛ لتحســين المخــرج النهائــي 

للمشروع.

88 الجمهور العام: يشرح الطلبة عملهم )المشروع، ومراحله، ومخرجاته( ل�أشخاص �آخرين غير الزملاء والمعلمين. .

يوجد ثلاثة محاور لنجاح التعلمّ القائم على المشاريع، هي:

11 العــرض: معرفــة الطلبــة -منــذ البدايــة- ب�أنهّــم ســيقومون بعــرض نتــاج )مخــرج( مشــروعهم ل�آخريــن لمشــاهدته )ملاحظتــه(، و�إبداء .

الــر�أي فيه.

22 مراحــل المشــروع المتعــددة: مراجعــة المعلــم لعمــل الطلبــة )المشــروع( فــي مراحلــه المتعــددة؛ لتقديــم تغذيــة راجعــة لهــم، .

ولمعرفــة مــدى تقدّمهــم فــي المشــروع.

33 النقــد البنّــاء: عقــد جلســات مراجعــة لــكلّ مرحلــة فــي المشــروع، وتقديــم ملحوظــات بنّــاءة فــي جــوٍّ مريــح ومحفّــز للعمــل. .

ويــرى كــوك وويفنــج )Cook and Weaving ،2013( �أنّ تطويــر الكفايــات الرئيســة مــن خــلال العمــل بالمشــروع، يقــوم علــى 

آتيــة: مبــادئ التدريــس ال�

• التعلـّـم القائــم علــى المهــام )التعلـّـم مــن خــلال المَهمّــة(: يطــوّر المتعلمــون كفاياتهــم الرئيســة مــن خــلال مهــام حقيقيّــة 	

نَشِــطة و�أصيلــة، يســتلزم تنفيذهــا، وتحقيــق �أهدافهــا، التعــاون بين �أفــراد المجموعة.

• توظيــف التعليــم التعاونــي والفــردي: يتعــاون الطلبــة بعضهــم مــع بعــض، لكنهــم �أيضــاً يعملــون بشــكلٍ مســتقلّ، ويديــرون 	

تعليمهــم ب�أنفســهم.
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• ــة: بينمــا يتركــز تعلّــم الطلبــة -فــي المقــام ال�أول- علــى العمــل، والتجريــب، 	 ــة التعليميّ المعلــم والمتعلــم يقــودان العمليّ

والعمــل، �إلاّ �أنّ هــذا يقتــرن بالتعليــم الصريــح مــن جانــب المعلميــن، حيــث �إنّ المتعلميــن بحاجــة �إلــى دعــم؛ لتطويــر قدرتهــم 

علــى التعلّــم بشــكلٍ مســتقل.

• ال�أنشــطة تجديديّــة ومبتكــرة مــن الناحيــة التكنولوجيّــة: ينضــوي تعلــم الكفايــات ال�أساســيّة علــى اســتخدام بيداغوجيــا 	

محتــوى ذي الصلــة بتكنولوجيــا المعلومــات والاتصّــالات، وتكنولوجيــا الهاتــف النقّــال.

• تنفيــذ فعاليّــات المشــروع داخــل المدرســة وخارجهــا: تعزيــز فكــرة تنفيــذ �أنشــطة لامنهجيّــة متعلقــة بالمشــروع خــارج 	

جــدران المدرســة وســاعات الــدوام المدرســي.

 التخطيط لمشروعات التعلّم:
نجازها. وقد تستغرق هذه المشروعات بضعة �أيام، �أو �أسابيع، �أو فترة �أطول، والتخطيط  تحتاج المشاريع �إلى تخصيص الوقت اللازم ل�إ

�أمرٌ ضروريّ لتحقيق النجاح، وهو ينضوي على عوامل عدّة، منها: تحديد �أهداف ونتائج محددة للتعلم، وربطها بسياقات حياتية، واستخدام

أوليّــة فــي كثيــر مــن ال�أحيــان؛ لدعــم التفســير والاكتشــاف، وتزويــد الطلبــة بالتغذيــة الراجعــة المســتمرة والثابتــة، �إضافــة �إلــى  المصــادر ال�

مســاعدتهم فــي �إدارة الوقــت، واســتخدام �أدوات التعلــم الرقميــة عنــد الحاجــة.

وعند تنفيذ فكرة التعلمّ بالمشروع، على المعلم �أن يراعي ال�آتي:

علــى الرغــم مــن �أنّ التعلـّـم القائــم علــى المشــروع يــزوّد الطلبــة بمهــارات لا غنــى عنهــا، ويتيــح لهــم توســيع مداركهــم للتفكيــر فيما وراء 

المعرفــة، كان لا بــد مــن تجنــب تكليفهــم فــوق طاقتهــم الماديــة والاجتماعيــة، �إضافــة �إلــى مراعــاة �ألاّ ينشــغل الطلبــة بالمشــاريع التعليميّــة 

للمــواد علــى حســاب تحصيلهــم العلمــي، ونظــراً لكثــرة المشــاريع التعليميّــة فــي المقــرّرات الدراســيّة فــي الفصــل الدراســي الواحــد، كان لا 

بــد مــن الاتفــاق بيــن المعلميــن علــى �ألاّ تشــمل المشــاريع جميــع المقــررات الدراســية للطالــب الواحــد، مــع الحــرص علــى توافــق الزمــن مــع 

متطلبّات المشــروع.

 سادساً- استراتيجية الصف المقلوب )المعكوس(:

هــي اســتراتيجية تعتمــد علــى التعلـّـم المتمركــز حــول الطالــب )تنعكــس ال�أدوار جزئيّــاً، �أو كليّــاً بيــن الطالــب والمعلــم وَفــق الموقــف 

التعليمــي(؛ بحيــث تصبــح نســبة مشــاركة الطلبــة فــي الحصّــة التعليميّــة لا تقــلّ عــن 70%، عــن طريــق تنظيــم �أنشــطة موجّهــة، يكــون فيهــا 

الطالــب ذا ر�أيٍ مســموعٍ، ولكــن بتوجيــهٍ مــن المعلــم.

لكترونيّــة الحديثــة بطريقــة تتيــح للمعلــم �إعــداد الــدروس  والتعلـّـم المقلــوب )المعكــوس( طريقــة حديثــة، يتــمّ فيهــا توظيــف التقنيّــات ال�إ

علــى شــكل مقاطــع فيديــو، �أو غيرهــا مــن الوســائط، والهــدف منهــا هــو �إطــلاع الطلبــة عليهــا قبــل الحضور للحصــة الصفية. ويتــمّ تخصيص 

أمثــل لوقــت الحصــة، حيــث يناقــش  أنشــطة، والتدريبــات، والمشــاريع، وبذلــك يضمــن المعلــم الاســتثمار ال� وقــت الحصــة؛ للمناقشــة، وال�

ــاءً علــى ذلــك؛ لتوضيــح  ــات بن أنشــطة والتدريب ــم ال� ــم مســتوى فهمهــم، ويصمّ ــة فــي المــادة التــي شــاهدوها مســبقاً، ويقيّ ــم الطلب المعل

المفاهيــم والمعلومــات، وتطويــر المعــارف والمهــارات، ويشــرف علــى �أنشــطتهم وتفاعلهــم باســتمرار، ويقــدّم الدعــم المناســب، مــع مراعــاة 

الفــروق الفرديـّـة. ومــن الجديــر بالذكــر �أنّ الفيديــو يُعــدُّ عنصــراً �أساســيّاً فــي التعلـّـم المقلــوب )المعكــوس(، ويتــمّ �إعــداد الدروس فــي مقاطعَ، 

مدتهــا تتــراوح عــادة بيــن 5-10 دقائــق، يشــاهدها الطلبــة قبــل حضــور الــدرس، وقــد تُســتخدم وســائط تكنولوجيّــة �أخــرى لهــذا الهــدف، 

لكترونيّــة المطــوّرة، والمحاضــرات الصوتيّــة، وغيرهــا )متولــي وســليمان، 2015(. مثــل العــروض التقديميّــة )Power point(، والكتــب ال�إ

وقــد عــرّف بيشــون )Bishop, 2013( الصــف المقلــوب )المعكــوس( ب�أنـّـه طريقــة تعليميّــة تتشــكّل مــن مكوّنيــن �أساســيّين، همــا: 

أنشــطة التعاونيّــة التفاعليّــة الجماعيّــة داخــل الفصــل، ومشــاهدة المــادة التعليميّــة عبــر الحاســوب خــارج غرفــة الصــف. ال�
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متطلّبات الصّفَ المقلوب )المعكوس(:
11 ــة �إلــى بيئــة تفاعليّــة نشــطة، فيهــا الحركــة، والضوضــاء، والنِّقاشــات، وعلــى . ــة مرنــة: حيــث تتحــوّل البيئــة الصفيّ بيئــة تعليميّ

ــة، بــل تعزيزهــا، وتشــجيعها؛ لتحقيــق التعلّــم المطلــوب.  ــل هــذه البيئــة غيــر التقليديّ المعلــم تقبُّ

22 ــة يكــون المعلــم هــو محورهــا . ــي هــذا النمــط التعليمــي تغييــر فلســفة التعليــم مــن عمليّ ــم: يتطلّــب تبنّ ــر فــي مفهــوم التعلّ تغيُّ

ــر، بينمــا يكــون الطالــب نَشِــطاً و�إيجابيّــاً ومســؤولاً عــن عمليّــة تعلمّــه. وقائدهــا �إلــى عمليّــة يكــون فيهــا هــو الوســيط والموجّــه والميسِّ

33 تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد المادة التعليميّة الواجب تحضيرها بدقة..

44 بيــن ومهيَّئيــن: بمــا �أنّ هــذا النمــط لا يســتغني عــن دور المعلـّـم، تــزداد الحاجــة �إلــى وجــود معلميــن قادريــن . توافــر معلميــن مدرَّ

علــى التعامــل معــه، حيــث يتطلــب اتخّــاذ عديــد مــن القــرارات المتنوعــة المهمّــة.

ميزات التعلّم المقلوب )المعكوس(:
مــن اهــم مــا يميــز التعلــم المعكــوس انــه يلبــي احتياجــات الطلبــة فــي عصــر المعرفــة بمــا يوفــرة مــن التماشــي مــع متطلبــات عصــر 

المعرفــة والرقمنــة، والمرونــة، والفاعليــة ، ومســاعدة الطلبــة المتعثريــن اكاديميــا، وزيادة التفاعل بين المعلم والطلبة، والتركيز على مســتويات 

التعلــم العليــا، ومســاعدة الطلبــة علــى التفــوق وتحســين التحصيــل، المســاعدة فــي قضيــة الادارة الصفيــة، الشــفافية، التغلــب علــى قضيــة 

.)Goodwin&Miller,2013( نقــص اعــداد المعلميــن

  ويمكن توضيح ذلك على النحو الاتي:

11 أوّلي على المحتوى قبل الحصة، واستثمار وقت الحصة بشكلٍ �أفضل.. منحُ الطلبةِ الفرصة للاطلّاع ال�

22 تحسين تحصيل الطلبة وتطوير استيعابهم للمفاهيم المجرّدة..

33 التشجيع على الاستخدام ال�أمثل للتقنيّة الحديثة في التعليم..

44 توفيــر �آليّــة لتقييــم اســتيعاب الطلبــة؛ فالاختبــارات والواجبــات القصيــرة التــي يجريهــا الطلبــة هــي مؤشّــرٌ علــى نقــاط الضعــف والقــوة .

فــي اســتيعابهم للمحتــوى؛ مــا يســاعد المعلـّـم علــى التعامــل معهــا.

55 توفير الحريةّ الكاملة للطلبة في اختيار المكان والزّمان والسّرعة التي يتعلمّون بها..

66 توفير تغذية راجعة فوريةّ للطلبة من قبل المعلمين في الحصّة داخل الصف..

77 تشجيع التواصل بين الطلاب من خلال العمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة..

88 المساعدة في سدّ الفجوة المعرفيّة التي يسبّبها غياب الطلبة القسري �أو الاختياري عن الصفوف الدراسية..

99 يتيح للطلبة �إعادة الدرس �أكثر من مرة بناءً على فروقاتهم الفردية..

يوظّــف المعلــم وقــت الحصــة �أكثــر للتوجيــه والتحفيــز والمســاعدة، كمــا يبنــي علاقــات �أقــوى بيــن الطلبــة والمعلــم، فيتحــوّل 1010

الطالــب �إلــى باحــث عــن مصــادر معلوماتــه؛ مــا يعــزّز التفكيــر الناقــد، والتعلــم الذاتــي، وبناء الخبــرات، ومهارات التواصــل والتعاون 

بيــن الطلبــة. )متولــي وســليمان، 2015(

التعلّم المعكوس والنظريّة البنائيّة:
ــهُ الاتجّاهــات التعليميّــة الحديثــة �أنظارهــا نحــو النظريـّـة البنائيّــة؛ لتغييــر العمليّــة التعليميّــة وتطويرهــا، والخروج عــن النمط التقليدي  توُجِّ

الســائد فــي التعليــم. وتــرى البنائيّــة �أنّ المتعلـّـم نشــط، وهــو مســؤول عــن عمليّــة تعلمّــه، ويبنــي معرفتــه بنفســه. وتعطــي البنائيّــة �أهميّــة كبيــرة 

للمعرفــة المســبقة التــي يمتلكهــا المتعلـّـم؛ ليبنــي عليهــا معرفتــه الجديــدة، كمــا تركّــز علــى العمــل التعاونــي الجماعــي، وتطويــر مهــارات 

نهّــا تحــوّل دور المعلــم بشــكل كبيــر مــن دور مركــزي يقــود  التفكيــر والعمــل لــدى المتعلــم. وبمــا �أنّ البنائيّــة تعطــي دوراً �أكبــر للمتعلـّـم، ف�إ

العمليّــة التعليميّــة، ويكــون فيــه مصــدر المعرفــة، ليتحــول �إلــى دورٍ توجيهــي �إرشــادي.
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 وقد بيّنت الدراســات، كدراســة الشــكعة )2016(، ودراســة )بيشــوب Bishop, 2013(، ودراســة قشــطة )2016(، ودراســة الزين 

)2015( �أنّ التعلـّـم المعكــوس هــو نمــطٌ تعليمــيّ يمتــاز بخصائصــه البنائيّــة علــى جميــع المســتويات، وفــي جميــع مراحــل التنفيــذ، حيــث 

توضّــح تلــك الدراســات �أنّ التعلـّـم المعكــوس يقــدّم المعرفــة اللازمــة لبنــاء المفهــوم بشــكلٍ مبدئــيّ يشــاهده الطالــب، ويفهمــه بنفســه. بينمــا 

أنشــطة والتطبيقــات خــلال الحصّــة، بنــاء علــى  يُتــاح وقــت الحصــة لمناقشــة التعلـّـم الــذي يحملــه الطلبــة �إلــى الصــف، ومــن ثَــمّ القيــام بال�

ذلــك. وبهــذا يتــمّ خــارج الصــفّ اكتســاب المســتويات الدنيــا مــن التفكيــر، مثــل: الفهــم، والحفــظ، والتذكــر، بينمــا يتــم التركيــز داخــل 

الفصــل علــى مهــارات التفكيــر العليــا، مثــل: التطبيــق، والتقويــم، وحــلّ المشــكلات. 

يدعــم الصــفّ المقلــوب التفاعــل، والنشــاط الجماعــي، ويعــزز ثقــة الطالــب بنفســه، ويحفّزه على المشــاركة والتفاعل، كمــا يوفرّ التعلمّ 

المعكــوس بيئــةً صفيّــةً غنيّــةً بالمثيــرات، و�أســاليب التعلـّـم المتنوعــة؛ مــا يحقّــق للمتعلــم التعليــم النوعــي والتعليــم هــذا المعنــى، كمــا يُخــرِج 

الحصّــة عــن النمــط التلقينــي المُمــلّ. )Bishop, 2013(، )الزيــن، 2015(، )الشــكعة، 2016(، )قشــطة )2016(.

 وتتيــح طريقــة تنفيــذ التعلـّـم المعكــوس للمعلــم التقييــم المســتمر خــلال الحصــة علــى مســتوى المتعلميــن، وفهمهــم للمــادة، وهــذا 

يقــدّم ميزتيــن كبيرتيــن لهــذا النــوع مــن التعليــم، همــا: التقويــم البنائــي الــذي يضــع المعلــم علــى علــم مســتمر بمســتوى الطلبــة، وطريقــة 

أنشــطة الصفيّــة الفرديــة والجماعيــة، بنــاء علــى  تقدمهــم فــي المــادة، �إضافــة �إلــى مراعــاة الفــروق الفرديــة بيــن الطلبــة، ووضــع الاختبــارات وال�

ذلــك.

أنظــار التعليميّــة 1111 نّ ال� آنفــة الذكــر هــي ميــزات بنائيّــة �أصيلــة تجتمــع فــي هــذا النــوع الحديــث مــن التعليــم؛ لذلــك فــ�إ كلّ النقــاط ال�

الحديثــة تتوجّــه نحــوه بشــكلٍ كبيــر. )الزيــن، ٢٠١٥(

 سابعاً- استراتيجية لعب الأدوار:

أمــور الم�ألوفــة عنــد ال�أطفــال، وهــذا يؤكـّـد لنــا اســتعداد  تعــدُّ اســتراتيجية )لعــب ال�أدوار(، ومــا تتضمّنــه مــن �ألعــابٍ ومحــاكاة، مــن ال�

ال�أطفــال للتفاعــل مــع هــذه الاســتراتيجية بشــكلٍ رائــع؛ لــذا علــى معلمّــي الصفــوف ال�أساســية الاســتفادة مــن هــذه الميــزة لــدى طلبتهــم.

ميزات هذه الاستراتيجية:
11 سرعة تعلم الطلبة بهذه الطريقة، واستمرار �أثرها عندهم..

22 تساعد هذه الطريقة على تنمية علميات التفكير والتحليل عند الطلبة..

33 تضُفي روحاً وجوّاً من الحيوية والمرح على الموقف التعليمي..

44 ألفة، والمحبة بينهم.. يجابي بين الطلبة، وتنمية الروح الاجتماعيّة، وال� تساعد هذه الاستراتيجية على التواصل ال�إ

55 تساعد على اكتشاف ذوي الكفاءات والقدرات المتميّزة العالية من الطلبة..

66 تعالج السلوكات السلبيّة عند الطلبة، مثل الانطواء..

خطوات تنفيذ هذه الاستراتيجية:
- �إعادة صياغة الدرس، باستخدام حوار تمثيلي، وشرح الاستراتيجية للطلبة.

- توزيع ال�أدوار على الطلبة.

- اعتبار الصف مسرحاً، حتى لو كانت التجهيزات بسيطة.

- اختيار المشاهِدين، والملاحِظين من الطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.

- انطلاق التمثيل، ولعب ال�أدوار- المتابعة - �إيقاف التمثيل.)عبيد، وليم ٢٠٠٤(.
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التعامل مع الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة:
يُعدُّ التعليم -في جميع مراحله- الركيزة ال�أساسية للمجتمع الفلسطيني، وهو لكلّ شخص كالماء والهواء، وهو ليس مقصوراً على 

فئة دون ال�أخرى. �إنّ التعليم يسعى �إلى �إحداث التغيّر المرغوب في سلوك الطلبة؛ من �أجل مساعدتهم على التكيُّف في الحياة، والنجاح 

في ال�أعمال التي سوف يؤدّونها بعد تخرجهم في الجامعات. وتكفّلت وثيقة الاستقلال بضمان الحق في التعليم لجميع �أفراد المجتمع 

أفراد من ذوي الاحتياجات الخاصة.  الفلسطيني، بما في ذلك ال�

وانسجاماً مع توجّهات وزارة التربية والتعليم تجاه دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة مع زملائهم في المجتمع، وفي بيئة تعلمهم 

رشادات التفصيلية للمعلم للتعامل مع هؤلاء الطلبة. الطبيعية، سنقدّم مجموعة من ال�إ

إرشادات التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة:
اهتمت الوزارة بحقوق ال�أشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة، فقد تبنتّ عديداً من البرامج التي تسُهم في دمج هؤلاء الطلبة في 

رشادات مقدمة للمعلم، حول كيفية التعامل مع  المدارس، منها: برنامج التعليم الجامع، وبرنامج غرف المصادر. وهذه مجموعة من ال�إ

الفئات التي يتم دمجها ضمن الطلبة في المدارس:

عاقة البصرية: 1- ذوو ال�إ

ضاءة المناسبة في �أماكن جلوس الطالب. - توفير ال�إ

- تشجيع الطالب على استعمال ال�أدوات المعينة عند الضرورة، كالمسجّلات، والنظاّرات الطبيّة، مع �إعطائه الوقت اللازم.

- استخدام اسم الطالب عندما يكون ضمن جماعة؛ حتى يت�أكد �أنّ كلام المعلم موجّهاً �إليه، وقراءة كلّ ما يُكتب على السبورة.

- السماح للطالب الكفيف كليّاً استخدام �آلته الخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، �أو حلّ واجباته، دون �أي �إحراج.

عاقات السمعيّة: 2- ذوو ال�إ

- التحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في الكلام متوسطة.

- �إعادة صياغة الفكرة �أو السؤال ليصبح مفهوماً، والحصول على التغذية الراجعة من الطالب باستمرار.

فادة من  - استخدام المعينات البصريةّ �إلى الحد ال�أقصى الممكن، مع �إعطاء الفرصة للطالب للجلوس في المكان الذي يتيح له ال�إ

المعينات البصريةّ. 

- تشجيع الطالب سمعيّاً على المشاركة في النشاطات الصفيّة، وتطوير مهارات التواصل لديه.

3- الطلبة الذين يعانون اضطرابات نطقيّة:

- التحليّ بالصبر �أثناء الاستماع لهم.

حراج. - تجنُّب مساعدته �أثناء كلامه؛ منعاً لل�إ

- تشجيع هؤلاء الطلبة على العمل الجماعي، مع تجنبّ توجيه التدريب الصارم لهم.

- استخدام اللغة السليمة في مخاطبة الطالب في كلّ المواقف.

عاقة الحركيّة: 4- ذوو ال�إ

- �إيلاء الطالب ذي الصعوبات الحركية الاهتمام الكافي في الحدود والمواقف المناسبة.

مكاناته، وقدراته، واحتياجاته. - توفير البدائل من ال�أنشطة والمواقف الملائمة ل�إ

نجاز السليم مثل غيره من الطلبة العاديين، وتكليفه بمَهمّات تناسب �إمكاناته. - العمل على رفع معنوياته عن طريق �إقناعه بالقيام بال�إ

- عدم التعامل معه بشكل مفاجئ، بل لا بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه �أنْ يكون مخططّاً لها جيداً.
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5- الطلبة بطيئو التعلمّ:

- استخدام �أساليب التعزيز المتنوعة مباشرة بعد حصول الاستجابة المطلوبة.

- التنويع في �أساليب التعليم المتبّعة التي من �أهمها: التعليم الفردي، والتعليم الجماعي.

- الحرص على �أنْ يكون التعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط القوة عندهم. - التركيز على نقاط الضعف التي يعاني منها هؤلاء الطلبة، وتقوية الجوانب ال�إ

6- ذوو صعوبات التعلمّ:

- ضرورة جلوس هذه الفئة في الصفّ ال�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد الذهن، ويشتت الانتباه.

- �إشراك الطالب في ال�أنشطة المختلفة، وتكليفه ببعض ال�أعمال البسيطة التي تلائم قدراته.

- ضرورة تبسيط المفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذات معنى للطالب.

- تحفيز الطالب على المشاركة داخل الصف، وتشجيعه على العمل الجماعي.

7- الطلبة المتفوقّون:

أنشــطة حيــن اكتشــاف المعلــم مــا يــدل علــى وجــود طالــب متفــوق، بحيــث يتولــد التحــدي عنــد  - �إجــراء تعديــل فــي مســتويات ال�

الطلبــة ال�آخريــن، ويرفــع مــن مســتوى الدافعيــة عنــد هــذا الطالــب.

أنشــطة الخاصــة بهــؤلاء الطلبــة، وتوضيــح دورهــم تجــاه �أبنائهــم  - �إعــلام �أوليــاء �أمــور الطلبــة المتفوقيــن بشــكلٍ دوري ومســتمر عــن ال�

مكانــات المطلوبــة لتنميــة مواهبهــم وقدراتهــم، ورعايتهــا المتفوقيــن، مــن حيــث توفيــر الجــو المناســب، وال�إ

التقويم:

يُعــدّ تقويــم تعلـّـم الطلبــة مــن �أهــم مراحــل العمليــة التعليميّــة التعلمّيّــة، و�أكثــر ارتباطــاً بالتطويــر التربــوي الــذي تســعى �إليــه كثيــر مــن 

أنظمــة التربويــة بفلســفاتها المختلفــة؛ فهــو الوســيلة التــي تمكّــن القائميــن علــى عمليّــة التعلـّـم والتعليــم مــن الحكــم علــى فعّاليّتهــا، مــن  ال�

حيــث النتاجــات المطلوبــة، ومــدى ملاءمتهــا لمســتويات الطلبــة، ونموهــم، وقدراتهــم، ومهاراتهــم المتعــددة؛ ولــذا تعمــل المجتمعــات 

يجابيــة التي تطر�أ على فكره واســتراتيجياته؛ وذلك بتصميم نموذج تربوي،  الناهضــة باســتمرار لتطويــر نظامهــا التربــوي؛ لمواكبــة التغيّــرات ال�إ

يهــدف �إلــى تزويــد الطلبــة بمهــارات عقليــة، و�أخــرى حياتيّــة، و�إحــداث تغييــر مرغوب فــي ســلوكهم، واتجاهاتهم، وطرائــق تفكيرهم )فولان 

ولانجروثي، 2014(. 

 :)Alternative Assessment( التقويم التربوي البديل
 يُعــدّ هــذا النمــط الجديــد مــن التقويــم، وكلُّ مــا يتعلــق بــه مــن قضايــا تربويــة، جــزءاً لا يتجــز�أ مــن حــركات �إصــلاح التعليــم فــي كثيــر 

مــن دول العالــم المتطــوّر فــي وقتنــا الحاضــر، �إلاّ �أنــه �أصبــح مثــاراً للجــدل والنقــاش فــي الوســائط التربويــة بيــن خبــراء القيــاس والتقويــم، فيمــا 

أطُــر الفكريــة، والقضايــا المنهجيّــة، وال�أســس الســيكولوجيّة والتربويـّـة التــي يســتند �إليهــا التقويــم التربوي البديــل، ومتطلباته المادية،  يتعلــق بال�

آثــار الاجتماعيّــة الناجمــة عنــه )عــلام، 2003(. وال�
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مفهوم التقويم البديل:
 بالرجوع �إلى �أدبيّات القياس والتقويم التربوي، نلاحظ كثيراً من المصطلحات، �أو المفاهيم المرادفة لهذا المفهوم؛ نظراً لحداثته، مثل 

أداء، والبنائي، والوثائقي، والسياقي، والكيفي، والبحثي، وتقويم الكفاءة، والمتوازن...(. )ال�أصيل، والواقعي، والحقيقي، والقائم على ال�

أداء(، حيث �إنها تجمع  ولعلّ �أكثر هذه المفاهيم شيوعاً: )التقويم البديل(، و)التقويم ال�أصيل �أو الواقعي(، و)التقويم القائم على ال�

أنهّ قد يضمّ داخله مفهومَي  بين ثناياها مضامين المفاهيم ال�أخرى. غير �أنّ مفهوم )التقويم البديل( يُعدّ �أكثرها عموميّة )علام، 2003(؛ ل�

أداء يتطلب القيام بمَهمّة حقيقيّة بالمطلق، في حين �أنّ مفهوم التقويم الحقيقي يشترط �أنْ  أداء، والتقويم الحقيقي؛ لكون تقويم ال� تقويم ال�

تكون هذه المَهمة ذات صلة بحياة الطلبة الشخصية، �أو الاجتماعية، ومن ثَمّ يمكن النظر �إلى هذه المفاهيم الثلاثة على �أنهّا غير مترادفة، 

أداء، ثمّ التقويم الحقيقي.  و�أنّ التقويم البديل هو �أكثرها عموميّة، يليه تقويم ال�

ويتم قياس مخرجات التعلّم بناءّ على قدرات الطالب من حيث:

11 بناء قدرات معرفية جديدة، وقيادة التعلمّ الخاص بهم بفاعلية..

22 القدرة على التصرف الاستباقي، والمثابرة في مواجهة التحديات..

33 تنمية قدراتهم كمواطنين متعلمين مدى الحياة..

أقران على المستوى الكوني، بحيث يحدّد الطلبة طريقة تعلمهم،  ترتكز البيداغوجيا الجديدة على تعلم جديد قائم على الشراكة وال�

ويختارون المادة التعليمية المناسبة، وال�أدوات التي تلائم تطورهم ورغباتهم، وصولاً �إلى المعلم القائد، والشريك لهم، �إضافة �إلى مهامّ 

تعلمّ عميقة، تعتمد البحث والاكتشاف المرتبط بالواقع الحياتي، والتركيز على توظيف مصادر و�أدوات العالم الرقمي؛ لتحقيق التعلمّ 

)فولان ولانجروثي، 2014(.

�أدوات التقويم البديل:

أفعال والسلوكات التي يرصدها المعلم، �أو المتعلم لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما، وذلك برصد الاستجابات  1- قوائم الرصد �أو الشطب، وقائمة ال�

آتية: صح �أو خط�أ، وتُعدّ من ال�أدوات المناسبة لقياس مخرجات التعلمّ. أزواج ال� على فقراتها باختيار �أحد تقديرين من ال�

2- سلالم التقدير الرقميّة واللفظيّة: تقوم سلالم التقدير على تجزئة المَهمّة، �أو المهارة التعليمية �إلى مجموعة من المهامّ الجزئية بشكلٍ يُظهر 

مدى امتلاك الطلبة لها، وَفْقَ تدريج من �أربعة �أو خمسة مستويات.

3- سجلّ وصف سير التعلمّ: من خلال �إطلاع المعلم على كتابات الطلبة وتعبيراتهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع خبراتهم السابقة ومواقف 

الحياة، وهذا يتطلب بيئة �آمنة، تشجع الطلبة على التعبير بحريةّ عما يشعرون به دون خوف.

4- السجلّ القصصي: يقدّم السجل صورة عن جوانب النمو الشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت ملاحظته على �أدائه.

نجاز: لتجميع عينات منتقاة من �أعمال الطلبة، يختارونها تحت �إشراف المعلم، ويتم تقويمها وَفق معايير محددة. 5- ملف ال�إ

6- مشاريع الطلبة: نشاط يختاره الطلبة باشراف المعلم يكون ذي علاقة بموضوع الدراسة، ويتم �إنجازه داخل المدرسة وخارجها، وله مراحل 

عدّة، ويستغرق عدة �أيام، �أو عدة شهور.

7- العروض: يعرض الطلبة �إنجازاتهم في �أداء المَهمّات )تقرير بحث، لوحة فنية، حل مسالة...( �أمام بقية زملائهم.

8- صحائف الطلاب: تقارير ذاتيّة، يعدّها الطالب عن �أدائه في �إنجاز المهام الحقيقية، شاملة ما يراه من نقاط قوة، ونقاط ضعف، فضلاً عن 

أداء.)عودة، ٢٠٠٥( ت�أمّلاته الذاتيّة حول ال�

أداء للطلبة في مبحث الرياضيات، بحيث يكون لكلّ  وعند ت�أليف كتب الرياضيات للصفوف )1-4(، تمّ اعتماد نماذج لتقييم ال�

وحدة ثقَِلٌ نسبيّ، ومجموع علامات الوحدات في الفصل يساوي 100، ولكلّ وحدة نموذج لتقييم المهارات المتضمّنة فيها، ويستخدم 

المعلم تقديراً رمزياًّ: �أ، ب، ج، د، هـ: من الممتاز �إلى غير المُرضي.

كمــا يســتخدم المعلــم ســلمَّ تقديــرٍ رقمــيّ للتقييــم التكوينــي، �أو الختامــي للمهــارة الواحــدة فــي الحصّــة الصفيّــة، قبــل �أن يقــوم بتقويــم 

الــدرس كامــلاً باســتخدام النموذج الخماســي.
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مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي:

التقويم التقليدي التقويم البديل

ي�أخــذ شــكل مهــام حقيقيــة، مطلــوب مــن الطــلاب �إنجازهــا، 
�أو �أداؤهــا.

ي�أخــذ شــكل اختبــار تحصيلــي، وال�أســئلة كتابيــة، وقــد لا يكــون 
لهــا صلــة بواقــع الطلبــةـ 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم دراستها.يتطلب تطبيق المعارف والمهارات، ودمجها ل�إ

أداء هــذه المهمــات  يوظــف الطلبــة مهــارات التفكيــر العليــا؛ ل�
)مهــارات التطبيــق، والتحليــل، والتقييــم، والتركيــب(.

نجــاز المهمــات  يوظــف الطلبــة عــادة مهــارات التفكيــر الدنيــا؛ ل�إ
الموكلــة �إليهــم )مهــارات التذكر، والاســتيعاب(.

يســتغرق �إنجــاز المَهمــة وقتــاً طويــلاً نســبياً يمتــد لســاعات، �أو 
�أيــام عــدة.

جابــة عــن الاختبــارات التحصيليــة وقتــاً قصيــراً نســبياً  تســتغرق ال�إ
)بيــن 15 دقيقــة �إلــى 120 دقيقــة عــادة(.

�إجابة الطلبة على الاختبار التحصيلي فردية.يمكن �أن يتعاون مجموعة من الطلبة في �إنجاز المَهمة.

يتــم تقديــر �أداء الطلبــة فــي المهــامّ، اعتمــاداً علــى قواعــد 
)موازيــن( تقديــر.

ر �أداء الطلبــة فــي الاختبــار بالدرجــة )العلامــة( التــي حصــل  يُقــدَّ
عليهــا، بنــاءً علــى صحــة �إجابتــه عــن ال�أســئلة.

أداء، وحقائــب  يتــم تقييــم الطلبــة ب�أســاليب عــدة: اختبــارات ال�
نجــاز، ومشــاريع الطــلاب... �إلــخ. ال�إ

يقتصر تقييم الطلبة عادة على الاختبارات التحصيلية الكتابية.

                 

                                                                                                      )زيتون،1428،ص519(
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م الرياضيّات نتاجات تعلُّ
• نتاجــات التعلــم: كل مــا يكتســبه المتعلــم مــن معــارف ومهــارات وقيــم فــي دراســته لمنهــاج معيــن، وهــي خصائــص عامــة 	

ــة: ــم، وتتمحــور ضمــن مجــالات ثلاث يكتســبها المتعل

• نتاجــات عامــة: وهــي مهــارات الفنــون العقليــة) نتاجــات القــدرات العقليــة العليــا والتفكيــر(: بحــث، تحليــل، حــل مشــكلات، 	

والتفكيــر الابداعــي ،والتفكيــر الناقــد،...

• نتاجــات عائلــة التخصــص: حيــث تنتمــي الرياضيــات للمباحــث العلميــة، ومــن نتاجــات عائلــة التخصــص: البحــث العلمــي، 	

التفكيــر العلمــي والمنطقــي، المنهجيــة التحليليــة.

• نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلم مادة الرياضيات.	

  نتاجات تعلم الرياضيات:

11 امتلاك مهارات التفكير العليا، وحل المشكلات، والاستقراء، والاستنتاج، والاستدلال المنطقي..

22 نمو مهارة فهم المقروء في حل المشكلات في تطبيقات وسياقات حياتية..

33 نمو مهارات التقصي والدقة العلمية وحب المعرفة..

44 تطبيق ال�أسلوب العلمي في قراءة الفرضيات والظواهر وتفسيرها..

55 تنمية الحس العددي والحس الفراغي عند الطالب..

66 حصاء والاحتمال في سياقات حياتية.. توظيف المبادئ ال�أساسية في ال�إ

77 توظيف �أدوات ووحدات القياس لاكتساب مهارات القياس وفهم العلاقات بين وحدات القياس والتحويل فيما بينها..

88 أربع على ال�أعداد الطبيعيّة والكسور.. امتلاك مهارات �إجراء العمليّات ال�

 المهارات الأساسيّة في الرياضيات للمرحلة )4-1(

يُتوقع بعد نهاية المرحلةال�أساسية ال�أولى )1-4( �أنْ يكون الطالب قادرًا على :

11 استخدام القيمة المنزليّة وتوظيفها في تمثيل ال�أعداد حتى 99999 بطرق مختلفة ..

22 المقارنة بين عددين، وكتابة العدد الترتيبي حتى 100، وعمل التقريب المناسب لل�أعداد..

33 �إجراء عمليتيّ الجمع والطرح وتوظيف العملية العكسية بينهما..

44 �إجراء عمليتيّ الضرب والقسمة، وتوظيف العلاقة العكسية بينهما..

55 توظيف خاصيتيّ التبديل والتجميع على الجمع والضرب..

66 أنمــاط، �أو ال�أعــداد، وحــل المســائل . تمثيــل مســائل رياضيّــة وتفســيرها باســتخدام المحسوســات، �أو الرســومات، �أو الرمــوز، �أو ال�

بخطــوة واحــدة )�أو �أكثر(علــى العمليّــات الحســابية مــن واقــع الحيــاة .
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77 مقارنة الكسور حدسيًا، وجمع كسور و�أعداد كسرية وعشرية وطرحها..

88 تمييز الخطوط المستقيمة وال�أشعة، والزوايا و�أنواعها، ورسمها..

99 �إيجاد مساحة ومحيط �أشكال ذات بعدين من خلال شبكة المربعات، وعدّ الوحدات..

أبعاد،والكيلوغــرام والغــرام لقيــاس الكتلــة، وتوظيــف النقــود، وقــراءة الســاعة بالســاعات 1010 اســتخدام المتــر والســنتمتر فــي قيــاس ال�

والدقائــق.

قراءة تمثيلات بيانية،وجمع بيانات من حياته اليوميّة وتمثيلها بصور �أو بجداول و�أعمدة بسيطة.1111

 �إجراء التجربة العشوائية.	.12

مصفوفة المفاهيم لمبحث الرياضيات / للمرحلة الأساسية )4-1(

ضوع      
المو

    
  

الصف

الاحتمال البيانات الهندسة والقياس الكسور العمليات الحسابية ال�أعداد 

ال�أعداد ضمن ال�أول
99

العمليات  الحسابية 
)الجمع و الطرح(

الكسور  مفهوم 

4
1 ٢ و 

1   

الهندسة و القياس
قياس ال�أطوال 

والزمن.
----------

ال�أعداد ضمن الثاني
999

الجمع و االطرح 
ضمن 999.

حقائق الضرب و 
القسمة

الكسور: مفهوم 

٢
1  ، ٣

1  ، ٢
1

٨
1  ، ٥

1 ، ٤
1

وحدات القياس 
)الطول والزمن(

خصائص المكعب و 
ال�أسطوانة

قراءة وتفسير 
----البيانات بالصور

الجمع والطرحالتقريبالثالث
 ضمن 99999    

حقائق الضرب
 والقسمة

الشعاع والزاويةالكسر العادي
ال�أشكال المستوية

الكتلة ووحداتها

قراءة وتفسير 
البيانات بالصور
قراءة وتفسير 

البيانات بالجداول

----    

ال�أعدادالرابع
 الكبيرة

الجمع مع وبدون 
حمل. 

والطرح مع ودون 
استلاف.

ضرب عدد ب�آخر من 
منزلتين.قسمة عدد 

من منزلتين.

جمع الكسور 
وطرحها

والكسور العشرية

التوازي و التعامد
قياس الزاوية

التحويل بين 
الوحدات

قراءة وتمثيل 
بيانات بالجداول 

والاشارات
قراءة وتمثيل بيانات 

بال�أعمدة

مفهوم التجربة 
العشوائية
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بنية الوحدة والدرس

�أولاً: بنية الوحدة:

• صورة معبرة عن موضوع الوحدة، مع سؤال يمهّد ويقدّم لموضوعها.	

• ال�أهداف العامّة للوحدة من خلال �أهداف الدروس المتضمنة .	

• تمّ تقسيم كلّ وحدة �إلى مجموعة دروس متسلسلة في البناء.	

• كلّ درس يضم �أنشطة تغطي ال�أهداف الخاصة به.	

• �إدراج مشــروع لــكلّ وحــدة فــي �آخرهــا ليقــوم الطلبــة بتنفيذهــا مــن خــلال اســتخدام المعرفــة، وتطبيــق المهــارة التــي تــم تعلمهــا في 	

ســياق حياتــيّ تطبيقــيّ، �إضافــة �إلــى تنميــة مهــارات حياتيــة �أخــرى، وبشــكل تكاملــي مــع مواضيــع �أو دروس �أخــرى .

• في درس المراجعة: ننتهي بسؤال يمهّد للتعلم الجديد.	

ثانياً: بنية الدرس:

تم ترقيم ال�أنشطة في الدرس بال�أرقام : 1 ، 2 ، 3،.... 

• النشــاط ال�أول : موقــف حياتــي يعبّــر عــن موضــوع الــدرس، ويعتمــد علــى الخبــرات الســابقة فــي التقديــم لموضــوع الــدرس، 	

ويشــترك الطالــب فــي حلـّـه ويتــرك فراغــاً مناســباً للحــل.

• النشــاط الثانــي : يتــمّ فيــه اســتدعاء الخبــرات الســابقة للــدرس، ويكــون هــذا مراعيــاً للمســتويات الثلاثــة، وفيــه يت�أكــد المعلــم من 	

جاهزيــة الطلبــة للخبــرة الجديــدة ) التقويــم القبلــي (. ويمكــن الدمــج بيــن النشــاطين ال�أول والثانــي .

• النشــاط الثالــث: يتــم فيــه عــرض المحتــوى الجديــد ضمــن ســياق حياتــي �أولعبــة تربوية_ يتضمن الرســم ما�أمكن_ ويتــم فيه تناول 	

المحتــوى الجديــد بشــكل متسلســل، ويعتمــد بشــكل متــدرج علــى الخبــرات الســابقة للوصــول �إلــى الخبــرة الجديــدة، بحيــث 

يشــترك الطلبــة فيــه بشــكل فاعــل، حتــى يتــم الوصــول �إلــى الاســتنتاج، �أو القاعــدة، �أو التعميــم مــن خــلال:

• ال�أنشطة اللاحقة يتم تناول المحتوى من زوايا مختلفة ويتم مراعاة ماي�أتي في �أنشطة الدرس:	

• التدرج من السياق الحياتي �إلى المجرّد ، ومن السهل الى الصعب ، .......	

11 يقوم المنهاج على تنفيذ ال�أنشطة القائمة على التعلم النشط بما يحقّق تفاعلاً كبيراً للطالب في الحصة الصفيّة..

22 ال�أنشطة تتنوع ما بين التعلم الفردي والجماعي، وبين الحل النظري والتطبيق العملي ..
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عدد الحصص للدروس
الوحدة

المجموع 8 7 6 5 4 3 2 1

18 3 4 3 4 4 ال�أولى/ ال�أعداد ضمن99

13 4 4 5 الثانية/ الجمع والطرح ضمن 99

23 3 3 3 3 3 4 4 الثالثة/ ال�أعداد ضمن 999

17 4 3 2 2 3 3 الرابعة/ الهندسة والقياس)1(

7 3 2 2 الخامسة/ البيانات )1(

20 3 3 4 3 4 3 السادسة/ جمع ال�أعداد وطرحها 

ضمن 999

٢٤ 3 ٣ ٣ ٣ ٣ ٣ 4 2 السابعة/ الضرب

13 3 3 3 4 الثامنة/ القسمة

8 2 3 3 التاسعة/ الكسور

13 2 3 4 4 العاشرة/ الهندسة والقياس )2(

8 3 2 3 الحادية عشرة/ البيانات )2(

١٦٤

خطّةٌ زمنيّةٌ مقترحةٌ لفرد الحصص للوَحدات

ثراء : آتية لل�إ  مواقع �إلكترونيّة ، يمكن الاستفادة من المواقع ال�
http://mojtahd.com/
http://math2012.com/math_games.html
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  ال�أعداد ضمن 99الوَحْدة ال�أولى

 مصفوفة ال�أهداف:

مستويات ال�أهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

99
ن 

ضم
د 

دا
أع �

 ال
: 

ى
اول

ال

�أن يقارن بين عددين ضمن 99 باستخدام 

القاعدة.

�أن يتعرّف المقارنة بين عددين 

ضمن 99

�أن يقارن بين عددين ضمن 99 باستخدام 

خط ال�أعداد.

�أعداد  ال�أكبر من مجموعة  العدد  �أن يحدّد 

ضمن 99.

عددٍ،  �أكبرَ  يكوّن  �أن 

من  ن  مكوَّ عددِ  و�أصغرَ 

منزلتيْن من �أعداد مُعطاة.

مجموعة  ضمن  ال�أصغر  العدد  يحدّد  �أن 

�أعداد ضمن 99.

�أن يرتبّ مجموعة �أعداد ضمن 99 تنازليّاً �أو 

تصاعدياًّ

�أن يكتب �أعداداً ناقصة، بالعد تنازليّاً ضمن 

.)99(

�أن يتعرّف ترتيب ال�أعداد ضمن 

99

تصاعدياًّ  بالعدّ  ناقصة،  �أعداداً  يكتب  �أن 

ضمن )99(.

�أن يتذكر العدد السابق والعدد 

التالي

�أن يوظفّ مفهوميّ العدد 

السّابق في  التالي والعدد 

حلّ مشكلاتٍ حياتية.

�أن يكتب العدد السابق �أو العدد التالي لعددٍ 

مُعطى. 
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ال�أعداد  الناقص على خطّ  �أن يكتب العدد 

بالاعتماد على مفهوميّ التالي والسابق.

بالرموز   99 ضمن  �أعداداً  يكتب  �أن 

والكلمات.

�أن يتعرف مفهوم القيمة المنزليّة 

لل�أعداد ضمن 99

بالمواد  مُمثَّلة   99 �أعداداً ضمن  يكتب  �أن 

المحسوسة.

و�ألغازاً  �أحاجي  يحلَّ  �أن 
باستخدام مفهوم القيمة

  المنزلية.

�أن يكتب �أعداداً ضمن 99 بالصورة المختصرة.

أرقام عدد ضمن  �أن يكتب القيمة المنزلية ل�

99

�أن يكتب �أعداداً زوجيّة ضمن 99. �أن يتعرف مفهوم العدد الزوجيّ.

المتساوييْن  المكوّنين  العددين  يكتب  �أن 

لل�أعداد: )0، 2، 4، 6، 8، 20(.

�أن يتعرف مفهوم العدد الفرديّ.

�أن يكتب �أعداداً فرديةّ ضمن 99. �أن يتعرف المكوّنين المتساوييْن 

لل�أعداد: )0، 2، 4، 6، 8، 

.)20

�أن يوظفّ مفهوميّ العدد 

الزوجيّ والعدد الفرديّ في 

حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.

�أن يميّز ال�أعداد الفرديةّ من ال�أعدادالزوجيّة العدد  بين  الفرق  يتعرف  �أن 

الزوجيّ والعدد الفرديّ حسب 

منزلة ال�آحاد.

�أن يعدّ اثنينات بدءاً من العدد صفر.

�أن يعدّ اثنينات بدءاً من العدد واحد.
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     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالمهارات

 التمييز بين �إشارتي المقارنة)<�أو>(   مقارنة ال�أعداد

 تحديد القيمة المنزلية للعدد، 

 قراءة العدد  

 المقارنة بين عددين

شارة ب )فم السمكة( ربط ال�إ

توظيف لوحة المنازل في تمثيل العدد لتحديد 

القيمة المنزلية، وقراءة العدد من لوحة المنازل.

آتية:  عند المقارنة نتبع الخطوات ال�

�أولاً: نحدّد عدد المنازل، ثمّ نقارن.

ثانياً: نحُوّط �أكبرَ منزلة )العشرات(.

ثالثاً: ثمّ نقارن، ف�إذا تساوت العشراتُ نحُوّط 

     ال�آحادَ، ثمّ نقارنُ.

 تحديد العدد السّابق �إذا كان ال�آحادُ صفراً.العدد السابق

مثال: العدد السابق للعدد 40 

التوضيح للطلبة �أنّ العددَ السّابقَ نجدهُ بطرحِ واحدٍ 

من العدد باستخدام الحزم )فك حزمة العشرات(

 تحديدِ العددِ التاّلي خاصّة  �إذا كان ال�آحاد العدد التاّلي

9؛ لعدم تمكُّنِ الطلّبةِ من الجمعِ بالحمْل.

التوضيح باستخدام الحزم و�إضافة )1( و�أكوّن حزمة 

جديدة.

القيمة المنزليّة 

لل�أعداد ضمن

99 

 كتابة ال�أعداد بالصّورة المختصرة.

مثال:

 = ٦٠+٧

 = 2+50

40+3 =  وهكذا

�أعدادٍ  على  تحتوي  مختلفة  بطاقاتٍ  استخدامُ   
من منزلةٍ واحدة )1-9(، و�أخرى على عقود ضمن 

العدد90 )10-90( وتكوين �أعدادٍ منها.

التطبيق العملي من خلال العمل الثنائيّ.

من)9-1(،  �أعداد  فيه  ظرفاً  طالبٍ  كلُّ  يحمل   
وطالب �آخر يحمل ظرفاً فيه عقود من )10- 90(.

ن �أعداداً بالصّورة  المختصَرة بحيث يقف   يكوُّ
الطالب في المكان المناسب للعدد الذي يحمله 

بناء على القيمة المنزلية لهذا العدد. 

 يكتبُ ال�أعداد في ورقة العمل، ثم يقرؤه.

 تكرارُ العملِ مع �أكبرِ عددٍ من الطلبة.

٧٦٠

٥٠٢

٣٤
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وكتابة القيمة المنزليّة  للعشرات،  المنزليّة  القيمة  تحديد   

الصّورة الموسّعة للعدد.

التوّضيح والتنويه دائماً �إلى �أنّ ال�آحاد وَحدات، �أما 
منزلة العشرات فهي عبارة عن حزمٍ، �أو عشرات: 

مثال: ما قيمة العدد3؟

�أولاً: الاستعانة بالمحسوسات نحّدد المنازل 3 في 
منزلة العشرات، وهي عبارة عن ثلاث حزمٍ؛ �أي 3 
عشرات =  30 �أما �إذا مثلنا العدد 3 بـ 3 �أعواد 

منفصلة فقيمته المنزلية = ٣

ذوي  من  الطلّبة  مع  المحسوس،  اسْتخدِمِ  دائماً 
أداء المتدنيّ خاصّة. ال�

�أولاً: لفْتُ انتباه  الطلبة  �إلى �أنّ �أيّ عددٍ زوجيّ  تحديد العدد الزوجيّ.العدد الزوجيّ
يكون �آحاده: 0 ، 2 ، 4 ، 6 ، 8 

كتابةُ توضيح �أمام الطلبة فوق السّبورة لتذكرّه دائماً 
بالقاعدة.

�أولاً: لَفْتُ انتباه  الطلبة  �إلى �أنّ �أيّ عددٍ فرديّ    تحديد العدد الفرديّ.العدد الفرديّ
يكون �آحاده 1 ، 3 ، 5 ، 7 ، 9.

الفرديةّ على بطاقة، وتعليقها  ال�أعداد  ثانياً: كتابة 
داخل غرفة الصّف.
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  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

 اسم الدرس: ترتيب ال�أعداد ضمن ٩٩                                                             
عدد الحصص: 4

٣( الخبرات السابقة
عداد ضمن 99 وكتابتها. عداد 2- معرفة مفهوم العدد السابق والعدد التالي.1- قراءة ال�أ 3- معرفة العدّ التصاعدي والعدّ التنازلي لل�أ

ضمن99.

  4( المفاهيم الخاطئة

 قد يقعُ الطلبةُ في �أخطاء مثل:
�أ- عدم القدرة على تحديد العدد السّابق �إذا كان ال�آحاد صفراً، مثل: العدد السّابق للعدد70

 اجراءات مقترحة: التوضيح للطلاب �أنّ العدد السابق لعددٍ يكون بطرح واحدٍ من العدد.
نِ الطلبة من الجمع بالحمْل.  ب- عدم القدرة على تحديدِ العددِ التّالي، وخصوصاً �إذا كان ال�آحاد 9؛ لعدم تمكُّ

مثل العدد السابق للعدد 59.
 اجراءات مقترحة:  استخدام الحزم،  العدّ التصاعدي والعدّ التنازلي.

 1( �أهداف الدرس

عداد ضمن 99. 1( �أن يتعرّف ترتيب ال�أ

2( �أن يتذكر العدد السابق والعدد التالي .

3( �أن يكتب �أعداداً ناقصة، بالعد تنازليّاً ضمن )99(.

 4( �أن يكتب �أعداداً ناقصة، بالعدّ تصاعديّاً ضمن )99(.

5( �أن يكتب العدد السابق �أو العدد التالي لعددٍ مُعطى. 

عداد بالاعتماد  6( �أن يكتب العدد الناقص على خطّ ال�أ

على مفهوميّ التالي والسابق.

7( �أن يوظّف مفهوميّ العدد التالي والعدد السّابق في 

حلّ مشكلاتٍ حياتية .

           2( المهارات 

 كتابة العدد السابق والعدد التالي لعدد ضمن 99.

عداد ترتيباً تصاعديّاً / تنازليّاً ضمن 99.  ترتيب ال�أ

عداد في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة .  توظيف ترتيب ال�أ
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  5( �أصول التدريس

�أ- المحتوى العلمي:

التذكير بمفهوم العدد السّابق والعدد التالي من خلال سياقٍ حياتيّ، ثمّ توضيح ترتيب ال�أعداد تصاعدياً �أو تنازلياً من خلال 

العدّ، ثمّ من خلال التمثيل على خطّ ال�أعداد، ثمّ عرض حلِّ مشكلاتٍ حياتيّة .

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة:

   التعلُّم باللعب. نشاط )1( .

   العمل الفرديّ. نشاط )2( ، )٤( ، )٥(.

   عملٌ فرديٌّ ثمّ جماعيّ. نشاط )6(.

دوار في نشاط )3(، )9(.    لعب ال�أ

   العمل التعاونيّ لتنفيذ نشاط )٧( ، )٨(، )10( .

جـ- السّياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى:

عداد.    حل مسائل كلامية، �أحاجي و�ألغاز عن ترتيب ال�أ

 6( �آليّات التقويم:

 استراتيجية الملاحظة، والورقة والقلم

			 ب- سلالم تقدير لفظي �أوعددي.  �أ- قوائم رصد.

 ثانياً: �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة:

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم، والتاريخ، وموضوع الحصة.    تفقُّ

   تهيئة جلوس الطلبة بما يتناسب ونشاط التمهيد ترديد شعار الصف.
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2( العرض:

�أ- نشاط يختبر الخبرات السابقة:

نشاط 
)1(

 U تهيئة الطلبة، وترتيب جلستهم على شكل حرف   

آتية:  لاً على كلِّ وجهٍ من �أوجُهِهِ الستة �أحدُ ال�أعدادِ ال�    يختار المعلم طالبيْن لرميِ حجر نَرْدٍ مسجَّ

)0، 1 ، 2 ، 3 ، 4 ، 5(، ويمكنُ صنعُ �أكثر من حجر نردٍ؛ بحيث تشملُ ال�أعدادَ: 

أوّل في منزلة ال�آحاد، والرقم الثاّني الناتج من رميِ  )6 ، 7 ،8 ،9( ويطلب �إلى الطلبة كتابة الرّقمِ ال�

حجرِ النرّد في منزلة العشرات، ثمّ يقوم كلُّ طالبٍ بقراءةِ العددِ المتكوّن ضمن 99. يكون التقويمُ من 

خلال قائمة شطب.
نشاط 
ذ بشكلٍ فرديّ، ثمّ يتمّ تقويمُ المهاراتِ من خلال قائمةِ رصد.)٢(      يُنفَّ

ب- �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس

نشاط 
   توظيف استراتيجيّة لعب ال�أدوار لتنفيذه .)٣(

 استراتيجية التقويم: الملاحظة.

 نشاطٌ مُقترَح: عرض مقطع الفيديو حول العدد السابق والعدد التالي:

  سؤالُ الطلبة عن مفهوم العدد السابق والعدد التالي، وتمثيلُ بعضِ ال�أعداد بال�أجسام الحسابيّة .

 استراتيجية التقويم: الملاحظة.

نشاط 
ذ بشكلٍ فرديّ، ثمّ مناقشة الطلبة في مفهوم العد التنازلي.)٤(     يُنفَّ
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نشاط
)٥(

ذ بشكلٍ فرديّ، ومناقشة الطلبة في مفهوم العد التصاعدي.   يُنفَّ

 �أداة التقويم للنشاطين: قائمة رصد.

نشاط
)٦(

 يتمّ التنفيذ بشكلٍ فرديّ، ثمّ مناقشة الحل بصورةٍ جماعيّة، على �أن يقوم المعلمُّ بمتابعة حلول الطلبة، 

وتقييم مستوى تحصيلهم، مستخدِماً لذلك سلمَّ تقديرٍ رقميٍّ مناسباً. 

  ال�أنشطة 
،)8( ،)7( 

 )9(    

 تقسيم الطلبة �إلى ثلاث مجموعاتٍ غير متجانسة ، ثمّ قراءة النشاط لتحديد المطلوب منه.

 تكليف كلِّ مجموعة بحلّ النشاط .

 يقوم قائدُ المجموعةِ بمناقشةِ الحلّ مع باقي المجموعات بعد انتهاء الفترة الزمنيّة المخصّصة للحلّ.

 يقوم المعلمّ بالتعّاون مع الطلبة بتثبيت الحلّ على السّبورة، �أو لوحة داخل غرفة الصّف.

 يقوم المعلم بمتابعة حلّ الطلبة مع تقديم الدعم اللازم، وتحديد مستوى تحصيلهم، مستخدماً

لذلك قائمة شطب . 

  يمكن استخدام �آليّةِ تنفيذٍ �أخرى:

آتية :   تنفيذ �أنشطة الكتاب وَفْقَ مستويات الطلبة ال�

المستوى الجيد : تنفيذ نشاط )8(

المستوى المتوسط : تنفيذ نشاط )7(

المستوى دون المتوسط: تنفيذ نشاط)9(

 �أداة التقويم :سُلمُّ تقديرٍ لفظيٍّ �أو رقميّ.

٣( غلق الدرس

  تنفيذ نشاط )10( عمل تعاوني، ثمّ مناقشة الحل، وتقويم الطلبة من خلال سلّم تقديرٍ رقميّ.
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5 : ممتاز         4 : جيد جداً         3 : متوسط         2 : مقبول         1 : غير مرضٍ

ثراء:   ال�إ

 القيمة المنزليّة خبرة سابقة للمقارنة بين عدديْن.

 مكوّنات العدد خبرة سابقة لمفهوم العدد الزوجيّ والعدد الفرديّ .

 العدد الزوجي= العدد الفرديّ+1.

  2( قائمة الشطب / لعمل المجموعات  

المهارة : العمل التعاوني   
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 1( من �أنا؟؟؟

١- �أصْغَرُ عَدَدٍ مُكَوّنٍ مِنْ رَقمَيْنِ مَجْموعُهُما 10: ___________

جاباتِ جميعِها( نٌ مِنْ مَنْزِلَتَيْن، مَجْموعُهُما 4، ماذا يُمْكِنُ �أنْ �أكونَ؟ )�أكْتبُ ال�إِ ٢- عَدَدٌ  مُكَوَّ

2( �أت�أمّلُ المفكرّة، ثمّ �أكملُ الفراغ بما هو مناسب:

    - اليوم: __________ تاريخه: ___________

   - ما اليَوْمُ السّابِقُ  _______؟  وَما تاريخُه ___________ ؟

    - ما اليَوْمُ التَّالي  _______؟ وَما تاريخُه ____________؟ 

3(  تُوفِّرُ حنانُ في حَصّالَتِها يوميّاً نقُوداً، وَفق النمّط الظاّهر في الجدول ال�آتي:

   كم توفّر في حصّالتها يوميّاً؟ _____________  

   كَمْ تجمعُ في حصّالتها يَوْمَ الجُمْعَة؟  _______

كثر؟ _____________ يام كان توفير حنان في حصالتها هو ال�أ     �أي ال�أ

المَبْلَغُاليَوْمُ

2الثُّلاثاءُ

أربعِاءُ 4ال�

6الخَميسُ

؟؟؟الجُمُعَةُ

4( �أفكّر:

رُ. 1-  بَدَ�أ نادْرٌ بالعَدّ قَفْزياًّ مِنْ 20 حتى وَصَلَ 35، هَلْ  مِن المُمْكِنِ �أنَّهُ كانَ يَعُدُّ )اثْنينات(؟  ____________   �أفَسِّ

2- بَدَ�أتْ ليلى باِلعَدّ القَفْزيَّ )اثنينات( مِن العَدَدِ  40، هَلْ  مِنَ المُمكِنِ �أنْ تَعُدَّ 52؟ _______________

٣- عدد مكون من منزلتين، فيه رقم منزلة العشرات �أقل من رقم منزلة ال�آحاد، ومجموعها ٩.

 http://hayyabina.com            					    - روابط ل�أنشطة تعليميّة تفاعليّة:
http://www.e-learningforkids.org/math/grade/1/

�أنشطة �إثرائيّة 
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الجمعُ والطّرحُ ضمن العدد 99الوَحْدة الثاّنية

 مصفوفة ال�أهداف:

مستويات ال�أهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

99
ن 

ضم
ح 

طر
وال

ع 
جم

 ال
ية

ثان
ال

�أن يجمع عشراتٍ كاملةً ضمن 90 ممثَّلة 

بال�أجسام الحسابيّة.

�أن يتعرف جمع ال�أعداد ضمن 

99 بطرقٍ مختلفة:

جسام الحسابية. �أ- ال�أ

ب- المعداد.

عداد. ج- خط ال�أ

د- لوحة المنازل.

�أن يوظف خطّ ال�أعداد 

في جمع العشرات

 الكاملة ضمن 90.

�أن يجمع عدديْن ممثَّلين بال�أجسام الحسابيّة 

ضمن 99 دون حمل.

�أن يوظف خطّ ال�أعداد 

في جمع عدديْن ضمن 

99 دون حمل.

ضمن  بالمِعداد  ممثَّلين  عدديْن  يجمع  �أن 

99 دون حمل.

�أن يوظف مهارة الجمع 

دون الحمل ضمن 

مشكلاتٍ  حلّ  في   99
حياتيّة.

�أن يجمع عدديْن ممثَّلين على لوحة المنازل 

ضمن 99 دون حمل.

�أن يجمع ثلاثة �أعداد دون حمل ضمن 99 

بشكلٍ مجرّد.
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 �أن يجمع عشراتٍ كاملةً ضمن 90 ممثَّلة 

بال�أجسام الحسابيّة.

حمل  دون   99 ضمن  عدديْن  يجمع  �أن 

بشكلٍ مجرّد.

 

�أن يطرح عدديْن ممثَّلين بالمِعداد ضمن 99 

دون اسْتلاف.

�أن يتعرف طرح ال�أعداد ضمن 

99 بطرقٍ مختلفة:

جسام الحسابية. �أ- ال�أ

ب- المعداد.

عداد. جــ- خط ال�أ

د- لوحة المنازل.

ال�أعداد  خطّ  يوظفّ  �أن 

لطرح عدديْن  ضمن 99 

دون اسْتلاف.

 �أن يطرح عدديْن ممثَّلين بال�أجسام الحسابيّة 

ضمن 99 دون اسّتلاف.

الطرّح   مهارة  يوظفّ  �أن 

ضمن  الاسْتلاف  دون 

مشكلاتٍ  حلّ  في   99

حياتيّة.

�أن يطرح عدديْن ممثَّلين على لوحة المنازل 

ضمن 99 دون اسْتلاف.

�أن  يطرح عدديْن ضمن 99 دون اسْتلاف 

بشكلٍ مجرّد.

ق من صحّة الطرّح بالجمع. �أن يتحّقُّ

حياتيّةً  مس�ألةً  يكوّن  �أن 
طرحٍ  عمليّةَ  تتطلبّ 

لحلهّا.

�أن يطرح عدديْن ممثَّلين بالمِعداد ضمن 99 

دون اسْتلاف.
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�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالدرس

الجمع دون 

حمل ضمن 

99

 في بداية كل حصة �أسئلة شفوية عن حقائق  حقائق الجمع  ضمن ٩.

  الجمع ومكونات ال�أعداد.

الجمع

 ضمن 

18

 )18 ضمن)  الجمع  مهارات 

التكميل �إلى عشرة وجمع

 المكونين المتساويين. 

امتلاك  على  الطلبة  قدرة  عدم 

الناّقص من جملة  الحدّ  مهارة 

الجمع:

14 = 7+ 

14 =    +7

  �أسئلة شفوية بداية كل حصة عن حقائق

     الجمع ضمن )١٨(.

  تكثيف التدريبات على مكونات ال�أعداد

    والاستفادة من جمع ال�أعداد المتساوية.

 توظيف مكونات ال�أعداد والاستفادة من جمع

    المكونات المتساوية، والتكميل �إلى عشرة.

المسائل

 الكلامية

فَهْم المسائل الكلامية، وتحديد

 العملية المطلوبة.

يوضّح المعلم للطلبة  كيفيّة حلّ المسائل الكلامية:

 تفسير المس�ألة وسردها كقصة بلغة الطالب و�إعادة تمثيلها بالرسم 

�أو لعب ال�أدوار.

   �أولاً: تحديد المُعطيات.

   ثانياً: تحديد المطلوب.  

   ثالثاً: تحديد العمليّة.

  رابعاً: الكلمات الدالةّ على العمليّة، ثم    

 كتابة العمليّة الحسابية و�إيجاد الحل. 

     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
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طرح عدديْن

ضمن 

99 دون

 اسْتلاف.

ضمن)18(  الطرح  مهارات 

وعلاقة  عشرة  من  الاستلاف 

الجمع بالطرح.

مهارةَ تحديد الناقص في جملة 

الطرح :

10= 7 - 

طرح عدديْن من منزلتيْن �أفقيّاً، 

فيطرح �آحاد المطروح منه من 

عشرات المطروح .

حلّ  الطلبة  منزلة ال�آحاد ب�إشارة  

طرح، والعشرات ب�إشارة جمع.

�أسئلة شفوية بداية كل حصة عن حقائق الطرح ضمن ١٨:

مثال: ١٢-٧ =   نطرح العدد ٧ من ١٠ ثم نضيف الناتج 

للعدد ٢.

لفْتُ �أنظار الطلبة �إلى �أنّ المطروح منه دائماً يساوي مجموع الطرفيْن.

التركيز على ضرورة طرح ال�آحاد من ال�آحاد والعشرات من العشرات، 

الطرّح،  عمليّة  �إجراء  �أثناء  وال�أسهم  الملوّنة  الطباشير  توظيف  ويتمّ 

كذلك يمكنُ للطلبة تمثيلُ �إجراء عمليّة الطرّح باستخدام ال�أشرطة 

الملوّنة ) ال�آحاد مع ال�آحاد والعشرات مع العشرات(

الت�أكيد دائماً وعلى قراءة جملة الطرح في كلّ مس�ألة.
7    8 

3   5 

8 - 5 =  نكتب الناتج في منزلة ال�آحاد

ثم 7 عشرات – 3 عشرات =     نكتب الناتج في منزلة 

العشرات

أوّل، ثمّ المطروح، ثمّ الباقي: المطروح منه يكون في ال�

	 

   =     -    

المطروح منه    المطروح       ناتج الطرح

�أكبر ال�أعداد. 

 استخدام التحقق بالجمع.

-
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 اسم الدرس: طرح عددين ضمن 99 دون اسْتلاف                                                                     
عدد الحصص: 4

  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

٣( الخبرات السابقة
عداد ٣- مفهوم العدد السابق والعدد التالي .٢- العلاقة بين عمليتيّ الجمع والطّرح .١- حقائق الطّرح ضمن )9(، )18(. لل�أ التنازلي  والعدّ  التصاعدي  العدّ  ضمن99 .٤- 

           2( المهارات  1( �أهداف الدرس

اسْتلاف. دون   99 عدديْن ضمن  طرحُ    

 التحقّق من ناتج طرح عدديْن ضمن 99 دون استلاف 

من خلال الجمع.

  توظيف طرح عدديْن ضمن 99 دون اسْتلاف في

     حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.

عداد ضمن 99 بطرقٍ مختلفة:  1- �أن يتعرف طرح ال�أ
عداد،  ال�أ خط  المعداد،  الحسابية،  جسام  ال�أ

لوحة المنازل.

2- �أن يطرح عدديْن ممثَّلين بالمِعداد ضمن 99 دون 
اسْتلاف.

جسام الحسابيّة ضمن  3- �أن يطرح عدديْن ممثَّلين بال�أ
99 دون اسّتلاف.

4- �أن يطرح عدديْن ممثَّلين على لوحة المنازل ضمن 
99 دون اسْتلاف.

5- �أن  يطرح عدديْن ضمن 99 دون اسْتلاف بشكلٍ 
مجرّد.

ق من صحّة الطّرح بالجمع. 6-  �أن يتّحقُّ

7- �أن يطرح عدديْن ممثَّلين بالمِعداد ضمن 99 دون 
اسْتلاف.

عداد لطرح عدديْن  ضمن 99  8- �أن يوظّف خطّ ال�أ
دون اسْتلاف.

9- �أن يوظّف مهارة الطّرح  دون الاسْتلاف ضمن 99 
في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.

10-  �أن يكوّن مس�ألةً حياتيّةً تتطلّب عمليّةَ طرحٍ لحلّها.
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  4( المفاهيم الخاطئة

1- صعوبة في حفظ حقائق الطرح ضمن )9( والعلاقة بين عمليتي الجمع والطرح

 10= 7 -  

اجراءات مقترحة: توظيف المحسوسات لمراجعة العلاقة بين عمليتيّ الجمع والطرح. نشاط)2( )�أ( كذلك لفْتُ �أنظار 
الطلبة �إلى �أنّ المطروح منه دائماً يساوي مجموع الطرفيْن.

شارة ناقص. نجمع الطرفين. أوّل وال�إ �أنشودة المربع في ال�

2-  قد يُخطئ الطلبةُ عند طرح عدديْن من منزلتيْن �أفقيّاً، فيطرح �آحاد المطروح منه من عشرات  المطروح .

 اجراءات مقترحة: التركيز على ضرورة طرح ال�آحاد من ال�آحاد والعشرات من العشرات، ويتمّ توظيف الطباشير 

الملوّنة وال�أسهم �أثناء �إجراء عمليّة الطرّح، كذلك يمكنُ للطلبة تمثيلُ �إجراء عمليّة الطرّح باستخدام ال�أشرطة الملوّنة.

  5( �أصول التدريس

�أ- المحتوى العلمي:

جسام الحسابيّة،   مهارة طرح عدديْن ضمن 99 دون اسْتلاف، من خلال التمثيلات المختلفة )ال�أ

عداد، لوحة المنازل(، مع حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.    المِعداد، العيدان، خطّ ال�أ

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس:

نشطة: )1(، )١٢(. دوار في ال�أ    لعبِ ال�أ

نشطة: )3(، )5(، )٧(، )8(، )13(، )15( .    العمل التعاوني في ال�أ

نشطة: )2( ، )4(، ) 6(، )9(، )10(، )11(، )14( بشكلٍ فرديّ.     ال�أ

جـ- السّياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى:

1-  المسافةُ بينَ بيْتِ سامي والمدرسةِ 67 خطوةً، مشى منها سامي 47 خطوةً، كم خطوةً بَقِيَتْ لسامي حتى 

يصل �إلى المدرسة؟

2- عند تاجرٍ 98 درّاجةً، منها 36 درّاجةً صغيرةً، والباقي كبيرة، كم درّاجةً كبيرةً عند البائع؟

 6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة، والورقة والقلم:

�أ – قوائم رصد .   ب- سلالم تقدير.  
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  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة:

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم، والتاريخ، وموضوع الحصّة.    تفقُّ

    تهيئة جلوس الطلبة بما يتناسب ونشاط التمهيد يردد الطلبة شعار الصف.

2( العرض:

�أ- نشاط يختبر الخبرات السّابقة:

  ترتيب جلسة الطلبة لتنفيذه، يختار المعلم طالبيْن ممّن يمتلكون مهارة التمثيل، وحبّذا اختيارُ طلبة 

من ذوي �أداءٍ دون المتوسط؛ بهدف دمجهم بالعمليّة التعليميّة، وذلك لتمثيل محتوى النشاط. يقوم 

�أحد الطلبة بتمثيل دوْر �أحمد، وطالب �آخر يمثلُّ دور ابنه سمير، يُعطي الوالد ابنَه الفاتورة، ومبلغاً من 

النقود 15 ديناراً، ويطلب �إليه دفع فاتورة المياه. يطرح المعلمّ السؤال ال�آتي: كم ديناراً بقي مع سمير 

بعد دفع الفاتورة؟

  يتمّ الاستماع �إلى �إجابات الطلبة، وملاحظة مدى تذكُّرهم حقائقَ الطرّح ضمن العدد ) 18(.

  يتمُّ طرحُ مجموعةِ �أسئلةٍ حول الخبرات السابقة ال�أساسيّة: حقائق الطرّح ضمن العددين

)9 ، 18(  اللازمة للبدء بالمهارات الجديدة.

نشاط 
)1(

نشاط 
)٢(

 يتمّ تنفيذه بشكل فرديّ، ويتابعُ المعلمّ حلَّ الطلبة، ويتمّ تقويم المهارات من خلال قائمة  رصد

   )يتقن/ لايتقن(. 

ب- �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس

   توضيحُ النشاطِ من خلال قراءتهِ من قِبَل �أحد الطلبة، ومن ثمّ تمثيله عمليّاً �أمام  الطلبة،  
    ثمّ  يوزّعُ المعلمُ الطلبةَ �إلى مجموعات غير متجانسة. 

   يقوم قائد كلِّ مجموعة ب�إحضار المواد المحسوسة اللازمة لتنفيذ النشاط. 
  تقوم كلُّ مجموعة بالتعبير عن كلّ خطوة من خطوات النشاط، باستخدام المحسوسات، 

جابة الصحيحة.     ثم شبه المحسوس ) لوحة الجيوب(؛ للوصول �إلى ال�إ
   يناقش المعلمُّ طلبةَ المجموعات بخطوات الحلّ، ويثبّتُها على السبورة.

نشاط 
)3(

 استراتيجية  الملاحظة لتقييم �أداء الطلبة:
  من خلال توظيف قوائم الرصد.
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  نشاط مقترح: عرض مقطع الفيديو حول عمليّة الطرح ضمن 99 دون استلاف.

https://www.youtube.com/watch?v=iA4fY43TKCY

   يطرح المعلم سؤالاً على الطلبة حول �آليّة طرح عدديْن ضمن 99 .

   نطرح ال�آحاد من ال�آحاد والعشرات من العشرات، ونثبّتُها �أمام الطلبة على السّبورة، �أو على لوحة في غرفة

      الصفّ .

 �أداة التقويم : الملاحظة.

نشاط 
)٤(

   تنفيذه فردياًّ مع ضرورة توفير المواد اللازمة للفئة غير المُرضية، ومتابعة المعلم طلبته، ثمّ مناقشه 

     بصورةٍ جماعيّة، وتقييم �أداء الطلبة مستخدماً لذلك سلمَّ تقديرٍ عددي.

نشاط 
)٥(

 تنفيذ فرع )�أ(: يقوم المعلمّ بتوضيح طرح عدديْن من خلال التمثيل على خطّ  ال�أعداد وبالطريقتيْن،  
ثمّ يتمّ توزيع الطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة لتنفيذ فرع )ب(، ويختار الطلبة �إحدى الطريقتيْن 

يجاد ناتج الطرّح . ل�إ

 يطلب �إلى قائد كلِّ مجموعة بعد نهاية الفترة الزمنيّة المخصّصة للتنفيذ، عرضَ النتيجة التي توصّلتْ 
جابات الصحيحة وكتابتها على السبورة؛ لتعميمها على طلبة الصفّ .  �إليها المجموعة، وتثبيت ال�إ

 يتابع المعلمّ �إجابات المجموعات، ويتمّ تقييم الطلبة من خلال سلمِّ تقديرٍ عددي مناسباً. 

  يتم تنفيذ نشاط )6( ، فردياً، ويتابع المعلم حلّ الطلبة، ويستخدم سلمَّ تقديرٍ عددي مناسباً.
نشاط
)٦(

النشاطين 
)٧(،)٨(

 يقوم الطلبة بتنفيذ نشاطي )٧(، )8( من خلال:
  توزيع الطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، بعد قراءة النشاط وتوضيح المطلوب منه، وتحديد

     الزمن اللازم للتنفيذ.
جابات  لتثبيت الحلّ الصحيح.  الاستماع �إلى �إجابات المجموعات، ومناقشتهم في ال�إ

 تنفيذ ال�أنشطة )9( ، )10( ، )11(  بصورةٍ فرديةّ. ويتابع المعلم حلّ الطلبة، ويستخدم سلمّ    
     تقديرٍ عددي مناسباً للتقويم.

  تنفيذ النشاط  )12( من خلال لعب ال�أدوار.
   تنفيذ نشاط )13( ، من خلال العمل التعاوني في مجموعات غير متجانسة. 

  تنفيذ نشاط )14( بشكل فردي.
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 يمكن استخدام �آليّة تنفيذ �أخرى: 

آتية:    تنفيذ �أنشطة الكتاب وَفق مستويات الطلبة ال�

المستوى الجيد : تنفيذ نشاط )14( 

المستوى المتوسط : تنفيذ نشاط )13( 

المستوى دون المتوسط: تنفيذ نشاط)4(

  �أداة التقويم : سلمّ تقديرٍ لفظيّ �أو عددي.

٣( غلق الدرس

   تنفيذ نشاط )15( ، ويتمّ متابعة الطلبة، وتقييمهم من خلال قائمة رصد .

  ١( سلم تقدير عددي

      5 : ممتاز         4 : جيد جداً         3 : متوسط         2 : مقبول        1 : غير مرضٍ
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ثراء:   ال�إ

 لا توجد عمليّةٌ لجمع 3 �أعداد في الوقت نفسه، و�إنّما تتمّ عمليّة الجمع ثنائيّاً دائماً، ثم نكمل للعدد الثالث.

 من المناسب دائماً التعميم في عمليّة الطرح، ب�أنّ نقول )ناتج( وليس )باقي(؛ حيث تدلّ كلمة باقي على حالة 

خاصّة من الطرح �إذا كان المطروح جزءاً من المطروح منه، �أمّا في حالات المقارنة فلا نقول )باقي( بل 

)ناتج(، مثلاً: كم يزيد ما مع �أحمد عمّا مع سعيد؟ كم يربح التاجر في سلعةٍ ما؟

�أنشطة �إثرائيّة 

  2( سلم تقدير لفظي     

المهارة: توظيّف طرح عدديْن ضمن 99 دون اسْتلاف في حلِّ مشكلاتٍ حياتيّة

   
   

   
   

   
ت  

شرا
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غير مرضمقبولجيدجيد جداممتازمؤشر ال�أداء  

-درجة تمكن

 الطلبة من

 توظيف طرح

 ال�أعداد في 

حل مشكلات

 حياتية.              

-توظيف عملية 
الطرح ضمن 99 

دون استلاف في

 حل مشكلات

 حياتية داخل المقرر 

وخارجه.

- توظيف عملية 

ضمن99  الجمع 
في  استلاف  دون 

حل مشكلات 

حياتية من المقرر.

- توظيف عملية 

الجمع ضمن 99 

دون استلاف في

 حل مشكلات 

حياتية من المقرر.

-تحديد المعطيات

 والمطلوب في

 مس�ألةكلامية.

تحديد المعطيات

 والمطلوب في 

مس�ألة كلامية

بمساعدة المعلم.

X

X

١( اشترى سامرٌ  كمْيةً من الخضارِ، واشترى كمية �أخرى من الفواكهَ بمبلغِ  6 دنانيرَ، فكانَ 
مجموعُ ما دفعَهُ سامرٌ  ثَمناً للخضارِ والفواكهِ 14 ديناراً، كَمْ ديناراً دفعَ ثَمنَ الخضارِ؟ 

: الحلُّ

٢( مَعَ حسنٍ 15 ديناراً، ثَمنُ الحاسوبِ اللوحيّ 18 ديناراً. كَمْ ديناراً يحتاجُ حسنٌ لشراءِ 
الحاسوبِ؟  

 : الحَلُّ
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3( عِنْدَ صَيْدَلانيّ 86 فرُْشاةَ �أسْنانٍ، وَ عَدَدُ عُبّواتِ المَعْجونِ 98، كَمْ نحْتاجُ مِنَ الفَراشي حتىّ يُصْبِحَ لكُِلّ عبوةِ مَعْجونٍ 

فرُْشاةُ �أسْنانٍ واحِدَة؟ 

4( بُسْتانٌ فيهِ 21 شَجَرةَ  زَيْتونٍ، و 35 شَجَرةَ  تينٍ، و 32 شَجَرةَ  لَوْزٍ، ما  عَدَدُ  �أشْجارِ البُسْتانِ؟ 

٥(  تشُيرُ الصّورَةُ  �إلِى مَدينَةِ عكّا السّاحِليّةِ، وَدَرَجَةِ الحَرارةِ فيها نهَاراً وَليلاً 

أياّم. ما الفَرْقُ بَيْنَ دَرَجَتَيّ الحَرارة؟  في �أحدِ ال�

ذا قَر�أتْ لينا  ةً مِنْ مَكْتَبَةِ المَدْرَسَةِ، ف�إ ٦(  اسْتَعارَتْ كُلٌّ مِنْ لينا وَفاطِمةَ قِصَّ

تِها 34 صَفْحَةً. كَمْ صَفْحَةً  تِها 21 صَفْحَةً، وَقَر�أتْ فاطِمةُ مِنْ قِصَّ مِنْ قِصَّ

قَر�أتْ فاطِمةُ زِيادَةً عَلى  ما قَر�أتْهُ لينا؟ 

٧( قِطْعَتا �أرْضٍ، طولُ القِطْعَةِ ال�أولى 45 مِتْراً، وَيَزيدُ طولُ القِطْعَةِ الثاّنيةِ 31 

متراً عَنْ طولِ القِطْعَةِ ال�أولى. ما طولُ القِطْعَةِ الثاّنية؟

ةَ«  أسْماكِ التّي اصطادَها صَيّادٌ مِنْ »بَحْرِ غَزَّ ٨( يُبَيّنُ  الجَدْوَلُ المجاور عَدَدَ  ال�

في ثَلاثَةِ �أياّم:

يدُ �أكثر؟   �أ- في �أيّ يَوْمٍ كانتَ كميّةُ الصَّ

بتَ والخميس؟  أسْماكِ الَّتي  اصطادَها يَوميّ السَّ ب- ما الفَرْقُ بَيْنَ  عَدَدِ  ال�

أياّمِ الثَّلاثَة؟ أسْماكِ الَّتي  اصطادَها في ال� ج-  ما مَجْموعُ ال�

     

 ، أسْماكِ تص�أعُدياًّّ:  ،  د-  �أرَتبُّ  �أعْدادَ ال�

 ، يْدِ، وَفق  تَرْتيب �أعْداد الصيد فيها تصاعُدياًّ:  ،  هـ-  �أرَتبُّ �أياّمَ الصَّ

وَطَبَقاً  وَتَناوَلوا سَمَكاً، وسَلَطاتٍ،  أمانَةِ،  ال� مَطْعَمِ  �إلِى  وَ�أسْرتُهُ  ذَهَبَ عمّارٌ   )٩

ورَةِ. �إذِا دَفَعً عمّار 45 ديناراً، فكَمْ  حَةِ في الصُّ أسْعارِ الموضَّ مِنَ الْحَلَوياّتِ، باِل�

ديناراً يُعيدُ لَهُ صاحِبُ المَطْعم؟

/http://hayyabina.com        :5( رابط ل�أنشطة تعليميّة تفاعليّة

عَدَدُ  ال�أسماكاليَوْم

21الخميس

43السبت

35الثلاثاء
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ال�أعداد ضمن 999 الوَحْدة الثاّلثة

مستويات الاهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

999
 

من
ض

د 
دا

أع �
 ال

ة:
اّلث

الث

�أن يوظف ال�أعداد

 ضمــن ال 100فــي حــلّ 

مشــكلات حياتيّــة.

�أن يمثل العدد مئة بالمحسوسات )معداد، 
لوحة منازل، �أجسام حسابيّة،...(.

�أن يتعرف مفهوم العدد مئة لفظاً 

ورمزاً.

�أن يوظف ال�أعداد

 ضمن ال 199 في حلّ 

مشكلات حياتيّة.

�أن يقر�أ ال�أعداد من )0 – 100( 
ويكتبها.

على  مئة  العدد  موقع  يتعرف  �أن 

خطّ ال�أعداد.

�أن يقر�أ ال�أعداد من حتى 199ويكتبها. �أن يتعرف ال�أعداد حتى 199.

الحسابيّة،  بال�أجسام   200 العدد  يمثل  �أن 
والمعداد، ولوحة المنازل.

�أن يتعرف  مفهوم العدد 200.

�أن يكتب العدد 200 بالرموز.

ضمن  بالرموز  الكاملة  المئات  يكتب  �أن 
.900

�أن يتعرف المئات الكاملة.

�أن يوظف ال�أعداد ضمن 

في حل مشكلات   999

حياتية

 999 ضمن  ال�أعداد  يتعرف  �أن 

قراءة وكتابة.

�أن يعين المئات الكاملة على خطّ ال�أعداد 
ضمن 900.

 

 مصفوفة ال�أهداف:
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�أن يكتب عدد العشرات في المئات الكاملة 

ضمن 900.

 

بمواد  ممثلّة   999 �أعداد ضمن  يكتب  �أن 

حسابية،...(  )معداد،�أجسام  محسوسة 

وقراءتها.

�أن يعين ال�أعداد ضمن 999 على خط ال�أعداد.

�أن يكتب القيمة المنزليّة لرقم في عددٍ مُعطى  

ضمن 999.

�أن يتعرف القيمة المنزليّة لل�أعداد 

ضمن 999.

 �أن يكتب ال�أعداد ضمن 999 بالصّورة الموسّعة.

معطى  عددٍ  في  العشرات  عدد  يكتب  �أن 

ضمن 999.

استراتيجيّة  يستنتج  �أن 
المقارنة بين عدديْن

 ضمن 999.

�أن يكتب العدد التالي لعددٍ معطى  ضمن 999.  والعدد  التالي  العدد  يتعرف  �أن 

السابق ضمن 999

�أن يوظف مفهوم المقارنة 
 999 ضمن  عددين  بين 

في حلّ مشكلاتٍ
 حياتيّة.

�أن يعد تنازليّاً ضمن 999. ال�أعداد  بين  المقارنة  يتعرف  �أن 
ضمن 999

�أن يكتب العدد السابق لعددٍ معطى .

�أن يقارن عدديْن ضمن 999.

�أن يرتب �أعداد ضمن 999 ترتيباً تصاعدياًّ. �أن يتعرف ترتيب ال�أعداد ضمن 

999

�أن يرتب �أعداد ضمن 999 ترتيباً تنازليّاً.
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�أن يكوّن عدد فرديّ من 
�أرقام  من  منازل   ثلاث 

عديدة معطاة.

�أن يميز العدد الفرديّ والعدد الزوجيّ ضمن 

.999

�أن  يتعرف العدد الزوجي والفردي 

ضمن 999

�أن يكوّن عدد زوجيّ من 
�أرقام  من  منازل   ثلاث 

عديدة معطاة.

�أن يكتب عدديْن مجموعهما عدد زوجيّ.

�أن يستنتج ناتج مجموع 
عدد  هو  زوجيّين  عدديْن 

زوجيّ.

�أن يكتب عدديْن مجموعهما عدد فردي.

�أن يستنتج ناتج مجموع 
عدد  هو  فردييّن  عدديْن 

زوجيّ.
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�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالدرس

ال�أعداد ضمن

999 

 قراءة ال�أعداد ضمن 999

�أ-  فمثلا يقر�أ العدد )810(: 81 )يهمل 

  الصفر(. 

 ،)503 ( العشرات صفر  تكون  عندما  ب- 

يقرؤها الطالب: ثلاثة وخمسون �أو خمسمئة 

وثلاثون.

  كتابة ال�أعداد بالكلمات والرموز. 

 عندما تكون العشرات 1، يقر�أ 513   خمسمئة 

و3 وعشرة.

التركيز على توظيف المِعداد ولوحة المنازل لتمثيل 

ال�أعداد.

الت�أكيد على الكتابة كما في قراءة العدد. 

المقارنة بين

 عددين

ضمن

999 

عندما يكون عدد المنازل مختلفاً يقارن �أعلى 

�إلى  منزلة ويحدّد ال�أكبر مباشرة دون الانتباه 

عدد المنازل.

تمييز العدد الزوجي من العدد الفردي ضمن 

999، بالنظر �إلى المنزلة ال�أعلى.

المقارنة  في  ال�أولى  الخطوة  ب�أنّ  دائماً  التذكير 

هي عدُّ المنازل قبل كلِّ شيء، واستخدام لوحة 

المنازل. 

أقلام الملونة �أثناء  استخدام الطباشير الملوّنة �أو ال�

عرض المفهوم لتمييز منزلة ال�آحاد في العدد ضمن 

)فلاش(  محوسبة  برامج  توظيف  999، كذلك 

للمساعدة على تمييز ال�أعداد، وتنفيذ مسابقات 

تساعد على تثبيت المفهوم مثل: وضع بطاقات 

تحوي �أعداداً ضمن 999 ، ويطلب �إلى الطلبة 

تصنيفها �إلى �أعداد زوجيّة و�أعداد فرديةّ.

     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
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عدد الحصص: ٣ اسم الدرس: ال�أعداد الزوجيّة والفرديّة ضمن 999  

  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

٣( الخبرات السابقة
عداد الفرديّة ضمن ١999-  مفهوم العدد الزوجي والعدد الفردي. عداد الزوجيةّ وال�أ عداد ضمن 999 وكتابتها. ٢- ال�أ ٣-  قراءة ال�أ

           2( المهارات  1( �أهداف الدرس

شياء على شكل    تصنيف مجموعة من ال�أ

�أزواج .

الفردية  عداد  وال�أ الزوجيّة  عداد  ال�أ تحديد   

ضمن 999.

 �إيجاد ناتج جمع عددين زوجيّين، �أو فرديّين، 

�أو فردي وزوجي 

 التعبير اللفظي والكتابي عن العدد الزوجي 

والعدد الفردي.

1-  �أن  يتعرف العدد الزوجي والفردي ضمن 999

2- �أن يميز العدد الفرديّ من العدد الزوجيّ ضمن 

.999    

3- �أن يكوّن عدداً فردياًّ من ثلاث منازل  من �أرقام 

     عديدة معطاة.

 4-  �أن يكتب عدديْن مجموعهما عدد زوجيّ.

5- �أن يكوّن عدداً زوجيّاً من ثلاث منازل  من �أرقام

    عديدة معطاة.

6- �أن يكتب عدديْن مجموعهما عدد فردي.

7- �أن يستنتج ناتج مجموع عدديْن زوجيّين هو عدد 

    زوجيّ.

8-  �أن يستنتج ناتج مجموع عدديْن فردييّن هو عدد 

     زوجيّ.
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  5( �أصول التدريس

�أ( المحتوى العلمي       

ل �إلى بعض القواعد المتعلقة بناتج جمع  تحديد العدد الزوجيّ والعدد الفرديّ ضمن 999 من خلال القاعدة، ثمّ التوصُّ

عدديْن زوجيّين، �أو فردييّن، �أو زوجي وفردي، كذلك حلّ مشكلاتٍ حياتيّة على شكل  �أحاجٍ و�ألغاز .

ب( استراتيجيات لتعليم المحتوى:

لعاب التربوية لتنفيذ نشاط التهيئة.   توظيف ال�أ

  دراما )مسرح الدمى( لتنفيذ نشاط الخبرات السابقة.

  تنفيذ نشاط)1( فرديا.

  استراتيجيّة العمل التعاوني في نشاط )3(. 

  التعلم الفردي لحل نشاط )2(، )4(، )7(.

  الاستنتاج لتنفيذ نشاط )5(، )6( .

  عصف ذهني لحل نشاطي )٨،٧(.

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى: 

عداد الفرديّة. عداد الزوجيّة وال�أ تي: ال�أ   يقوم المعلم بعرض مقطع الفيديو الوارد في الرابط ال�آ

https//:www.youtube.com/watch?v=okPoVpAztv8  6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة، والورقة والقلم.
�أ – قائمة رصد . 

ب- سلالم تقدير لفظي �أو عددي .                  

  4( المفاهيم الخاطئة

  تمييز العدد الزوجي والعدد الفردي ضمن 999، بالنظر �إلى المنزلة ال�أعلى.

 اجراءات مقترحة:

أقلام الملونة �أثناء عرض المفهوم لتمييز منزلة ال�آحاد في العدد ضمن 999، كذلك    استخدام الطباشير الملوّنة �أو ال�

توظيف برامج محوسبة )فلاش( للمساعدة على تمييز ال�أعداد، وتنفيذ مسابقات تساعد على تثبيت المفهوم مثل: 

وضع بطاقات تحوي �أعداداً ضمن 999 ، ويطلب �إلى الطلبة تصنيفها �إلى �أعداد زوجيّة و�أعداد فرديةّ.
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  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة:

د حضور وغياب الطلبة، والتذكير باليوم، والتاريخ، وموضوع الحصّة.   تفقُّ

  نشاط مقترح: )لعبة تربويةّ( يتم وقوف الطلبة بشكل دائريّ في ساحة المدرسة، �أو غرفة الصفّ. يعرض المعلم 

بطاقة كُتِبَ عليها عددٌ ضمن 99 ، في حال كان العدد زوجيّاً يجلس الطلبة، و�إذا كان العدد فردياًّ يقف الطلبة، ومن 

يخطئ يخرج من اللعبة .

2( العرض:

�أ- نشاط يختبر الخبرات السابقة:

.U مراجعة الطلبة وتذكيرهم بال�أعداد الزوجيّة وال�أعداد الفرديةّ ضمن 99 من خلال ترتيب جلسة الطلبة على شكل حرف 

 عرض موقف تمثيلي حول ال�أعداد الزوجيّة والفرديةّ )مسرح الدمى( بحيث يختار المعلم طالبين، يقوم �أحدهما بدور 

ال�أعداد الزوجيّة، فيقول: نحن عائلة ال�أعداد الزوجيّة)0 ، 2، 4، ٨،٦( ، وطالب �آخر يقوم بدور ال�أعداد الفرديةّ، فيقول: 

نحن عائلة ال�أعداد الفردية ) 1 ، 3 ، 5 ، 7 ، 9 (. ثم يكرّر الطلبة بعد ذلك بشكل جماعيّ، ويكون المعلم قد جهّز 

بطاقات ) كما في مقدّمة الدرس من الكتاب المقرر(، ويتم تثبيتها على لوحة في غرفة  الصفّ.

ب- �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس: 

نشاط 
)١(

  يتم تنفيذه بصورة فرديةّ مع تحديد زمن التنفيذ.

  متابعة حلّ الطلبة، وتقديم المساعدة حيثما لزم مع توثيق مستوى تحصيلهم ونشاطهم، مستخدماً 

لذلك سلمّ تقدير مناسب، تمهيداً لتقسيمهم �إلى مستويات وَفق مستوى التحصيل.

جابات الصحيحة، يتم التقويم من   الاستماع �إلى �إجابات الطلبة، وتثبيتها على السبورة لتعميم ال�إ

خلال قائمة رصد.

نشاط 
ذ بصورة فرديةّ، ويتابع المعلم حلول الطلبة ويتم التقييم من خلال الملاحظة، ويراعي المعلم وجود )٢(  يُنفَّ

�أكثر من حلّ .
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 يوزّع المعلم طلبة الصفّ �إلى مجموعات غير متجانسة لحلّ النشاط،  ثم يتمّ عرض ومناقشة عمل 

المجموعات، مع ضرورة الت�أكيد على تمييز العدد الزوجي من الفردي من خلال النظر �إلى منزلة ال�آحاد.

نشاط 
)٣(

نشاط 
)٤(

ذ بصورة فرديةّ، ويتابع المعلم حلول الطلبة ويتم التقييم من خلال الملاحظة.  يُنفَّ

 يوفرّ المحسوسات للطلبة ) �أجسام حسابية، عيدان، ... ( بحيث يمثلّ الطلبة جملة جمع عددين 

) زوجيين، فرديين( ناتجهما عدد زوجي، يتم استنتاج قاعدة مجموع عدديْن فردييّن ومجموع عددين 

زوجيّين . وتقوم كلّ مجموعة بعرض ما توصّلت �إليه. 

أمثلة لمساعدة الطلبة على الاستنتاج.  يستطيع المعلم طرح المزيد من ال�

 ... ، 6 + 6 ، 7 + 9 ،  8 + 0 ، 3+ 1

 يتيح المعلم الفرصة للطلبة بطرح �أمثلة �أخرى حول الاستنتاج الذي تمّ التوصّل �إليه.

نشاط 
)٥(

 �أداة التقويم : سلم تقدير لفظيّ �أو عددي.

نشاط 
)٦(

  توزيع الطلبة �إلى  مجموعات ثنائيّة، وتوضيح المطلوب من النشاط تمهيداً لتنفيذه .

 بعد انتهاء الفترة الزمنيّة المحددة للتنفيذ تتم مناقشة المجموعات بالنتائج لاستنتاج قاعدة مجموع 

أمثلة لمساعدة الطلبة على  عددين: �أحدهما فردي وال�آخر زوجي، يقوم المعلم بطرح المزيد من ال�

الاستنتاج .

 يقوم المعلم بالتعاون مع الطلبة بتثبيت القاعدة على السبورة ، �أو على لوحة في غرفة

   الصفّ.

 تنفيذ ال�أنشطة )٨،٧( عن طريق العصف الذهني. 

٣( غلق الدرس

- تنفيذ نشاط )5( من مراجعة الوحدة عمليّاً، مع توفير البطاقات وطوقيْن، يتم وضع �أحدهما لل�أعداد الفردية والطوق 
الثاني لل�أعداد الزوجية.

 �أداة التقويم : قائمة الشطب.
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         5: ممتاز         ٤: جيد جداً         3: متوسط         2: مقبول        ١: غير مرضٍ
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  2( قائمة رصد )شطب(      

   المهارة: تمييز ال�أعداد الزوجية وال�أعداد الفردية ضمن 999

ثراء:   ال�إ

  من المناسب استنتاجُ العلاقةِ بين العمليّات على ال�أعداد الزوجية وال�أعداد الفردية، من خلال المحسوسات �أو شبه 
أمثلة. المحسوسات، وذلك بتكرار ال�

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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آتيةَ عَلى  طالباتِ الصّفّ الثاّني:    1(  قر�أتْ المعلمةُ القصّةَ ال�

أبيض المتوسّط. �أحبَّ والدُها البحرَ، فعملَ صيّاداً  مثل مِهْنةِ  صمودُ فتاةٌ تعيشُ في مدينةِ غزةَ الممتدّةِ عَلى ساحلِ البحرِ ال�

، ويَحَملُ شِباكَهُ المنسوجةَ ليُلقيَها في البحرِ، فَتَعْلقُ بها ال�أسماكُ. ذاتَ يوم  ها. في الصّباحِ الباكرِ يركبُ قاربَهُ الخشبيَّ جدِّ

جمع تسعاً وتسعينَ سمكةً، بعضُها صغيرٌ، وبعضُها متوسّطُ، وبعضُها ال�آخرُ كبير. حَمَلَ والدُ صمودَ السّمكَ �إلى الشاطىءِ 

ورَتَّبَهُ في صناديق، وعرضَ السّمك للبيعِ فتجمّعَ  الناسُ لشرائهِِ. 

. �أ- تقعُ مدينةُ غزّة على  ساحلِ البحرِ 

. ب- يعملُ بعضُ سكّانِ غزةَ في صيْدِ 

. ج- تتضمّنُ الفِقرةُ عَدَداً منْ منزلتينِ �أكْتُبُهُ بالكلِمات 

. رقامِ  د- �أكْتُبُ العَدَدِ   بال�أ

. هـ- العَدَدُ  السّابِقُ  لهُ هوَ: 

. و- العَدَدُ   التَّالي  لهُ هوَ:  

2( �أكْتُبُ مثالاً لكُلّ  ممّا ي�أتي:

. �أ-  عَدَدٌ  زوجيٌّ �أكبرُ مِنَ العَدَدِ   76:  

. ب-  عَدَدٌ  فرديٌ �أصغرُ منَ العَدَدِ   19: 

. ج-  �أوّلُ عَدَدٍ  زوجيّ ي�أتي بعدَ العَدَدِ 14 :

. د-  �أوّلُ عَدَدٍ  فرديّ يَسْبقُ العَدَدَ  29: 

   

3( مَنْ �أنا؟ 

. �أ -   عَدَدٌ  �أكْبر  مِنَ العَدَدِ   813 بِمقْدارِ 1: 

. ب-   عَدَدٌ  �أصْغر مِنَ العَدَدِ   600 بِمقْدارِ 1: 

. ج -   عَدَدٌ  يَقَعُ بَعْدَ الْعَدديْن 519 و 601 واحادي صفر:  

. د -   عَدَدٌ زوجي يَقَعُ بَيْنَ  الْعَدديْن 3٥2 و 366 : 

   

�أنشطة �إثرائيّة 

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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نٌ مِنْ ثَلاثِ منازِلَ، حَيْثُ يَكون: 4( �أكْتُبُ ثَلاثَةَ �أعَدَادٍ مُناسِبةً كُلٌّ  مِنْها مُكَوَّ

 .   ،   ، �أ - قيمَةُ رَقمِ الْمِئاتِ مُساوياً 500:   

 .   ،   ، ب-  قيمَةُ رَقمِ العَشَراتِ مُساوياً 20:    

 .   ،   ، حادِ مُساوياً 4، وَالعَشَراتِ مُساوياً 80 :    ج - قيمَةُ رَقمِ ال�آ

نُ :               أرقامٍ مُخْتَلِفةٍ،  �أكوِّ 5( تَحْمِلُ سُعادُ بطِاقاتٍ لِ�

�أ-  سِتَةَ �أعْدادٍ، كُلُّ  عَدَدٍ  مِنْها مُكَوّنٌ من 3 منازِل:

 .   ،   ،  ،   ،   ،   

. ب-  �أكْبرَ عَدَدٍ  يمكن تَكْوينُهُ هوَ : 

. ج-  �أًصغرَ عَدَدٍ  يمكن تَكْوينُهُ هوَ : 

. د-  �أكْبرَ عَدَدٍ  زوجيّ يمكن تَكْوينُهُ هوَ : 

 . هـ-  �أصغرَ عَدَدٍ  فرديّ يمكن تَكْوينُهُ هوَ :  

. ٦-  هَلْ  يُمْكِنُ  �أنْ يَكونَ ناتجُِ  جَمَعِ  عَدَدَيْنِ فَرْدييّْنِ عَدَداً  فَرْدياّ؟ً 

.    �أفسّرُ بكِتابَةِ ثَلاثَةِ �أمّْثْلَةٍ: 

- رابط ل�أنشطة تعليميّة تفاعليّة:

http//:hayyabina.com/

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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مستويات الاهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

س
قيا

وال
ة 

س
ند

له
: ا

عة
راب

ال

�أن يوظف القطعة المستقيمة 
حلّ  في  المنحني  والخط 

مشكلاتٍ حياتيّة.

�أن يرسم قطعة مستقيمة. �أن يتعرف مفهوم القطعة المستقيمة 

�أن يرسم خط منحن. �أن يتعرف مفهوم الخط المنحني

�أن يستنتج بعض

 خصائص المربع.

�أن يتعرف مفهوم المربعّ.

خصائــص  يوظــف  �أن 
المربــع فــي �إكمــال الرســم

�أن يرسم مربعّ على شبكة المربعّات 
باستخدام المسطرة.

�أن يتعرف عناصر المربعّ. 

استنتاج بعض  خصائص
المستطيل.

�أن يتعرف مفهوم المستطيل.

�أن يوظف خصائص المستطيل 
في �إكمال الرسم.

�أن يرسم مستطيل على شبكة 
المربعّات باستخدام المسطرة.

�أن يتعرف عناصر المستطيل. 

استنتاج  بعض خصائص

 المثلث.
�أن يتعرف مفهوم المثلث.

المربعّات  شبكة  على  مثلث  يرسم  �أن 
باستخدام المسطرة.

�أن يتعرف عناصر المثلث. 

�أن يستنتج بعض
 خصائص المثلث.

�أن يميز كلّ شكل هندسيّ 
دائرة،  )مستطيل،  مُعطى 

مثلث، مربع(.

�أن يعدد بعض عناصر الدائرة �أن يتعرف شكل الدائرة.

�أن يرسم دائرة بالتوصيل بين مجموعة من النقاط. �أن  يتعرف بعض عناصر الدائرة. 

الهندسة والقياس)1(الوَحْدة الرّابعة

 مصفوفة ال�أهداف:

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالدرس

قد يقع الطلبة في �أخطاء، مثل :المربّع والمستطيل

 عدّ القطع المستقيمة لشكلٍ هندسيّ .

  عدم القدرة على التميز بين المستطيل

   والمربعّ.

المستقيمة في شكلٍ معطى من  القطع  توضيح عدد   
خلال التمثيل بالمحسوسات، كذلك يمكن توظيف برامج 

محوْسبة )فلاش( للمساعدة على تمييز القطع المستقيمة 

لشكلٍ مُعطى.

التوضيح دائماً �أنّ �أضلاع  المربعّ متساوية،

�أمّا المستطيل فكلّ ضلعين متقابلين متساويان.

دائماً يكون التوضيح بالمحسوس، حواف علبة

 الطباشير والسبورة.

�أنشودة المربعّ:

رسمت في الدفتر

مربع �أخضر

أربع �أضلاعه ال�

متساويه الطول

رؤوسه �أربع

جميلة المنظر.

�أنشودة المستطيل

لوح صفّي مستطيل

�أزينه ب�أربعة رؤوس

أربعة تخبرني و�أضلاعه ال�

كلّ ضلعين متقابلان 

يكونان متساويين.

رسم المربعّ 

رسم المستطيل

تمييز الشكل الهندسيّ. 

 الت�أكيد من خلال الرسم على شبكة المربعّات 
على الزاوية القائمة.

  عرض مفهوم الشكل الهندسيّ مثلًا: المثلثّ من 
خلال �أشكال تحدّده، وعدم التطرّق �إلى المنطقة 

المحصورة داخله.

     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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عدد الحصص: ٣  اسم الدرس: القطعة المستقيمة والخط المنحني       

  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

٣( الخبرات السابقة
 معرفة شكل القطعة المستقيمة وشكل

    الخط المنحني.  

  4( المفاهيم الخاطئة

 قد يقع الطلبة في �أخطاء، مثل :

     عدّ القطع المستقيمة لشكلٍ هندسيّ .

 اجراءات مقترحة :  توضيح عدد القطع المستقيمة في شكلٍ معطى من خلال التمثيل بالمحسوسات، كذلك 
يمكن توظيف برامج محوْسبة )فلاش( للمساعدة على تمييز القطع المستقيمة لشكلٍ مُعطى. 

 1( �أهداف الدرس

1- �أن يتعرف مفهوم القطعة المستقيمة .

2- �أن يتعرف مفهوم الخط المنحني

3- �أن يرسم قطعة مستقيمة .

4- �أن يرسم خطاً منحنياً.

5- �أن يوظّف القطعة المستقيمة والخط المنحني 

في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.

           2( المهارات 

  معرفة القطعة المستقيمة.

  معرفة مفهوم الخط المنحني .

   تمييز القطعة المستقيمة من الخط المنحني.

   عدّ القطع المستقيمة في �أشكال مختلفة.

  عدّ الخطوط المنحنية في �أشكال مختلفة. 

  رسم قطعة مستقيمة ب�أوضاع مختلفة .

  رسم خطوط منحنية ب�أوضاع مختلفة.

  ذكر �أمثلة على خطوط منحنية من الغرفة الصفية.

  ذكر �أمثلة على قطع مستقيمة من الغرفة الصفية .

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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  5( �أصول التدريس

�أ-  المحتوى العلمي       

    مفهوم القطعة المستقيمة والخطّ المنحني، كذلك رسم قطعة مستقيمة من خلال الاستعانة بشبكة 

      المربعّات وبدونها، ورسم خطوطٍ منحنية.

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس

دوار.   نشاط )1( ينفذ فرديا.  �أويمكن توظيف لعب ال�أ

نشطة )٥(، )٧(، من خلال العمل في مجموعات متجانسة.   توظيف العمل التعاوني في نشاط : )3( وال�أ

نشطة  )2( ، )4(، )6( ، )8( بشكلٍ فرديّ.   ال�أ

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى

   يعبّرُ الطالب لفظيّاً حول : صورة قدوم طالبيْن �إلى المدرسة بطريقيْن مختلفيْن، طول حافة الطاولة،

      الخطوط المرسومة في ملعب كرة القدم ، ... 

 6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة، والورقة والقلم.

ب- سلالم تقدير عددي �أو لفظي. 			  �أ – قائمة رصد . 

  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة:

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم، والتاريخ، وموضوع الحصّة.   تفقُّ

  تهيئة جلوس الطلبة بما يتناسب ونشاط التمهيد للدرس، ثم يردد الطلبة شعّار الصف.

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1



63

2( العرض:

�أ( نشاط يختبر الخبرات السابقة :

  ترتيب جلسة الطلبة لمراجعتهم وتذكيرهم بالقطعة المستقيمة، والخطوط المنحنية التي مرّت 

وّل من خلال قراءة النشاط من قبل �أحد الطلبة، ويطلب المعلم �إلى  طالبٍ  معهم في الصّفّ ال�أ

�آخر توضيح المطلوب منه.

  ترْكُ المجال لحلّ النشاط بشكلٍ فرديّ لاختبار الخبرات السابقة لدى الطلبة، مع ملاحظةٍ 

داء، مستخدماً لذلك قوائم شطب  ومتابعةٍ من المعلّم للحلّ، وتصنيف الطلبة وَفق مستوى ال�أ

مناسبة، ثم مناقشة الحلّ. 

نشاط 
)١(

ب( �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس:

نشاط 
)٢(

  قراءة النشاط من قبل المعلم، وتوضيح المطلوب منه، ثم يطلب �إلى الطلبة تنفيذ النشاط فرديّاً .

 عرض النشاط على جهاز العرض، ومناقشة الطلبة ب�إجاباتهم عن فروع النشاط لتثبيت ال�إجابات 

الصحيحة لدى جميع الطلبة.

  متابعة المعلم حلول الطلبة بالملاحظة، ويمكن استخدام قائمة شطب لتحديد مستوياتهم.

  الت�أكيد بعد نهاية النشاط بقدرة الطلبة على التمييز بين القطعة المستقيمة والخط المنحني، 

وتثبيت المفهوم على السّبورة، �أو لوحة في غرفة الصّفّ .

 يقوم المعلمّ بتوزيع الطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، ويوفرّ المواد اللازمة لتنفيذ النشاط عمليّاً .

  يقوم قائد كلّ مجموعة ب�إحضار المواد المحسوسة اللازمة ) معجون ، �أسلاك، �أعواد، مثلجّات، ...(

    لتنفيذ النشاط .

 تقوم كلُّ مجموعة بالتعبير عن كلّ خطوة من خطوات النشاط باستخدام المواد المحسوسة

جابة النهائيّة .     للوصول �إلى ال�إ

جابة الصحيحة .  بالحوار والمناقشة بين المعلمّ والمجموعات يتمّ تثبيت ال�إ

نشاط 
)٣(
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نشاط 
)٤(

 تنفيذه بصورة فرديةّ، ومتابعة المعلم حلّ الطلبة لتصنيفهم �إلى مستويات وَفق  مستوى

    تحصيلهم مستعيناً بسلمّ تقديرٍ مناسب.

آتية  وَفق  مستويات الطلبة مع متابعة المعلم الحل:  تنفيذ ال�أنشطة ال�

 المستوى الجيد : نشاط )5(

 المستوى المتوسّط : نشاط )7( 

 المستوى دون المتوسط : نشاط )6( 

٣( غلق الدرس

نشاط 
)٨(

        

	     تنفيذه بصورة فردية، ومتابعة المعلم حلّ الطلبة.

 التقويم : الملاحظة

  باستخدام سلم التقدير العددي �أو سلم التقدير اللفظي.

  1( سلم تقدير عددي 
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  2( قائمة رصد )شطب(      

                           المهارة : رسم قطعة مستقيمة                           نشاط)5(
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ً ما
دائ

xxxx

ثراء:   ال�إ
  تمييز الدائرة بصريّاً دون �أداةٍ محدّدة للقياس، وتمييز مركزها من خلال التقاء الخطوط، و�إنّ المركز ليس ضمن 

الدائرة.
  نستخدم التمييز البصري لتحديد كون الخط مستقيماً �أو منحنى، ثم نستخدم حاسّة اللمس، ونتتبّع الخط 

بالقلم والمِسطرة.
  تمييز العلاقة بين المربّع والمستطيل: كلُّ مربّعٍ مستطيل وليس العكس من خلال �أشكال مختلفة، دون وضعِ 

ذلك الاستنتاج كجملة.

�أنشطة �إثرائيّة 

: ول: �أكتب عدد القطع المستقيمة لكل شكل في  السؤال ال�أ
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السؤال الرابع: �أكتب عدد المثلثات لكل شكل في  :

آتية:   السؤال الخامس: �أكتبُ اسم كلِّ شكلٍ من ال�أشكال ال�

			 

 

/http://hayyabina.com            				    - رابط ل�أنشطة تعليميّة تفاعليّة:    

: السؤال الثالث: �أكتب عدد المربعات لكل شكل في 

: السؤال الثاني: �أكتب عدد الخطوط المنحنية لكل شكل في 
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البيانات )1(الوَحْدة الخامسة

 مصفوفة ال�أهداف:

مستويات الاهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

ت
انا

لبي
: ا

سة
خام

ال

�أن يصنف مجموعة من ال�أشياء وَفْق صِفةٍ معيّنة. �أن يتعرف تصنيف ال�أشياء وفق

 صفة معينة.

�أن يقر�أ بيانات بسيطة ممثلّة بالصّور في جدول. الممثلة  البيانات  قراءة  يتعرف  �أن 

بالصور والجداول البسيطة.

�أن يقر�أ بيانات ممثلّة في جدول.

�أن يمثل بيانات بسيطة في جدولٍ بالصّور.

�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالدرس

تصنيف بيانات ممثلّة في جدول. تمثيل البيانات

قراءة بيانات ممثلّة في جدول، وتمثيلها بالصّور. 

 تعويد الطلبة على قراءة البيانات بصورةٍ صحيحة 

أمثلة، وطرح ال�أسئلة حول البيانات  من خلال ال�

الممثلّة. 

مع  الجدول،  بيانات  قراءة  على  التركيز  ضرورة 

توظيف الرسومات) استكرز( لتمثيل البيانات على 

لوحة، لتوضيح التمثيل للبيانات.

     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
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        اسم الدرس:  تمثيل البيانات بالصّور                
عدد الحصص: ٢

  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

٣( الخبرات السابقة
  تمثيل بيانات ممثّلة بالصّور .

  4( المفاهيم الخاطئة

 تمثيل بيانات معطاه بالصّور .

 اجراءات مقترحة: ضرورة التركيز على قراءة بيانات الجدول، مع توظيف الرسومات) استكرز( لتمثيل البيانات 

    على لوحة، لتوضيح التمثيل للبيانات.

 1( �أهداف الدرس

البيانات الممثلة بالصور  	�أن يتعرف قراءة  -1
والجداول البسيطة.

بالصّور في  بيانات بسيطة ممثّلة  يقر�أ  	�أن  -2
جدول.

	�أن يقر�أ بيانات ممثّلة في جدول. -3

	�أن يمثل بيانات بسيطة في جدولٍ بالصّور.  -4

           2( المهارات 

 تمثيل بيانات في جدولٍ بالصّور.

 توظيف تمثيل البيانات بالصّور في حلّ 

   مشكلاتٍ حياتيّة.
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  5( �أصول التدريس

�أ-  المحتوى العلمي       

  تمثيل بيانات في جدول بالصّور، مع حلّ مشكلاتٍ حياتيّة .

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس

  العمل التعاوني في نشاط )2( ، )3( ، )4(، �أمّا نشاط )1( فينفّذ فرديّاً .

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى

 التعبير عن بيانات في حياة الطلبة اليوميّة بالصّور، مثل: تمثيل عدد طلبة الصفّ الذين يمتلكون لون عيون 

  )زرقاء، بنيّة ، سوداء ، خضراء، عسليّة(.

 6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة ، والورقة والقلم:

		 ب- سلالم تقدير لفظيّ �أو عدديّ.  �أ - قائمة رصد . 	

  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة:

  طرح سؤال على الطلبة حول الفاكهة التي يفضّلونها من بين ثلاثة �أنواع ) تفّاح، موْز، برتقال(،  وتسجيل 

تية: سئلة ال�آ �إجاباتهم بشكل عشوائيّ على السبورة، ثم طرح ال�أ

 ما �أكثرُ الفواكه تفضيلاً لدى طلبة الصفّ؟

  هل يمكن الوصول �إلى �أيّة معلومة من المعلومات المسجّلة على السبورة بسهولة في شكلها الحالي؟

  ماذا تقترح لتنظيم هذه البيانات؟ 

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1



70

2( العرض

�أ( نشاط يختبر الخبرات السابقة :

نشاط 
)١(

  ترتيبُ جلسةِ الطلبة، ثمّ عرضُ صورة النشاط من خلال جهاز العرض، �أو الكتاب،وتوجيه الطلبة �إلى

عاقة، ومعرفة مدلولها.    ت�أمُّل الصّورة، ثمّ طرح �أسئلة، ثم توجيه الطلبة �إلى �إشارة ذوي ال�إ

  يتابع المعلم �إجابات الطلبة ويرصدها في قائمة شطبٍ مناسبة، لتصنيف الطلبة �إلى

    مستويات؛ تمهيداً للتعامل مع كلٍّ منهم بما يتناسب ومستواه.

ب( �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس:

نشاط 
)٢(

 يطلب �إلى �أحد الطلبة قراءة النشاط ، ويناقشهم في معطيات السؤال والمطلوب منه.

 توزيع الطلبة �إلى مجموعات عمل غير متجانسة لتنفيذ النشاط. 

 توفير المواد اللازمة ) صور، �ألوان ، ... ( لتمثيل البيانات.

  يوضّح المعلم المطلوب من النشاط، ويحدّد الفترة الزمنية للتنفيذ .

 يعرض قائد كلِّ مجموعة عمل مجموعته على باقي المجموعات، ويناقش معهم الشكل الذي يمثلّ 

كلِّ قيمةٍ معطاه.

 ملاحظة المعلم ومتابعتهم �أثناء التنفيذ مستخدماً سلمّ تقديرٍ مناسب لتحديد مستوى تحصيلهم، ثمّ 

جابات الصحيحة. يناقش معهم �إجابة ال�أسئلة المطروحة في النشاط لتثبيت ال�إ

نشاط 
)٣(

 تنفيذه ب�آليّة تنفيذ نشاط )2( نفسها من خلال المجموعات غير المتجانسة.

جابة عن ال�أسئلة المرافقة للنشاط، اعتماداً   )يمكن للمعلم تنفيذ النشاط على طلبة الصفّ ، ثم ال�إ

   على البيانات المتجمعة من الطلبة(.

  �أداة التقويم: سُلمّ تقدير لفظيّ �أو عددي.
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  1( سلم تقدير عددي 
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5: ممتاز         ٤: جيد جداً         3: متوسط         2: مقبول        ١: غير مرضٍ

نشاط 
)٤(

 يطلب �إلى الطلبة تنفيذ النشاط بصورةٍ فرديةّ، ثم يناقش الحلّ بصورةٍ جماعيّة ، على �أنْ يقوم المعلم 

بمتابعة عمل الطلبة، وتقييم مستوى تحصيلهم مستخدماً سلمَّ تقديرٍ مناسب.

ألعاب التي يحبونها،   )يمكن للمعلمّ تنفيذ النشاط على طلبة الصفّ، من خلال طرح سؤال حول ال�

جابة عن ال�أسئلة المرافقة للنشاط اعتماداً على البيانات المتجمّعة من الطلبة(. وتمثيلها، ثمّ ال�إ

٣( غلق الدرس: 

نشاط 
 يتم تنفيذ النشاط من مراجعة الوحدة عملياً على طلبة الصف.)٥(

  �أداة التقويم : سُلمّ تقديرٍ عدديّ �أو قائمة شطب.
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  2( قائمة رصد )شطب(      

نشاط )4( 
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ثراء:  ال�إ

جابة عن مجموعة �أسئلة حولها )مقارنة، جمع،    تدريب الطلبة على قراءة البيانات الممثلّة بالصّور في جدول، وال�إ
طرح......�إلخ(

كْعاتِ  المَفْروضَةِ في اليَوْمِ والليلَةِ عَدَدُ   الرَّ

لاةُ                        الصَّ
التمثيل بالصّور

بْحُ الصُّ

هْرُ الظُّ

العَصْرُ

المَغْرِبُ

العِشاءُ

كُلُّ  صورَةٍ     تَمَثلُّ رَكْعَةً واحِدَةً

�أنشطة �إثرائيّة 
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  يُمَثلُّ  الجدول السابق عَدَد الرَّكْعاتِ المَفْروضَةِ التْي  يُصَليّها  المُسْلِمُ  في اليَوْمِ وَاللَّيْلَة:

 �أكْمِلُ:

  عَدَدُ  رَكْعاتِ صَلاةِ المَغْرِبِ = 

هْرِ= عَدَد  رَكْعاتِ صَلاةِ  = عَدَد  رَكْعاتِ صَلاةِ    عَدَدُ  رَكْعاتِ صَلاةِ الْظُّ

  عَدَدُ  رَكْعاتِ صَلاةِ العِشاءِ يَزيدُ عَنْ عَدَدِ  ركعاتِ صَلاةِ المَغْرِبِ بِمِقْدارِ 

المَدارِسِ  �إحْدى  في  والتَّعْليمِ  التَّرْبيةِ  وِزَارَةُ  تُنَظمُّها  التّي   المُسابَقاتِ  في  الفائزِينَ  الطلبة  تَكْريمَ  يُمَثلُّ  التَّالي  الجَدْوَلُ 

الفِلَسْطينيّة:      

 �أمَثلُّ الجَدْوَلَ السّابقِِ بالرَّسْمِ حَيْثُ يُمَثلُّ فائزِاً.

التمّثيل بالصّورالعَدَد  المُسابَقَةُ 

4التلّاوَة

لْقاء 3ال�إ

6الخَطُّ  العَربيُّ

2الرّياضيّاتِ

1العُلوم

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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مستويات ال�هداف الوحدة

استدل�ل تطبيق معرفة

٩٩
٩ 

من
ض

ها 
رح

وط
د 

دا
�أع

 ال
مع

ج
 :

سة
اد

س
ال

بدون  الجمع  يوظف  اأن 

في   ٩٩٩ ضمن  حمل 

حل جمل مفتوحة

�

بدون حمل.

999   



بدون  الجمع  يوظف  اأن 

في   ٩٩٩ ضمن  حمل 

حل مشكلات حياتية

اأن يجمــع عدديــن ضمــن ٩٩٩ باســتخدام 

ال�جســام الحســابية بدون 

حمل.

اأن يوظف جمع ال�عداد 

ضمن ٩٩٩ في تكوين 

مساأله حياتية

اأن يجمــع عدديــن ضمــن ٩٩٩ باســتخدام 

لوحــة المنازل بــدون حمل.

ال�عداد  يوظف جمع  اأن 

حل  في   ٩٩٩ ضمن 

مشكلات حياتية

�

ضمن ٩٩

999


واألغــاز.

�

ال�جسام الحسابية.

�

ضمن ٩٩٩

�
999

ال�عــداد  طــرح  يوظــف  اأن 

اســتلاف  ضمــن ٩٩٩ دون 

ــة ــي حــل مشــكلات حياتي ف

�
عموديا.

999   


  جمع ال�أعداد وطرحها ضمن ٩٩٩ الوَحْدة السّادسة

 مصفوفة ال�أهداف:

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1لتحميل المزيد من الملفات زورونا على موقع المكتبة الفلسطينية الشاملة
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ــن  ــ�أ م �أن يكتشــف الخط
طــرح  توظيــف  خــلال 

99 ضمــن  الاعــداد 

باستخدام  عددين ضمن 999  يطرح  �أن 

الاجسام الحسابية

�أن يتعرف عناصر عملية الطرح

الطرح  في  الحل  صحة  من  يتحقق  �أن 
ضمن 999

�أن يطرح عددين �أفقياً دون استلاف ضمن 
999

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن 99 مع 
الاستلاف باستخدام الاجسام الحسابية

�أن يتعرف طرح الاعداد مع 
الاستلاف ضمن 99

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن 99 مع 
الاستلاف باستخدام لوحة المنازل

�أن يتعرف طرح الاعداد مع
 الاستلاف ضمن 999

�أن يوظــف طــرح الاعــداد 
ضمــن 999 مع الاســتلاف 
فــي حــل مشــكلات حياتيــة

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن 999 مع 
الاستلاف باستخدام الاجسام الحسابية

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن 999 مع 
الاستلاف باستخدام لوحة المنازل

 �أن يطرح عددين ضمن 999

الطرح  في  الحل  صحة  من  يتحقق  �أن 
ضمن 999 بالجمع

الاعداد  طرح  يوظف  �أن 
ضمن 999 مع الاستلاف 
في حل مشكلات حياتية

�أن يستنتج خاصيّة التبديل 
على جمع عددين ضمن 

999

�أن يجد ناتج جمع عددين بالحمل ضمن 
99 �أفقيا وعموديا ليتحقق من التبديل

�أن يتعرف خاصية التبديل على 
الجمع

�أن يوظــف خاصيــة التبديــل 

ضمــن  عدديــن  جمــع  فــي 

 .999

ــة التجميــع  �أن يوظــف خاصي

ــة �أعــداد فــي جمــع ثلاث

 ضمن 999.

�أن يستنتج خاصيّة التبديل على جمع عددين 
ضمن 999  

�أن يجمع عددين ضمن 999، موظِّفاً خاصيّة 
التبديل على الجمع. 

�أن يستنتج خاصيّة التجميع على الجمع 
�أن يجد ناتج جمع ثلاثة �أعداد اعتمادا على 

الخاصية التجميعية .

على  التجميع  خاصية  يتعرف  �أن 

الجمع

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالمهارات

الجمع بالحمل 

 ضمن 999

�إلى  العشرة  حمل  وعدم  العددين  جمع   -

التي  العشرة  جمع  عدم  �أو   ، العشرات 

في  العشرات  �إلى  ال�آحاد  من  حملناها 

العدديْن.

مثال خاطىء : 57  + 16 = 63 

- جمع ال�آحاد وعدم الحمل من منزلة العشرات 

�إلى منزلة  المئات.

- عند جمع عددين �أحدهما من ثلاث منازل، 

وال�أخر من منزلتين، عدم الانتباه �إلى منزلة 

المئات.

  تمثيل عملية الجمع بالحمل من خلال 

   الحزم والنقود.

  التركيز على حقائق الجمع ضمن العدد )18(.

  �إعطاء تدريبات كافية. 

 الطرح بالاستلاف

 ضمن 999

- الطرح من ال�آحاد وجمع العشرات. 

- عند الطرح بالاستلاف  ، عدم طرح

العدد  من  الطالب  استلفه  الذي  العدد     

ال�أصلي.

بدون  المطروح  من  منه  المطروح  طرح   -

استلاف.

-  �إذا كان رقم ال�آحاد �أو رقم العشرات صفراُ 

يجري عملية الطرح دون استلاف ويكتب 

الناتج �إمّا صفراً، �أو العدد المطروح .

 تمثيل عملية الطرح بالستلاف من خلال

   الحزم والنقود.

 التركيز على حقائق الطرح ضمن العدد

.)١٨(   

 �إعطاء تدريبات كافية.

ناتج الخاصية التجميعية يجاد  ل�إ التجميعيّة  الخاصيّة   توظيف   -

الجمع.

 التسلسل في عرض الخاصيّة ) محسوس-

     شبه محسوس – مجرد(.

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

 اسم الدرس: خواصّ عمليّة الجمع                                                          
عدد الحصص: ٣

  4( المفاهيم الخاطئة

يجاد ناتج الجمع.   توظيف الخاصيّة التجميعيّة ل�إ

 اجراءات مقترحة: التسلسل في عرض الخاصيّة ) محسوس- شبه محسوس- مجرد(.

           2( المهارات  1( �أهداف الدرس

  خواصّ عمليّة الجمع )التبديل، التجميع(.

  توظيف خواصّ عمليّة الجمع )التبديليّة، 

   التجميعيّة( في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.

1- �أن يتعرف خاصيّة التبديل على الجمع.

2- �أن يجد ناتج جمع عددين بالحمل ضمن 99 
�أفقيّاً وعموديّاً ليتحقق من التبديل.

فاً خاصيّة  �أن يجمع عددين ضمن 999، موظِّ  -4
التبديل على الجمع. 

عددين  جمع  في  التبديل  خاصية  يوظف  �أن    -5
ضمن 999.

6- �أن يتعرف خاصية التجميع على الجمع.

على  اعتمادا  �أعداد  ثلاثة  جمع  ناتج  يجد  �أن   -7
الخاصية التجميعية .

8-  �أن يستنتج خاصيّة التجميع على الجمع.

9- �أن يوظف خاصية التجميع في جمع ثلاثة �أعداد 
ضمن 999.

 جمع عدديْن ضمن 999 )دون٣( الخبرات السابقة
  تمثيل عمليةّ الجمع بطرقٍ مختلفة .     حمل/ بالحمل(.
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  5( �أصول التدريس

�أ-  المحتوى العلمي       

  تعرُّف خواصّ عمليّة الجمع ) الخاصيّة التبديليّة، الخاصيّة التجميعيّة(، حيث يتمّ التوصّل �إلى خواص

لعاب والمحسوسات، وتوظيف الخواص في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.      عمليّة الجمع من خلال ال�أ

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس

لعاب في نشاط ) 1 ( ، )5(     استخدام ال�أ

  نشاط )2( ، )3( ، )4( ،)6( ،)7(  فتُنفّذ بشكلٍ فرديّ، ثمّ حلّ جماعي )فكر، زواج، شارك(.

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى

عداد في الحياة اليوميّة في عمليّة البيع والشّراء.    توظيف جمع ال�أ

حاجي:  كم رِجلاً لـ 3 دجاجات ؟ �أجد الناتج بطريقتيْن . لغاز وال�أ   حلّ ال�أ

 6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة، والورقة القلم:

ب- سلالم تقدير لفظيّ/عدديّ . 		 �أ – قوائم رصد 

  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة:

مام ثمّ 8 بلاطات بالاتجاه     ترتيب جلسة الطلبة، اختيار �أحد الطلبة، ويطلب �إليه التحرُّك 7 بلاطات �إلـى ال�أ
مام،  ثم 7 بلاطات بالاتجاه نفسه، و�إيجاد عدد البلاطات  نفسه، وطالب �آخر يقوم بالتحرُّك 8 بلاطات �إلى ال�أ

التي تحرَّكها كلُّ واحدٍ منهم، وملاحظة الناتج . 

يمكن تنفيذ النشاط مع �أكثر من طالب وب�أعداد مختلفة .

2( العرض:

�أ( نشاط يختبر الخبرات السابقة:

 نشاط مقترح: تنفيذ نشاط ساعي البريد؛ حيث يتمّ تجهيز صندوق يحوي بطاقات تتضمّن  �إحدى حقائق الجمع 
ضمن العدد 18، مع التركيز على الخاصيّة التبديليّة ) 6 +5 ، 5 +6 ، ... ( ويختار المعلم �أحد الطلبة ليتجوّل بين 

جابة. ويتمّ التقويم من خلال قائمة رصد.  زملائه، ويقوم بتوزيع البطاقات على الطلبة، ثمّ يقوم كلُّ طالبٍ بال�إ
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ب( �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس:

نشاط 
)١(

   تنفيذ اللعبة التربوية الواردة في مقدّمة الدرس ) نشاط عملي 1 (.

   التركيز خلال اللعبة على خاصيّة عمليّة الجمع ) التبديل( .

  يتابع المعلم الطلبة ويوثّق ملاحظاته عنهم مستخدماً قائمة شطب مناسبة، لتحديد

   مستوياتهم؛  تمهيداً للتعامل مع كلِّ مستوى بما يناسبه.

نشاط 
)٢(

  تنفيذه من قبل الطلبة بصورةٍ فرديّة، ومتابعة المعلم حلَّ الطلبة لتصنيفهم �إلى مستويات  وَفق  

مستوى تحصيلهم، مستعيناً بسلّم تقديرٍ مناسب.

  ثم يتمّ �إبراز )�أتعلّم(، وتثبيتها �أمام الطلبة على السبورة �أو لوحة في غرفة الصف. ويتم التقويم من 

خلال الملاحظة والمتابعة.

  يطلب المعلم من الطلبة حلّ نشاط )3( ، )4( فرديّاً، مع ضرورة التركيز على توظيف الخاصيّة 

التبديليّة .

نشاط 
)٤،٣(

نشاط 
)٥(

  نفيذ النشاط عمليّاً حيث يقوم المعلم باختيار 3 طلاب .

  يقوم الطلبة باللعب بالكرات الزجاجيّة، وكلُّ واحدٍ منهم له مجموعة من الكرات، يكتب على 

بطاقةٍ عدد كراته، ثمّ يطلب �إيجاد مجموع مامعهم من الكرات بطريقتين  يطلب �إلى بقية 

طلبة الصف من خلال العمل في مجموعات غير متجانسة �إيجاد الناتج، ثم يتمّ عرض نتائج 

كلّ مجموعة .

  يقوم المعلم بتوضيح الخاصيّة التجميعيّة من خلال تنفيذ مثال. يبد�أ عرض المثال بالمحسوسات، 

ثم تمثيله بالرسم )شبه محسوس(، ثمّ مجرّد، مع الت�أكيد على توظيف الطباشير الملوّنة، ثم 

تقسيم الطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة وتوفير المواد الحسيّة ) كرات ، عيدان ، ... ( 

للطلبة في كلّ مجموعة. يقوم الطلبة بحلّ نشاط )5( بمساعدة وتوجيه المعلّم. 

آتية  وَفق  مستويات الطلبة مع متابعة المعلمّ للحل: - تنفيذ ال�أنشطة ال�

 المستوى الجيد : نشاط )7(            المستوى المتوسط / دون المتوسط: نشاط )6(

 �أداة التقويم: سلم تقدير لفظيّ �أو عددي.
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٣( غلق الدرس:

دُ كلُّ مجموعة بورقة عليها عمليّة جمع:      تقسيم الطلبة �إلى مجموعتين لتنفيذ مسابقة بينهما ، حيث تُزوَّ

... ، )20 + 9 ( + 10 ،  20 + ) 9 + 10 ( ، 35 + 12  ، 12 + 35    

  يطلب �إلى كلّ مجموعة �إيجاد الناتج اعتماداً على خواصّ عمليّة الجمع .

 يتابع المعلّم والطلبة حلّ المجموعتين. 

 المجموعة التي تنهي عملها �أوّلاً، و�إجابتها صحيحة تكون هي الفائزة .

داة التقويم: سلمّ تقديرٍ عددي.  �أ
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5: ممتاز         ٤: جيد جداً         3: متوسط         2: مقبول        ١: غير مرضٍ

  1( سلم تقدير عددي 
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 2( سلم تقدير لفظي    

 المهارة: �أن يجد ناتج جمع ثلاثة �أعداد اعتماداً على الخاصية التجميعية           نشاط)٧(

            

اسم 

الطالب/ة

غير مرضمقبولجيدجيد جداممتازمؤشر ال�أداء

- درجة تمكن

 الطلبة من 

توظيف الخاصية

 التجميعية 

لايجاد ناتج

 جمع ثلاثة

 �أعداد. 

- ايجاد ناتج 

جمع ثلاثة 

�أعداد ضمن

 99 اعتمادا 

على الخاصية

التجميعية

صحيح  بشكل 
وبدقة.

- ايجاد ناتج

 جمع ثلاثة 

�أعداد ضمن 99 

اعتمادا على

 الخاصية

 التجميعية.

- ايجادناتج

 جمع ثلاثة 

�أعداد ضمن 

99 اعتمادا على 

الخاصية

 التجميعية

بالمساعدة.

- ايجاد ناتج
 جمع ثلاثة

 �أعداد ضمن 
العدد 9 

اعتمادا على
 الخاصية

 التجميعية 
بالتمثيل  
بالرسوم.

- ايجاد ناتج 

جمع ثلاثة

 �أعداد ضمن

 العدد9 

اعتمادا على

 الخاصية

 التجميعية

بالمحسوسات.

x

x

ثراء:   ال�إ

 استخدام المحسوسات )مكعبات دينز، رزم عيدان......( لتوضيح مفهوم الحمل في الجمع، والاستلاف في 

الطرح، من خلال القيمة المنزليّة للرقم في العدد.

  تقديم مفهوم الطرح من خلال )شطب( مجموعة جزئيّة من مجموعة كليّة )متجانسة(.

نّها لا تتحقق على عملية الطرح.  الحديث عن الخاصيّة التبديليّة في الجمع، ولا يتمّ الحديث عنها في الطرح؛ ل�أ

 يتم تقديم الخاصية التجميعية في الجمع بالملاحظة، وليس بذكر الخاصية.

المؤشرات
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�أنشطة �إثرائيّة 

1( �أضع  �إشارة  <  �أو >  �أو  = في     لتُصْبحَ المقارنةُ صحيحةً :

			  سبعمئة 	 	)125 	+ 	634(

31 	+  	223  	 مئات	 	2    + 5عشرات      +    4  �آحاد	

				   230 	 		 432  - 	752

       	

2( روضةُ �أطفالٍ عددُ طلابِ البستانِ 245طالباً،  وعددُ طلابِ التمهيدي 327 طالباً،كم عددُ طلابِ الروضة ؟ 

3(  معَ لبيبة 352 ديناراً، تصدّقَت على الفقراءِ بمبلغ 149 . كم ديناراً بقيَ معَ لبيبة؟

4( اشترى خالدٌ لعبةً ثمنها 72 ديناراً، وكان معه 690 ديناراً. كم ديناراً بقيَ معَ خالد ؟

أوّلِ ثمارَ 97 شجرةً ،  5(  في بستانِ �أبي �أحمد 300 شجرة زيتون ، �إذا قطفَ في اليومِ ال�

    وقطفَ في اليومِ الثاّني ثمارَ 65 شجرةً، وفي اليومِ الثاّلثِ 70 شجرةً. كم شجرةَ زيتونٍ بقيَتْ دونَ قطفِ ثمارها؟

رابط ل�أنشطة تعليميّة تفاعليّة:

http//:hayyabina.com/
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الضّربالوَحْدة السابعة

 مصفوفة ال�أهداف:

مستويات الاهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

ب
ضر

 ال
ة:

بع
سا

ال

�أن يعد قفزياًّ �إثنينات، ثلاثات، �أربعات، 

خمسات، على خطّ ال�أعداد.

�أن يتعرف مفهوم العد قفزياًّ �إثنينات، 

على  خمسات،  �أربعات،  ثلاثات، 

خطّ ال�أعداد.

�أن يستنتج حقيقة الضرب 

من رسم معطى.

�أن يمثل بالرسم عدد العناصر، وعدد

 المجموعات لجملة ضرب.

 �أن يتعرف مفهوم الضرب .

�أن يميز عناصر جملة الضرب.  �أن يتعرف عناصر جملة الضرب

�أن يحول جملة جمع �إلى جملة ضرب

�أن يوظف حقائق الضرب 

للعدد 2 في حل �أحاجي 

و�ألغاز

�أن يستنتج حقائق الضرب للعدد 2. �أن يتعرف حقائق الضرب للعدد 2

�أن يكتب جملة الضرب الممثلة بالرسم 

�أن يرسم شكلٍ يمثلّ حقيقة ضرب .

�أن يوظف حقائق الضرب 

للعدد 3 في حل �أحاجي 

و�ألغاز

�أن يستنتج حقائق الضرب للعدد 3. �أن يتعرف حقائق الضرب للعدد 3

�أن يكتب جملة الضرب الممثلة بالرسم 
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�أن يرسم شكلٍ يمثلّ حقيقة ضرب.

�أن يوظف حقائق الضرب 
للعدد 4 في اكتشاف

 الخط�أ لحل معين

�أن يستنتج حقائق الضرب للعدد 4. �أن يتعرف حقائق الضرب للعدد 4

�أن يكتب جملة الضرب الممثلة بالرسم 

�أن يرسم شكلٍ يمثلّ حقيقة ضرب .

�أن يوظف حقائق الضرب 

للعدد 5 في حل �أحاجي 

و�ألغاز

�أن يستنتج حقائق الضرب للعدد 5. �أن يتعرف حقائق الضرب للعدد 5

�أن يكتب جملة الضرب الممثلة بالرسم 

�أن يرسم شكلٍ يمثلّ حقيقة ضرب .

�أن يوظف حقائق الضرب 

للعدد 10 في حل

 مشكلات حياتية

�أن يستنتج حقائق الضرب للعدد 10. �أن يتعرف حقائق الضرب للعدد 10

حياتيّة  مس�ألة  يكوّن  �أن 

حلها جملة ضرب معطاة. 

�أن يكتب جملة الضرب الممثلة بالرسم 

 �أن يوظف حقائق الضرب

 لل�أعداد: ) 2 ، 3 ، 4 

، 5 ، 10( في حلّ 

مشكلاتٍ حياتيّة .

�أن يرسم شكلٍ يمثلّ حقيقة ضرب .
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�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالمهارات

  التعبير عن الرسم بجملة الضرب بكتابة:  مفهوم الضرب

عدد العناصر × عدد المجموعات . 

 كتابة ناتج الجمع بدلاً عن ناتج الضرب .

مثال: 2×3 = 5

 توظيف المحسوسات في عرض المحتوى

   التعليمي. 

 �إعطاء تدريبات كافية والتركيز على السياقات

   الحياتيّة.

 التركيز بحقائق الضرب بداية كل حصة.

ألعاب لتشجيع الطلبة على   تنفيذ المسابقات وال�

حفظ الحقائق.

  
     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
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  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

 اسم الدرس: حقائق الضرب للعدد)3(                                                 
عدد الحصص: 3

  4( المفاهيم الخاطئة

    �أ- التعبير عن الرسم بجملة الضرب بكتابة: عدد العناصر × عدد المجموعات . 
   ب - كتابة ناتج الجمع بدلاً عن ناتج الضرب .

 مثال: 2×3 = 5
 اجراءات مقترحة: التسلسل في عرض المحتوى التعليمي .  �إعطاء تدريبات كافية والتركيز على السياقات 

الحياتيّة.
لعاب التربوية لتشجيع الطلبة على حفظ حقائق   التزكير بحقائق الضرب بداية كل حصة. وتنفيذ المسابقات وال�أ

الضرب.

 1( �أهداف الدرس

1-  �أنْ يتعرّف حقائق الضرب للعدد )3(.

2- �أنْ يستنتجّ حقائق الضرب للعدد)3(.

٣- �أن يكتب جملة الضرب الممثلة بالرسم .

4- �أن يرسم شكلاً يمثّل حقيقة ضرب .

5- �أن يوظف حقائق الضرب للعدد 3 في حل 

لغاز. حاجي وال�أ ال�أ

           2( المهارات 

  معرفة حقائق الضرب للعدد3.

  حفظ حقائق الضرب للعدد 3.

  تمثيل جملة الضرب بالرّسوم .

  حل مشكلات حياتية حول حقائق الضرب 

للعدد 3.

1- مفهوم الضرب . ٣( الخبرات السابقة
2- العدّ القفزي ثلاثات .

3-  حقائق الضرب للعدد )2(.



87

  5( �أصول التدريس

�أ-  المحتوى العلمي       

  تعرّف حقائق الضرب للعدد)3( / التمثيل لحقائق الضرب للعدد )3( بالرسوم/ التعبير عن عمليّة الضرب بجمعٍ 

   متكرّر وبالعكس/ توظيف حقائق الضرب للعدد )3( في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة .

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس

 توظيف العمل التعاوني في نشاط )2( ، )6(  ،)7( ،)8( 

  �أمّا نشاط )1( ، )3( ، )4( ،)5(  فيُنفّذ فرديّاً .

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى

عمليات البيع والشراء مثل:

  اشترى �أحمد 3 دفاتر، ثمن الدفتر الواحد 5 قروش، فما ثمن جميع الدفاتر؟

 لدى ليلى 3 علب �ألوان، في كلّ علبة 4 �أقلام، كم قلم �ألوان لدى ليلى؟

 6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة، والورقة والقلم

ب- سلالم تقدير عدديّ �أو لفظيّ. 		 �أ – قوائم رصد 

  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة:

   ترتيب جلسة الطلبة، ويكلفهم بالعدّ القفزي ثلاثات بشكل جماعي) تنازليّاً /تصاعديّاً(، ثم يختار بعض الطلبة 

للعدّ القفزي ثلاثات .
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2( العرض:

�أ( نشاط يختبر الخبرات السابقة:

نشاط 
)١(

  عرض صورة الكتاب باستخدام جهاز العرض، وفي حال عدم توفره يُنفّذ من الكتاب بشكل فرديّ.

  يتابع المعلم حلّ الطلبة لتصنيفهم �إلى مستويات  وَفق  مستوى تحصيلهم، مستعيناً بسلم تقديرٍ 

مناسب.

ب( �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس:

نشاط 
)٢(

    يُكلَّفُ �أحدُ الطلبة بقراءة النشاط، ويعزّزُ المعلّم لدى طلبته قيمة التبرّع وتقديم المساعدة لل�آخرين .

   يوزّع الطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، ويوفّر المواد اللازمة للطلبة ) عيدان، �أجسام حسابية، 

... ( مع تحديد زمن التنفيذ .

    يقوم قائد المجموعة باختيار المواد المناسبة لتنفيذ النشاط بالمحسوسات .

     يعرضُ قائدُ كلِّ مجموعة عمل مجموعته على باقي المجموعات، ويناقش معهم النتيجة التي تمّ 

ل �إليها . التوصُّ

    يوجّه المعلم الطلبة �إلى حقائق الضرب للعدد )3(، ويتم تثبيتها على السبورة، �أو على لوحة في 

غرفة الصفّ.

     يتمّ التقويم من خلال ملاحظة تفاعل الطلبة . 

ال�أنشطة 
)٥،٤،٣(

   عرض نشاط )٣( من خلال جهاز العرض ومناقشته مع الطلبة، ثم تكليفهم فردياً بالتعبير عن جملة 
الضرب الممثلة بالرسم بجملة ضرب مجردة.

   مناقشة نشاط )٤( مع الطلبة وتوضيح الهدف منه وتكليفهم بجملة فردياً ويتابع المعلم تمثيل جملة 
الضرب برسومات مناسبة.

  تكليف الطلبة بحل نشاط )٥( بصورة فردية مع متابعة �أداءهم.

جابات الصحيحة: آتية وَفق مستوياتهم، ثم مناقشة الحل لتثبيت ال�إ  تنفيذ الطلبة ال�أنشطة ال�

 المستوى الجيد : تنفيذ نشاط  )7(. 

 المستوى المتوسط : تنفيذ نشاط )6(. 

 المستوى دون المتوسط: تنفيذ نشاط )6( مع توفير المحسوسات .

 �أداة التقويم : سلم تقدير لفظيّ �أو عددي.
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٣( غلق الدرس:

 تنفيذ نشاط �أفكر و نشاط)8( من خلال العصف الذهني.

   نشاط مقترح: لعبة دولاب الحظ )دائرتان من الكرتون، الدائرة الخارجية �أكبر 

قليلاً يسجّل عليها �إجابات لحقائق الضرب التي تكُتب على الدائرة الداخليّة، بحيث يتم 

جابات ببطاقات مثبتة )بالسكوتش تيب(، كما في الشكل المرفق.  تغطية ال�إ

 يقوم الطالب بتحريك الدولاب حتى يثبت المؤشّر على �إحدى الحقائق. 

 يعطي الطالب ال�إجابة و�إذا لم يستطع يكشف البطاقة ليعرف الجواب الصحيح.

ملاحظة: يمكن �أنْ يُنفّذ النشاط على شكل سباق؛ بحيث يختار المعلم طالباً من كل مجموعة، وتفوز المجموعة 

التي تجيب عن 3 حقائق بشكلٍ سليم.

 نشاط مقترح: 

 نشاط في ساحة المدرسة يرسم المعلم مربّعات مقسّمة �إلى خلايا صغيرة، ويسجّل في كلِّ خليّة �إجابات من 

حقائق الضرب، ثم يصمّم حجر نرد خاص بهذه اللعبة، بحيث يكون على الجوانب �أعداد، مثل: )2 ، 

 .)4 ، 3

  يقف الطلبة في قاطرات، يختار طالباً من كلّ مجموعة، يلعب كلُّ طالب مرة بحيث يلقي حجريّ نردٍ معاً،  

ويجد حاصل ضرب العددين الظاهرين. مثلاً: 4×3 = 12 يقفز الطالب داخل الخلايا حتى يصل �إلى الخليّة 

التي كُتِب داخلها العدد  12

 يخرج من اللعبة الطالب الذي لا يجد الخليّة بشكل سليم.

 ملحوظة:

 يمكن للمعلم رسم المربّع السابق على ورقٍ �أبيضَ يُوزَّع على المجموعات، بحيث يلوّن الطالب الخليّة التي 

تحمل الجواب الصحيح بلونٍ خاص به. يفوز الطالب الذي يلوّن �أكبر عدد من الخلايا.
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ثراء:  ال�إ

 العد القفزي �إضافة �إلى مفهوم الجمع خبرتان سابقتان لمفهوم الضرب.

 التركيز على تقديم مفهوم الضرب من خلال الجمع المتكرّر، والت�أكيد على عناصر جملة الضرب وتوضيحها، 
وعدم ذكر خاصيّة التبديل �أثناء تقديم مفهوم الضرب.

 استخدام مفهوم الضرب في استنتاج حقائق الضرب جميعها. 

  التركيز على مهارة الحفظ عند الطلبة. 

�أنشطة �إثرائيّة 

جابة الصحيحة لحاصل الضرب: 1( �ألوّن بطاقة ال�إ

 = 4 × 4 

= 5 × 4

12816

42032
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 - رابط ل�أنشطة تعليميّة تفاعليّة:

http//:hayyabina.com/

2( �ألوّن الجزء من الصورة الذي يمثلّ عمليّة الضرب باللون المناسب لناتج العمليّة: 

٢٥

١٠

٤٠

٥٠

١٦

٣٠

٢٠

١٥

٦

١٢

= 3 × 4

١٠٧١٢
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مستويات الاهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

مة
س

لق
: ا

نة
ثام

 ال

�أن يوظف مفهوم القسمة 
في حل مشكلات حياتية

�أن يميز عناصر جملة القسمة. �أن يتعرف مفهوم القسمة.

�أن يجد ناتج قسمة عدديْن ضمن 10 .  �أن يتعرف عناصر جملة القسمة.

�أن يعبر بالرموز عن عمليّة قسمة ممثلة بالصّور.  

على  تدلّ  عبارات  عن  بالرسوم  يمثل  �أن 

عمليّة قسمة.

�أن يعبر بالرموز عن عمليّة قسمة ممثلة بالطرح.  

القسمة  مهارة  يوظف  �أن 
في حل �أحاجي و�ألغاز

�أن يمثل جملة القسمة بالمحسوسات �أن يتعرف جملة القسمة الممثلة 
بالمحسوسات وبالعكس

�أن يكتب جملة قسمة ممثلة بالمحسوسات الضرب  بين  العلاقة  يتعرف  �أن 
والقسمة

�أن يكتب جملة القسمة المرتبطة بجملة 
ضرب معينة

بين  العلاقة  يستنتج  �أن 
عمليتيّ القسمة والضرب

جملة  في  الحل  صحة  من  يتحقق  �أن 
قسمة باستخدام جملة ضرب وبالعكس.

�أن يتعرف �آلية التحقق من صحة 

الحل في الضرب والقسمة.

�أن يستنتج جملة الضرب 
لعمليّة قسمة ممثلّة

 بالمحسوس.

للعدد  المناسبة  القسمة  جملة  يكتب  �أن 
الكلي للعناصر وعدد المجموعات الناتجة.

مفتوحة  جمل  يحلّ  �أن 
على عمليّة القسمة.

بالمحسوسات  القسمة  جملة  يمثل  �أن  
والتعبير عنها بحقيقة ضرب.

كلاميّة  مس�ألة  يكون  �أن 
لجملة قسمة معطاة.

�أن يقارن بين ناتجيْن لجملتيّ قسمة.
�أن يختار العملية الحسابية المناسبة للعبارة 

الحسابية .

 مصفوفة ال�أهداف:

القسمةالوَحْدة الثاّمنة
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�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالمهارة

- القسمة عن طريق الطرح المتكرر ويمكن �أن  مفهوم القسمة

ينسى �أيةّ خطوة فيها .

- كتابة ناتج الضرب بدلاً من القسمة.

مثال: ٥ ÷3 = ١٥ 

 �إجراء �أنشطة عملية بالمحسوسات .

مراجعة حقائق القسمة بداية كل حصة.

 �إعطاء تدريبات كافية والتركيز على السياقات 

   الحياتيّة.

  تنفيذ مسابقات تدمج بين حقائق الضرب

   و حقائق القسمة.

     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
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اسم الدرس:           مفهوم القسمة     
عدد الحصص: 4

  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

  4( المفاهيم الخاطئة

 يخطئ الطلبة عند القسمة عن طريق الطرح المتكرّر، فيمكن �أنْ ينسى �أيةّ خطوة فيه. 
    مثال: ١٥÷3 = ٤ 

  اجراءات مقترحة: اجراء �أنشطة عملية بالمحسوسات.
 �إعطاء تدريبات كافية والتركيز على السياقات الحياتيّة.

  تنفيذ مسابقات تدمج بين حقائق الضرب و حقائق القسمة.

٣( الخبرات السابقة
عداد  1- حقائق الضرب لل�أ

 )5 ، 4 ، 3 ،2 ، 1 (   
  3- طرح عدديْن.2- مفهوم جملة الضرب . 

           2( المهارات  1( �أهداف الدرس

  تعرُّف مفهوم القسمة.

 التعبير عن جملة الطرح المتكرر بجملة 

    قسمة.

  �إيجاد ناتج القسمة حتى 25 ÷ 5

  كتابة جملة قسمة ممثلة بالصور.

  توظيف مفهوم القسمة في حلّ مشكلاتٍ 
حياتيّة .

1- �أن يتعرف مفهوم القسمة.

2- �أن يتعرف عناصر جملة القسمة.

3- �أن يميّز عناصر جملة القسمة.

4- �أن يجد ناتج قسمة عدديْن ضمن 10 .

5- �أن يعبر بالرموز عن عمليّة قسمة ممثلة بالصّور.

6- �أن يمثل بالرسوم عن عبارات تدلّ على عمليّة 
قسمة.

7- �أن يعبر بالرموز عن عمليّة قسمة ممثلة بالطرح.

8- �أن يوظف مفهوم القسمة في حل مشكلات 
حياتية.
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  5( �أصول التدريس

�أ-  المحتوى العلمي       

  مفهوم القسمة حيث يتمّ عرض مفهوم القسمة بطريقتيْن : القسمة القياسية)الاحتواء( وعلاقتها بالطرح المتكرر، 

والقسمة التوزيعيّة/ تعرُّف عناصر جملة القسمة/ التمثيل لحقائق القسمة بطرقٍ مختلفة/ التعبير عن عمليّة 

القسمة بطرحٍ متكرّر وبالعكس/ توظيف مفهوم القسمة في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة .

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس

  تنفيذ نشاط )١( من خلال مسابقة.

 تنفيذ نشاط )٣( دراما.

 يتم تنفيذ نشاط )٤( عملياً.

نشطة  )5( ، )11( ، )12(   العمل التعاوني في تنفيذ ال�أ

نشطة )2( ،  )6( ، )7 ( ،)8( ،)9( ، )10( فتُنفّذ فرديّاً.   ال�أ

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى

  مثال: تقسيم موادّ و�أدوات بين طالبيْن في المجموعات الثنائيّة بالتساوي) �أقلام، ورق، ... (

نشطة  )3( ، )4( ، )5( ويعزّز قيماً واتجاهاتٍ لدى الطلبة.   يقوم المعلم بسرد �أحداث مشابهة لل�أ

 6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة، الورقة والقلم.

�أ – قوائم رصد. 	  ب- سلالم تقدير لفظيّ/عدديّ .	     

  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة: )الاستعداد(

   ترتيب جلسة الطلبة، ثمّ يردّد الطلبة العدّ القفزي تنازليّاً : ثلاثات، �أو �أربعات، �أو خمسات، �أو اثنينات  وَفق  

مايطلب �إليهم المعلّم .
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2( العرض:

�أ( نشاط يختبر الخبرات السابقة:

  تنفيذ خطوات المسابقة الواردة في مقدّمة الدرس ) نشاط 1 ( بمشاركة الطلبة .

  التركيز خلال اللعبة على حفظ الطلبة لحقائق الضرب الم�أخوذة سابقاً .

  يتابع المعلّم الطلبة، ويوثّق ملحوظاته عنهم مستخدماً قائمة شطب مناسبة، لتحديد مستوياتهم؛  

تمهيداً للتعامل مع كلِّ مستوى بما يناسبه.

نشاط 
)1(

نشاط 
)٢(

ذ بشكلٍ فرديّ، ويتابع المعلم حلّ الطلبة لتصنيفهم �إلى مستويات  وَفق  مستوى تحصيلهم     يُنفَّ

مستعيناً بسلّم تقديرٍ مناسب.

ب( �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس:

نشاط 
)٣(

  تنفيذ النشاط من خلال الدراما حيث يقوم المعلم يختار ثلاثة طلبة ممّن يمتلكون مهارة التمثيل، 

أداء دون المتوسط؛ بهدف دمجهم بعمليّة التعليم، وذلك لتمثيل عمليّة  وحبّذا مشاركة طلبة من ذوي ال�

أقلام على 3 طلاب عمليّاً لتحقيق الهدف . توزيع ال�

نشاط 
)4(

   يقوم المعلم بتوضيح مفهوم القسمة التوزيعيّة من خلال تنفيذ النشاط عمليّاً مع تكرار النشاط بموادّ 

حسية، ثمّ تمثيلها بالرسوم فالمجرّد. 

   يقوم بتوضيح عناصر جملة القسمة وتثبيتها �أمام الطلبة على السبورة، �أو لوحة في غرفة الصف، ويتم 

التقويم من خلال ملاحظة تفاعل الطلبة . 



98

نشاط 
)5(

   يقوم المعلم بتوضيح النشاط وتمثيله من خلال توفير كعكة، �أو �أيّة محسوسات �أخرى لتقسيمها 

شكال . �إلى 12 قسم، ثم يعبّر عنها بالرسوم وال�أ

   يقوم بتوزيع طلبة الصفّ �إلى مجموعات غير متجانسة، مع توفير المواد الحسيّة لكلّ مجموعة؛ 

لتوضيح مفهوم القسمة من خلال الطرح المتكرر) الاحتواء( يتم تنفيذ نشاط )5( عمليّاً .

   تقوم كلُّ مجموعة بالتعبير عن كلِّ خطوة من خطوات النشاط، باستخدام المواد المحسوسة 

للوصول �إلى ال�إجابة النهائيّة .

    بالحوار والمناقشة بين المعلّم والمجموعات يتم تثبيت خطوات الحلّ على السبورة ) مفهوم 

القسمة من خلال الطرح المتكرّر ( .

   ينفذ نشاط )٦( فردياً كتقويم تكويني.

نشطة )٧(، ورقم )١١( موضحاً خطوات حل المس�ألة الكلامية مع     يناقش المعلم مع الطلبة ال�أ

الطلبة ويكلف بحلها فردياً ثم يتابع �أداءهم.

   ينفذ نشاط )٨( فردياً.

آتية  وَفق  مستويات الطلبة مع متابعة المعلم الحلّ :  تنفيذ ال�أنشطة ال�

   المستوى الجيد : تنفيذ نشاط ) 12 ( �أفكّر.

   المستوى المتوسط : تنفيذ نشاط )10( .

   المستوى دون المتوسط: تنفيذ نشاط )9( ويعبّر الطالب عن الرسوم بالقسمة التوزيعيّة، �أو القسمة القياسيّة 

لعدم وجود مميّز .

 �أداة التقويم : سلمّ تقدير لفظيّ �أو عددي.

٣( غلق الدرس:

 نشاط مقترح: مسابقة باستخدام  صندوق الغطس المحظوظ  مدة 5 دقائق تقريباً.

)صندوق يحوي بطاقات حقائق القسمة بحيث يختار المعلم طالبين، يسحب كلُّ طالب بطاقة، ويجيب عنها، ف�إذا كانت 

جابة صحيحة يحتفظ الطالب بالبطاقة و�إلاّ يعيدها �إلى الصندوق. الفائز من يجمع 5 بطاقات �أوّلاً ( . ال�إ

 �أداة التقويم: سلمّ تقدير عددي.



99

ت
ارا

مه
ال

   
  

/ة
ب

طال
 ال

سم
  ا

   
   

   
   

   
 

مة
قس

 ال
وم

فه
 م

لى
فَ �إ

عر
الت

ر 
كر

مت
 ال

ح
طر

 ال
ملة

ج
ن 

 ع
بير

لتع
ا

مة
قس

ة 
مل

ج
ب

د 
عد

 ال
من

ض
ة 

سم
الق

ج 
نات

د 
جا

ي �إ

25

ر 
صّو

بال
ة 

مثلّ
 م

مة
قس

ة 
مل

 ج
ابة

كت

لّ 
ح

ي 
 ف

مة
قس

 ال
وم

فه
 م

ف
ظي

تو

تيّة
حيا

تٍ 
كلا

مش

 2( سلم تقدير لفظي    

           

            

           المهارة

اسم الطالب/ة

ح 
طر

 ال
ملة

 ج
عن

ير 
تعب

ال

مة
قس

ة 
مل

ج
ر ب

كر
مت

ال

ة 
سم

ة ق
مل

 ج
ابة

كت

ور
ص

بال
ة 

مثل
م

ة 
سم

الق
ج 

نات
دَ 

جا
اي

 

25
د 

عد
 ال

من
ض

ة 
سم

الق
م 

هو
مف

ف 
ظي

تو

تيّة
حيا

تٍ 
كلا

مش
لّ 

 ح
في

ً لقا
ًمط درا
نا

ً انا
حي

أ �

ً ما
دائ

ً لقا
ًمط درا
نا

ً انا
حي

أ �

ً ما
دائ

ً لقا
ًمط درا
نا

ً انا
حي

أ �

ً ما
دائ

ً لقا
ًمط درا
نا

ً انا
حي

أ �

ً ما
دائ

xxxx

  1( سلم تقدير عددي 

5: ممتاز         ٤: جيد جداً         3: متوسط         2: مقبول        ١: غير مرضٍ
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ثراء:  ال�إ

  مفهوم الضرب خبرة سابقة لمفهوم القسمة.

  القسمة نوعان:

  قياسيّة: المميّز في المقسوم والمقسوم عليه متشابهان، ومنها نستخدم استراتيجيّة الطرح المتكرّر.

  توزيعيّة: المميّز في المقسوم والمقسوم عليه مختلفان، ولا نستخدم هنا استراتيجيّة الطرح المتكرّر.

نشطة بين القياسيّة والتوزيعيّة.   يتم التنويع في ال�أ

  لكلّ جملة قسمة جملةُ ضربٍ مرافقة وليس جملتيْن.

مثلاً: 4×٥= ٢٠                ٢٠÷٥= ٤

٢٠÷٤= ٥           							     

لكن  ٢٠÷٥= ٤     4×٥= ٢٠

�أنشطة �إثرائيّة 

السؤال ال�أوّل : �أعبّر عن الرسم بجملةِ  قسمةٍ مناسبة:

�أ(

   =      ÷                                                        
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السؤال الثاّني: �أجدُ ناتج القسمة :

	 	= 	5 	÷ 	10 	)4 	 	 =   4 	÷ 	8 	)1

	 	= 	4 	÷ 	12 	)5 	     =   5 	÷ 	25 	)2

	 	= 	5 	÷ 	15 	)6 	 	=   4 	÷ 	16 	)3

       	

السّؤال الثاّلث : �أكتب العدد المناسب في  :

	= 	4 	÷ 	4 	)3    		 5 =      3    	÷      -١

1    	= 	  ÷ 	5 	)4    		 2 =    ÷     10          -2

       	

السّؤال الرّابع : �أكوّن جملتيّ ضربٍ وجملتي قسمةٍ من كلِّ مجموعة �أعداد :

٨، ٤،٢ 				   ١٥، ٥، ٣             

       	

ب- 

 

   =      ÷     
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السّؤال الخامس : �أضع �إشارة < �أو > �أو  = في      لتصبحَ المقارنةُ صحيحةً:

3 	× 	4 		  	2 	÷ 	6 	)1

3 	÷ 	15 	   	5 	÷ 	10 	)2

4 	× 	5 		  			    20 	)3

 5 	÷ 	25 		  		 3 	× 10 	)4

       	

قِهم في مسابقةِ القراءة.  ما نصيبُ الطالبِ  السّؤال السّادس : وزّعَ معلمٌّ 20 قصّةً على 4 طلابٍ بالتساوي ؛ لتفوُّ
الواحد؟

       	

 السّؤال السابع:  زرع فلّاحٌ 12 شجرةَ برتقالٍ، كلُّ 3 شجراتٍ في صفّ . كم صفّاً من ال�أشجارِ زرعَ الفلّاح ؟ 

       	

السّؤال الثامن: وضعتْ �أملُ 19 حبّةَ برتقالٍ في 3 �أطباقٍ بالتساوي ، كم برتقالةً في الطبقِ الواحد ؟

       	

- رابط ل�أنشطة تعليميّة تفاعليّة: 

/com.hayyabina//:http
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مستويات الاهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

ور
س

لك
: ا

عة
س

لتا
ا

�أن يحدد الشكل المقسّم �إلى قسمين متساويين.  �أن يتعرف مفهوم الكسر نصف.

�أن يحصر نصف عناصر مجموعة.  �أن يتعرف مفهوم الكسر ربع

�أن يكتب رمز الكسر نصف. �أن  يتعرف مفهوم الكسر ثلث.

�أن يحدد الشكل المقسم �إلى �أربعة �أجزاء متساوية.

�أن يحصر ربع عناصر مجموعة.

�أن يكتب رمز الكسر ربع.

�أن يحدد الشكل المقسم �إلى ثلاثة �أجزاء 
متساوية.

�أن يحصر ثلث عناصر مجموعة.

�أن يكتب رمز الكسر ثلث.

�أن يكتب الكسر الدالّ على الجزء المظللّ من 
الشكل.

�أجزاء  خمسة  �إلى  المقسم  الشكل  يحدد  �أن 

متساوية.

�أن يتعرف مفهوم الكسر خُمس.

�أن يكتب رمز الكسر خُمس. �أن يتعرف مفهوم الكسر ثُمن.

�أجزاء  ثمانية  �إلى  المقسّم  الشكل  يحدد  �أن 
متساوية.

�أن يكتب رمز الكسر ثُمن.

�أن يحصر ثُمُن عناصر المجموعة.

العناصر  عدد  على  الدال  الكسر  يكتب  �أن 
الملوّنة من مجموعة.

الكسور الوَحْدة التاسعة

 مصفوفة ال�أهداف :
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�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالمهارات

١- الخلط بين الكسور:  مفاهيم الكسور

. ١
٣  ،  ١

٤   ، ١
٢    

٢- عدم القدرة على المقارنة بين الكسور 

المجرّدة.

   توظيف المحسوسات  في عرض المحتوى

     التعليمي. 

   �إعطاء تدريبات كافية والتركيز على السياقات

     الحياتيّة .

  
     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
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  اسم الدرس: الكسور)نصف، ربع، ثلث(  
عدد الحصص: ٣

  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

  4( المفاهيم الخاطئة

.)  ١
٣  ،  ١

٤   ،  ١
٢ ١- الخلط بين الكسور:) 

٢-  عدم القدرة على المقارنة بين الكسور المجرّدة.
 اجراءات مقترحة :  التسلسل في عرض المحتوى التعليمي .

                        �إعطاء تدريبات كافية والتركيز على السياقات الحياتيّة .

ربع  ٣( الخبرات السابقة نصف/  الكسر  مفهوم   
كجزء من شكلٍ هندسيّ.

           2( المهارات  1( �أهداف الدرس

  مفهوم الكسر ) نصف وربع وثلث(.

  كتابة الكسور )نصف وربع وثلث ( بالرموز. 

  توظيف مفهوم الكسر في حل مشكلات 

حياتيّة.

١ - �أن يتعرف مفهوم الكسر نصف.
2- �أن يحدد الشكل المقسّم �إلى قسمين متساويين.

٣ - �أن يحصر نصف عناصر مجموعة.
4- �أن يحصر نصف عناصر مجموعة.

5-  �أن يتعرف مفهوم الكسر ربع. 
6- �أن يحدد الشكل المقسم �إلى �أربعة �أجزاء متساوية.

7- �أن يحصر ربع عناصر مجموعة.
8-  �أن يكتب رمز الكسر ربع.

9- �أن  يتعرف مفهوم الكسر ثلث.
10- �أن  يحدد الشكل المقسم �إلى ثلاثة �أجزاء 

متساوية.
11- �أن يحصر ثلث عناصر مجموعة.

12- �أن يكتب رمز الكسر ثلث.
13- �أن يكتب الكسر الدالّ على الجزء المظلّل من 

الشكل.
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  5( �أصول التدريس

�أ-  المحتوى العلمي       
شياء منفصلة و�أخرى متصلة، وكتابة الكسور بالرموز/ توظيف مفهوم الكسر     مفهوم الكسر)نصف، ربع، ثلث( ل�أ

في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة .
ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس

  نشاط )١( لعب �أدوار.
  استخدام العمل التعاوني في نشاط )٣(، ) 7(، )8(.

نشطة )2( ، )4( ، )5( ،)6( ،)9( ، )10(، فتُنفّذ فرديّاً.   �أما ال�أ
نشطة )١٢(، )١٣(، )١٤(، من خلال العمل في مجموعات متجانسة.  تنفيذ ال�أ

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى
  نصف رغيف من الخبر ، ربع كعكة، ...

 6( �آليّات التقويم:

 استراتيجية الملاحظة، والورقة والقلم.

�أ – قوائم رصد.    ب- سلالم تقدير عدديّ �أو لفظيّ .   

  ثانياً: �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة: )الاستعداد(

  ترتيب جلسة الطلبة وترديد شعار الصفّ.

2( العرض:

�أ( نشاط يختبر الخبرات السابقة:

  يقوم المعلم باختيار �أحد الطلبة لقراءة محتوى النشاط.

دوار التي في النشاط، ويوفّر لهم فطائر من الزعتر، و�أخرى بالخضار، ثم يطرح     يختار الطلبة لتمثيل ال�أ

ساسية اللازمة للبدء بالمهارات الجديدة. مجموعة �أسئلة حول الخبرات السابقة ال�أ

نشاط 
)1(
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نشاط 
)٢(

ذ من الكتاب بشكل فردي، ويتابع المعلّم حلّ الطلبة لتصنيفهم �إلى مستويات  وَفق مستوى   يُنفَّ

    تحصيلهم، مستعيناً بسلّم تقديرٍ مناسب.

ب( �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس:

نشاط 
)٣(

  يوزّع المعلم طلبة الصف �إلى مجموعات ثنائيّة، ويوزع عليهم بطاقات ل�أشكال مقسّمة �إلى قسمين 

    متساويين، ويطلب تلوين النصف، ويوضّح لهم رمز الكسر نصف.

نشاط 
)٤(

  نشاط عملي: يكلفّ الطلبة بحلّ نشاط )4( فردياًّ، ويتابع المعلمّ حلّ الطلبة لتصنيفهم �إلى

   مستويات وَفق مستوى تحصيلهم، مستعيناً بسلمّ تقدير مناسب.

 يوضّح المعلم مفهوم الكسر رُبع، وتمثيله ل�أشياء منفصلة و�أخرى متصّلة من خلال: 

     تقسيم الطلبة �إلى مجموعات عمل غير متجانسة. - 

 توفير المواد اللازمة ) مقصوصات ل�أشكال متصّلة ، عناصر منفصلة مثل �ألعاب ، حبّات الفول، ... (

  يوضّح المعلم المطلوب من النشاط، وهو حصر رُبع الشكل المرسوم، وحصر ربع العناصر 

       داخل مجموعة، ويحدّد الفترة الزمنية للتنفيذ .

   يعرض قائدُ كلّ مجموعةٍ عملَ مجموعتِه على باقي المجموعات، ويناقش معهم النتيجة .

   يوجّه المعلمّ الطلبة لاستنتاج مفهوم الكسر ربع، وتثبيت النتيجة على السّبورة، �أو لوحة في 

        غرفة الصفّ.

   يطلب �إليهم حلّ نشاط )5( ، )6( فرديّاً، ويتابع المعلم  تكوين الطلبة للكسر ربع في نشاط )٥(، 

   كما يتابع حصر الطلبة للكسر ربع في نشاط )٦(، ثم يصنفهم �إلى مستويات وفق من مستوى 

تحصيلهم، مستعيناً بسلم تقدير مناسب.

نشاط 
)٦،٥(
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   توضيح مفهوم الكسر ثُلث من خلال السياق الحياتي الوارد في النشاط، وتمثيله بالمحسوسات، 

ثم بالرسوم والمجرد. يمكن للمعلم تكرار فكرة النشاط بمحسوسات مختلفة للعمل في مجموعات 

لتثبيت مفهوم الكسر  ثُلث.

   ويتم التقويم من خلال ملاحظة تفاعل الطلبة. 

نشطة )8( ، )9( ، )10( ، )11(  بصورة فرديّة، ويتابع المعلّم الطلبة في      يقوم الطلبة بحلّ ال�أ

كتابة الكسر ثلث وتمييزه وتمثيله بالرسوم وحصره تماماً كما في نشاطي )٦،٥( لتصنيفهم �إلى 

مستويات  وَفق  مستوى تحصيلهم، مستعيناً بسلّم تقدير مناسب.

نشاط 
)٧(

جابات الصحيحة: آتية وَفق مستوياتهم ، ثم مناقشة الحل لتثبيت ال�إ  ينفّذ الطلبة ال�أنشطة ال�

  المستوى الجيد : تنفيذ نشاط )14(.

  المستوى المتوسط: تنفيذ نشاط )12(. 

  المستوى دون المتوسط: تنفيذ نشاط)13( بالمحسوسات.

٣( غلق الدرس:

تنفيذ نشاط )3( من مراجعة الوحدة .

 نشاط مقترح: يُوزَّعُ على الطلبة �أوراقُ عملٍ فيها دوائر، �أو مستطيلات، �أو مربعّات، كلٌّ منها مقسّم �إلى �أقسام 

متساوية، ويطلب المعلم من كلّ طالب تظليل �أجزاء داخل الشكل بقيمة الكسر الموجود �أسفله.

ويطلب في نهاية الورقة من كلّ طالب رسم �أيّ شكل هندسي يريده، ثم يقسّم �إلى �أقسام متساوية، ويظللّ عدداً من ال�أجزاء 

التي يختارها هو، ويعبّر عنها بالرمز .

 �أداة التقويم : سلمّ تقدير عددي.
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5: ممتاز         ٤: جيد جداً         3: متوسط         2: مقبول        ١: غير مرضٍ

 2( سلم تقدير لفظي    
  

المهارة: كتابة الكسور ) نصف ، ربع ، ثلث( بالرموز
           

       المؤشرات                 

اسم الطالب

غير مرضمقبولجيدجيد جداممتازمؤشر ال�أداء

درجة تمكن

 الطلبة من

 توظيف طرح 

ال�أعداد في حل

مشكلات حياتية 

- كتابة الكسور
 بدقة وبدون

 �أخطاء وبطريقة
 مجردة.

-كتابة الكسور

 بدقة.

-كتابة الكسور

 باستخدام شبه 

المحسوس.

-كتابة الكسور 

مع المساعدة.

-كتابة  الكسور

باستخدام 

ت  سا لمحسو ا

ومع المساعدة.

X

X

ثراء:  ال�إ
١  بطريقتين:

٨  ، ١
٥  ، ١

٣  ، ١
٤  ، ١

٢ يتمّ تقديم الكسر 
  من خلال الشكل المتّصل: كجزء من الشكل الهندسي.

  من خلال الشكل المنفصل: كعدد عناصر مجموعة جزئيّة من مجموعة كليّة.
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�أنشطة �إثرائيّة 

آتية بالكلمات: أوّل : �أكتبُ الكسور ال� السّؤال ال�

      ١
٤

      ١
٢

      
١
٨

     ١
٥

       

السّؤال الثاّني : �أقر�أ، ثمّ �أكملُ  وَفق  المطلوب:  

وزّع معلمٌّ 8 �أقلام على ثمانيةٍ من الطلبة المتفوّقين بالتساوي: 

قلام   �أ( ما نصيب كلِّ طالبٍ من ال�أ

ب( ما الكسر الذي يمثّله نصيبُ كلّ ما كان مع المعلم؟  ، ويُقرَ�أ   

ج( كم ثُمُناً في الواحد الصحيح؟   

السّؤال الثالث: �أكتبُ كسرا ثم لونه:

رابط ل�أنشطة تعليميّة تفاعليّة:

http//:hayyabina.com/
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  الهندسة والقياس)2(الوَحْدة العاشرة

 مصفوفة ال�أهداف:

مستويات الاهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

)2
س)

قيا
وال

ة 
س

ند
له

: ا
رة

ش
عا

 ال

قياس  مفهوم  يوظف  �أن 

الطول في حلّ مشكلات 

حياتيّة

�أن يقر�أ قياس �أطوال بعض ال�أشياء بالمتر. �أن يتعرف وَحدات قياس الطول :

 المتر، والسنتمتر.

�أن يقر�أ قياس �أطوال بعض ال�أشياء بالسنتمتر. �أن يتعرف رمز المتر كوحدة قياس.

�أن يكتب قياس �أطوال بعض ال�أشياء بوحدة 

السنتمتر.

كوحدة  السنتمتر  رمز  يتعرف  �أن 

قياس. 

باستخدام  بيئتهم  من  �أشياء  �أطول  يقيس  �أن 

المسطرة �أو المتر .

�أن يتعرف العلاقة بين المتر 

والسنتمتر. 

�أن يرتب قياسات بعض ال�أطوال تنازليّاً.

الزمن  مفهوم  يوظف  �أن 

في حلّ مشكلات حياتيّة 

�أن يقر�أ الزمن الذي تشير �إليه الساعة الرقميّة. عقربيّ  الساعة،  �أجزاء  يتعرف  �أن 

الدقائق والساعات.

�أن يصمم ساعة رقميّة من 
موادّ بسيطة من بيئتهم.

�أن يكتب الزمن الذي تشير �إليه الساعة 
الرقمية.

�أن يتعرف العلاقة بين اليوم 

والساعة.

�أن يرسم عقربيّ الساعة حسب الوقت المعطى .

�أن يميز بين المكعب وال�أسطوانة. �أن يتعرف شكل ال�أسطوانة

�أن يعدد بعض عناصر المكعب �أن يتعرف بعض عناصر المكعّب .
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     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

�إجراءات مقترحةالخط�أ المتوقعالمهارات

- عدم القدرة على تقدير وحدة الطول الدالة معرفة وحدات القياس

على الشكل .

- عدم استخدام وحدة القياس المناسبة 

 التسلسل في عرض المحتوى التعليمي .

 �إعطاء تدريبات كافية والتركيز على السياقات

 الحياتيّة .

- خط�أ في رسم عقارب الساعة )الساعات عناصر الساعة 

، الدقائق(.

-  رسم عقرب الساعات وعدم رسم عقرب 

الدقائق.

 التطبيق العملي في درس قراءة الساعة
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  اسم الدرس:    قراءة الساعة      
عدد الحصص: ٤

  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

  4( المفاهيم الخاطئة

  قد يواجه الطلبة صعوبة في:

 رسم عقارب الساعة )الساعات ، الدقائق ( .    رسم عقرب الساعات وعدم رسم عقرب الدقائق .

اجراءات مقترحة : التسلسل في عرض المحتوى التعليمي .

 �إعطاء تدريبات كافية والتركيز على السياقات الحياتيّة .

 1( �أهداف الدرس

1- �أنْ يتعرّف �إلى الساعة .

2- �أنْ يستنتج �أنّ الساعة تساوي 60 دقيقة.

3- �أنْ يقر�أ  الساعة.

4- �أنْ يرسم عقارب الساعة الدالة على وقت 
محدّد .

5- �أنْ يوظّف قراءة الساعة في حلّ مشكلات 
حياتيّة.

           2( المهارات 

  قراءة الساعة .

  رسم عقارب الساعة .

  توظيف قراءة الساعة في حلّ مشكلات 

حياتيّة.

  عقارب الساعة .  قراءة الساعة الكاملة .٣( الخبرات السابقة
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  5( �أصول التدريس

�أ-  المحتوى العلمي       

  يتعرف قراءة الساعة وكتابتها/ معرفة الساعة الكاملة تساوي 60 دقيقة/ رسم عقارب الساعة/ توظيف الساعة 

وقراءتها في حل مشكلات حياتيّة .

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس

 نشاط )1( ، )2( ، )5( ، )6 ( )7( فتنفذ فردياً.

  تنفيذ نشاط )٣( حوار ومناقشة.

  تنفيذ نشاط )٤( عملياً

نشطة )٥(، )٦(، )٨( من خلال العمل في مجموعات متجانسة.  تنفيذ ال�أ

  استخدام العمل التعاوني في نشاط  )8(.

لعاب في نشاط )9( .  توظيف ال�أ

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى

  يقوم المعلم بسرد �أحداث تمثل سياقات حياتيّة مثل: زمن قرع الجرس ، زمن الحصة الصفيّة والاستراحة كذلك 

كما في نشاط )1( ، )6( ، )9( ويعزّز قيمة استغلال الوقت، والالتزام بالوقت لدى الطلبة. 

 6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة، والورقة والقلم.

�أ – قوائم رصد.     ب- سلالم تقدير عددي �أو لفظيّ .   

  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة: )الاستعداد(

  ترتيب جلسة الطلبة وتثبيت ساعة في غرفة الصف .
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2( العرض:

�أ( نشاط يختبر الخبرات السابقة:

نشاط 
)٢،1(

 عرض صورة الكتاب من خلال جهاز العرض للت�أمّل �أو من خلال الكتاب لتنفيذ نشاط )1( فردياً، 

ساسية  ثم يطلب �إليهم  حل نشاط )2( فردياً، ويطرح مجموعة �أسئلة حول الخبرات السابقة ال�أ

اللازمة للبدء بالمهارات الجديدة.

ب( �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس:

نشاط 
)٣(

  يقوم المعلّم بتوضيح تحرُّك عقرب الدقائق من خلال نموذج الساعة كما في نشاط )3( عمليّاً، 

ويُشركُ الطلبة من خلال الحوار والمناقشة في التوصّل �إلى) الساعة = 60 دقيقة (. 

  يركز �أثناء مناقشته معهم حول تحرُّك عقرب الدقائق في كلّ مرة .

  تثبيت ) �أتعلّم( على لوحة في غرفة الصف .

نشاط 
)٤(

  تنفيذ النشاط عمليّاً، بحيث يقوم المعلّم بتوفير المواد اللازمة لصنع ساعة لكلّ مجموعة، ويمكن 

لكلّ طالب صنع ساعة لنفسه . كما يوضّحها الكتاب .

حداث يوميّة يمرّ بها     يقوم المعلم بمناقشة الطلبة في قراءة الساعة، وتمثيل عقارب الساعة ل�أ

الطالب، ومن ثمّ �إبراز �أعمال الطلبة، وتثبيتها على لوحة في غرفة الصف، ويتابع المعلّم �أعمال 

طلبته مستعيناً بسلّم تقدير مناسب.

  تنفيذ النشاط عمليّاً، بحيث يقوم المعلّم بتوفير المواد اللازمة لصنع ساعة لكلّ مجموعة، ويمكن 

لكلّ طالب صنع ساعة لنفسه . كما يوضّحها الكتاب .

حداث يوميّة يمرّ بها     يقوم المعلم بمناقشة الطلبة في قراءة الساعة، وتمثيل عقارب الساعة ل�أ

الطالب، ومن ثمّ �إبراز �أعمال الطلبة، وتثبيتها على لوحة في غرفة الصف، ويتابع المعلّم �أعمال 

طلبته مستعيناً بسلّم تقدير مناسب.
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آتية بشكلٍ فرديّ من قبل الطلبة  وَفق  مستوياتهم، ثم مناقشتهم في الحل:  تنفيذ ال�أنشطة ال�
  المستوى دون المتوسط : نشاط )5(

  المستوى المتوسط : نشاط ) 6(
  المستوى الجيّد : نشاط )7( �أفكر

   يسرد على مسامعهم سياقاً حياتيّاً يتعلق ب�أحداث تمثل )24 ساعة (، وتمثيلها على الساعة

     ليتوصل الطلبة �إلى �أنّ اليوم = 24 ساعة .
نشاط 
)٨(

٣( غلق الدرس:

نشاط 
)٩(

  يقسّم طلبة الصف �إلى مجموعات غير متجانسة، ويوفرّ المواد اللازمة للنشاط) بطاقات بعدد طلبة 

الصّفّ، مكعب كُتِب على �أوجهه ساعاتٍ رقميّة(، ويقوم كلُّ طالب في المجموعة برمي المكعّب، 

ورسم عقارب الساعة في بطاقته.

 �أداة التقويم: قائمة رصد .
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5: ممتاز         ٤: جيد جداً         3: متوسط         2: مقبول        ١: غير مرضٍ
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 2( قائمة شطب     

نشاط )9(                              

           المهارات

ميةاسم الطالب/ة
لرق

ة ا
اع
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  ا
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لانعملانعم

ثراء:  ال�إ

  تتطوّر معرفة الطلبة بوحدات القياس من اعتباطيّة �إلى قياسيّة، مثل وحدات الطول: سم، م، ووحدات الزمن: 

ساعة، يوم.

  يقر�أ الطالب الساعة ذات العقارب فقط.

سطوانة، متوازي المستطيلات، ويعرف عناصره.   يتمّ تجريد المجسّمات: المكعب ال�أ

�أنشطة �إثرائيّة 

آتيةَ تنازليّاً: أوّل : �أرتِّبُ ال�أطوالَ ال� السؤال ال�

50سم،10سم ،70سم،30سم

ـــــــــــــــ،ـــــــــــــــ،ـــــــــــــــ،ـــــــــــــــ
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السؤال الثاني :�أصِلُ بما يُحقّقُ المساواة: 

60 دقيقة متر ونصف يساوي 

12 سم 

50سم متر يساوي

150سم نصف متر يساوي

100سم الساعة تساوي

24 ساعة اليوم يساوي

  السؤال الثاّلث : �أكتبُ الوقتَ الذي تشيرُ �إليه عقاربُ الساعة:

 

		

							     

	

الساعة	   والدقيقة         			   والدقيقة	 	   الساعة  

  السؤال الرابع : �أرسمُ عقاربَ الساعةِ لتدلُّ على الوقتِ المحدّد:

                                                   

	 				    

		     

             الساعة الرابعة وعشر دقائق                                                    الساعة الثانية عشرة تماماً
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الوَحْدة الحادية 
البيانات )٢(عشرة 

 مصفوفة ال�أهداف:

مستويات الاهداف الوحدة

استدلال تطبيق معرفة

ت
انا

لبي
: ا

شرة
 ع

دية
حا

 ال

�أن يفرغ بيانات بسيطة في جدول. االبسيطة  البيانات  �أن يتعرف تفريغ 

في جدول

�أن يقر�أ بيانات ممثلة في جدول.

�أن يمثل بيانات بسيطة معطاة بالرسم. �أن يتعرف بيانات ممثلة في جدول

�إجراءات مقترحةالمفاهيم المتوقعالدرس

تفريغ بيانات في جدول.  تمثيل البيانات

قراءة بيانات ممثلّة في جدول.

 تعويد الطلبة على قراءة البيانات بصورةٍ صحيحة 

أمثلة، وطرح ال�أسئلة حول البيانات  من خلال ال�

الممثلّة.

     المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
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      اسم الدرس: جمع البيانات البسيطة      
عدد الحصص: ٣

  �أوّلاً: مرحلة الاسْتعداد

  4( المفاهيم الخاطئة

  قد يواجه الطلبة صعوبة ، مثل:

  تمثيل بيانات معطاه في جدول .

اجراءات مقترحة: ضرورة التركيز على قراءة بيانات الجدول، مع توظيف الرسومات لتمثيل البيانات على لوحة  

لتوضيح تمثيل البيانات.

 1( �أهداف الدرس

١- �أنْ يجمع  بيانات بسيطة. 

٢- �أنْ يمثّل بيانات في جدول .

           2( المهارات 

  جمع بيانات بسيطة من بيئة الطالب.

شياء ٣( الخبرات السابقة    تصنيف مجموعة من ال�أ
    وَفْق صفةٍ معينّة، قراءة بيانات 

ممثّلة في جدول وتفسيرها .
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  5( �أصول التدريس

�أ-  المحتوى العلمي       
   تمثيل بيانات في جدول بالصّور، مع حلّ مشكلاتٍ حياتيّة .

ب- الاستراتيجيّات التعليميّة للدرس
 نشاط ) 1 ( فينفذ مجموعات ثنائية.

  العمل التعاوني في نشاط ) 2( ، )3(  
  نشاط )4(  ينفذ فرديا  .

جـ( السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى
 جمع بياناتٍ حول �أعداد طلبة المدرسة ، �أعداد طلبة الصّفّ الثّاني في المدرسة ، �أعداد �أفراد العائلة لدى كلّ 

طالب .

 6( �آليّات التقويم:

استراتيجية الملاحظة والورقة والقلم 

		 �أ – قوائم رصد.         ب- سلالم تقدير لفظي �أو عددي. 

  ثانياً : �أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

١( التهيئة: )الاستعداد(

د حضور وغياب الطلبة، وتذكيرهم باليوم، والتاريخ، وموضوع الحصة.  تفقُّ

 تهيئة جلوس الطلبة بما يتناسب ونشاط التمهيد للدرس.

2( ال�أنشطة:

�أ( نشاط يختبر الخبرات السابقة:

  يتمّ تنفيذه من خلال عرضه باستخدام جهاز العرض، وفي حالة عدم توفره يتمّ من الكتاب.

  يوزّع طلبة الصف �إلى مجموعات ثنائيّة، ويطلب حلّ النشاط.

   يتابع المعلم �إجابات الطلبة ويرصدها في قائمة شطب مناسبة، لتصنيف الطلبة �إلى مستويات؛ 

تمهيداً للتعامل مع كلّ منهم بما يتناسب ومستواه.

نشاط 
)1(
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ب( �أنشطة لتحقيق �أهداف الدرس

نشاط 
)٢(

 يكلّف �أحد الطلبة قراءة النشاط ، ويناقشهم في معطيات السؤال والمطلوب منه.

 توزيع الطلبة �إلى مجموعات عمل غير متجانسة لتنفيذ النشاط. 

 توفير المواد اللازمة ) كرتون، �أقلام ، ... ( لتمثيل البيانات في جدول .

  يوضّح المعلم المطلوب من النشاط، ويحدّد الفترة الزمنية للتنفيذ .

  يعرض قائدُ كلِّ مجموعةٍ عملَ مجموعتِه على باقي المجموعات، ويناقش معهم تمثيل البيانات 

التي تمّ جمعُها .

  ملاحظة المعلم ومتابعة الطلبة �أثناء التنفيذ، مستخدماً سلّم تقدير مناسب لتحديد مستوى تحصيلهم، 

سئلة المطروحة في النشاط . ثم يناقش معهم �إجابة ال�أ

نشاط 
  تنفيذ نشاط ) 3( ب�آليّة تنفيذ نشاط )2( نفسها.)٣(

نشاط 
)٤(

   يطلب �إلى الطلبة تنفيذ النشاط بصورةٍ فرديّة، ثم مناقشة الحل بصورة جماعيّة ، على �أن يقوم 

المعلم بمتابعة عمل الطلبة، وتقييم مستوى تحصيلهم، مستخدماً لذلك سلّم تقديرٍ مناسب.

  )يمكن للمعلم تنفيذ النشاط عمليّا؛ً بحيث يقوم باختيار طالبٍ من كلِّ مجموعة ل�إجراء مقابلة 

سئلة المرافقة للنشاط، اعتماداً على البيانات  مع مدير المدرسة، للحصول على �إجابات حول ال�أ

المتجمّعة من الطلبة(.

٣( غلق الدرس:

   حل نشاط )4( من مراجعة الوحدة بشكل فردي .

   �أداة التقويم : سلّم تقديرٍ رقميّ.
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ثراء:  ال�إ

   تتطوّر معرفة الطلبة بتمثيل البيانات على جدول، بتحويل الصورة �إلى �أعداد.

  1( سلم تقدير رقمي 

5: ممتاز         ٤: جيد جداً         3: متوسط         2: مقبول        ١: غير مرضٍ
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، ثم قام الطلبةُ بتصنيفِ  1( وزّع المعلمّ كميّةً من بذور البقوليّات)فول، بازيلاء، حِمّص، ذُرة( على مجموعاتِ طلبةِ الصّفِّ

البذورٍ، كما في الجدولِ ال�آتي:

التمثيل بالصورالبذرة

فول

بازيلاء

حمص

ذرة

 �أت�أمّلُ الجدولَ السّابق، ثمّ �أجيبُ: 

   كم بذرةَ فولٍ وزّع المعلّمُ؟     	 	 

   كم بذرةَ ذرةٍ وزّع المعلّمُ؟    	  	 

 		    �أرتّب �أعدادَ البذورِ ترتيباً تصاعديّاً.

           

�أنشطة �إثرائيّة 
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ورِ التي الْتقطها الطلبةُ لكلٍّ من: قصر  2( التْقطَ الطلبة صوراً لبعضِ المعالمِ السّياحيّةِ في فِلَسطينَ، ف�إذا كان عددُ الصُّ

هشام 15 صورةً، بُحيْرة طبرياّ 8 صورٍ. وصُورُ برَِكِ سليْمان تزيد 5 عن الصّور الملتَقَطةِ لبحيْرة طبرياّ. 

مثلّتْ كلٌّ من هبة وعمر تلكَ البيانات في جدول: 

        

عمرهبة

قصر 

هشام

بحيرة

 طبريا

برك

 سليمان

برك سليمانبحيرة طبرياقصر هشام

158131583

ف�أيةٌّ منهما تمثيلهُا صحيحٌ؟  

 �أفسّرُ السّببَ.

 

آتيةَ: 3( وفرّتْ مجموعةٌ من ال�أشخاصِ المبالغَ ال�

 �أنس 350 ديناراً، منال 500 دينارٍ، عيسى 550 ديناراً، وما وفرّتْهُ �أملُ يزيد عمّا وفرّهُ �أنس بمقدار 50 ديناراً. 

- �أمثلُّ البياناتِ السّابقة في الجدولِ ال�آتي:

المبلغ بالدينارالاسم

�أنس

منال

عيسى

�أمل

١- كمْ ديناراً وفّرتْ �أملُ؟ ___________

٢- كمْ ديناراً يحتاجُ عيسى حتى يصبحَ المبلغُ الذي يوفّرُهُ 600 دينارٍ؟ ____
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3( ما مجموعُ ما وفَّره كلٌّ من منالُ وعيسى؟ _____________

عَبِ، وعددِ الطلَّبةِ في المدرسة ، ثمَّ  4( �أجري مقابلةً مع مديرِ المدرسةِ، و�أجمعُ بياناتٍ حولَ عددِ الصّفوفِ، وعددِ الشُّ

�أمثِّلُ البياناتِ في الجدولِ ال�آتي:

عدد الطلبةعدد الشعبالصف

رابط ل�أنشطةٍ تعليميّة تفاعليّة:

http//:hayyabina.com/
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 لجنة المناهج الوزارية:

			   		  د. صبري صيدم
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		  		  د. شهناز الفار

 المشاركون في الورشات:

		�أ. سلام قواس                اأ.عصام اأبو عطية  		�أ.هديل عوض الله  �أ. األين قباجة
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