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تــقــديــم

أمــرا لــذي  صــلاحا لتربــوي ب�أنــها لمدخــلا لعقلانــيا لعلمــيا لنابــع مــن ضــروراتا لحالــة،ا  لمســتند �إلــى واقعيــةا لنشــ�أة،ا ل� يتصــفا ل�إ

انعكــس علــىا لرؤيــةا لوطنيــةا لمطــورة للنظــاما لتعليمــيا لفلســطيني فــي محــاكاةا لخصوصيــةا لفلســطينية والاحتياجــاتا لاجتماعيــة، 

والعمــل علــى �إرســاء قيــم تعــزز مفهــوما لمواطنــة والمشــاركة فــي بنــاء دولــةا لقانــون، مــن خــلال عقــدا جتماعــي قائــم علــىا لحقــوق 

أمانــي،  آمــال، ويلامــسا ل� والواجبــات، يتفاعــلا لمواطــن معهــا، ويعــي تراكيبهــا و�أدواتهــا، ويســهم فــي صياغــة برنامــج �إصــلاح يحقــقا ل�

ويرنــو لتحقيــقا لغايــات وال�أهــداف.   

ــه قواعــده ومفاهيمــه، فقــد جــاءت ضمــن خطــة  ــوي، بوصفهــا علمــاً ل ــرا لمشــهدا لترب ــة فــي تطوي ولمــا كانــتا لمناهــج �أداةا لتربي

عــداد  متكاملــة عالجــت �أركانا لعمليــةا لتعليميــةا لتعلميــة بجميــع جوانبهــا، بمــا يســهم فــي تجــاوز تحديــاتا لنوعيــة بــكلا قتــدار، وال�إ

لجيــل قــادر علــى مواجهــة متطلبــات عصــرا لمعرفــة، دونا لتــورط ب�إشــكاليةا لتشــتت بيــنا لعولمــة والبحــث عــنا ل�أصالــة والانتمــاء، 

والانتقــال �إلــىا لمشــاركةا لفاعلــة فــي عالــم يكــونا لعيــش فيــه �أكثــر �إنســانية وعدالــة، وينعــم بالرفاهيــة فــي وطــن نحملــه ونعظمــه.   

ــد  ــا، وباســتحضار واعٍ لعدي ــن �إنتاجه ــا يجــب �أن يكــون م ــة، وصــولاً لم ــيا لمعرف ــة تلقّ ــى تجــاوز نمطي ــقا لحــرص عل ــن منطل وم

المنطلقــاتا لتــي تحكــم رؤيتنــا للطالــبا لــذي نريــد، وللبنيــةا لمعرفيــة والفكريـّـةا لمتوخّــاة، جــاء تطويــرا لمناهــجا لفلســطينية وفــق رؤيــة 

محكومــة ب�إطــار قوامــها لوصــول �إلــى مجتمــع فلســطيني ممتلــك للقيــم، والعلــم، والثقافــة، والتكنولوجيــا، وتلبيــةا لمتطلبــاتا لكفيلــة 

بجعــل تحقيــق هــذها لرؤيــة حقيقــة واقعــة، وهــو مــا كان لــه ليكــون لــولا التناغــم بيــنا ل�أهــداف والغايــات والمنطلقــات والمرجعيــات، 

فقــد ت�آلفــت وتكاملــت؛ ليكــونا لنتــاج تعبيــراً عــن توليفــة تحقــقا لمطلــوب معرفيــاً وتربويــاً وفكريــاً.

ــوازن  ــةا لكتــبا لمقــررّة مــنا لمنهــاج دورهــاا لم�أمــول فــيا لت�أســيس؛ لت ــر، بمــا يعــزّز �أخــذ جزئي ــر لهــذا التطوي ــات تؤطّ ــة مرجعي ثمّ

طــار جــاءتا لمرجعيــاتا لتــي تــما لاســتناد �إليهــا، وفــي طليعتهــا  �إبداعــي خــلّاق بيــنا لمطلــوب معرفيــاً، وفكريــاً، ووطنيــاً، وفــي هــذا ال�إ

ضافــة �إلــى وثيقــةا لمنهــاجا لوطنــيا ل�أول؛ لتوجّــها لجهــد، وتعكــس ذاتهــا علــى  وثيقــةا لاســتقلال والقانــونا ل�أساســيا لفلســطيني، بال�إ

مجمــلا لمخرجــات.

ومــع �إنجــاز هــذها لمرحلــة مــنا لجهــد، يغــدو �إزجــاءا لشــكر للطواقــما لعاملــة جميعهــا؛ مــن فــرقا لت�أليــف والمراجعــة، والتدقيــق، 

ــر، ونحــن واثقــون مــن  ــةا لحديــث عــنا لتطوي ــا مرحل ــا �أقــل مــا يمكــن تقديمــه، فقــد تجاوزن ــةا لعلي شــراف، والتصميــم، وللجن وال�إ

تواصــل هــذها لحالــة مــنا لعمــل.     

وزارة التربية والتعليم العالي 

مــركــزا لــمـنـاهـجا لفلسطينية

�آب / ٢٠١٨



مة مقدِّ

الحمد لله وكفى والصلاة والسلام على عبادها لذينا صطفى

ــة  أربع ــيا لصفــوفا ل�أساســيّةا ل� ــةا لاســلامية ف ــي رســمتهاا لخطــوطا لعريضــة لمنهــاجا لتربي ــم متمّمــاً للصــورةا لت ــلا لمعل ــدّ دلي يُع

ــه. ــةَا لنشــاط؛ ليكتمــلا لمشــهد برُمّت ــة، معتمــدةً منهجيّ ــةٍ وتطبيقيّ ــة، و �أشــطةٍ بنائيّ أولــى،ا لتــيا نعكســت علــى شــكل ســياقاتٍ حياتيّ ال�

ــات،  ــات والنظريّ ــم والعلاق ــقا لوعــي بالمفاهي ــة وتعلمّهــم، وتعمي ــما لطلب ــل مســؤوليّة تعلي ــلاً ورئيســاً لتحمُّ ــم مكمّ ــي دورا لمعل وي�أت

و�إدراكهــا، وتوظيفهــا فــيا لمجــالات كافـّـة ، ولمســاعدةا لمعلــم فــي تحمــل هــذها لمســؤوليةا لعظيمــة كان هــذا الدليــل، وقــد جــاء علــى 

طــارا لتَّطبيقــي(. طــارا لنَّظــري(، والثانــي )ال�إ جزئيــن:ا لجــزءا ل�أول )ال�إ

وقد احتوى الجزء ال�أول على :

*ا رشــادات عامــة لاســتخداما لكتــاب والدليــل و�أهــم نظريــاتا لتعلــم واســتراتيجياتا لتدريس،وانســجامًا مــع سياســة وزارةا لتربيــة 

ــةا لطبيعيــة، فلــم يغفــلا لدليــل هــؤلاء. عاقــة وذويا لاحتياجــاتا لخاصّــة فــي بيئتهــما لتعلمّيّ والتعليــما لعالــي لدمــجا لطلبــة مــن ذويا ل�إ

أنــه يؤشّــر �إلــىا لتغيّــرا لحاصــل فــيا لكــمّا لمعرفــي، ومســتوى �أداءا لمهــارة لــدىا لطلبــة، والتقويــم فــي هــذه  ولــم يغفــلا لدليــلا لتقويــم ، ل�

الحالــة يعكــس مــدى تحقّــقا لتعلـّـما لاســتراتيجي، ونتاجــات تعلــما لتربيــةا لاســلامية ، و�أســاليب تدريــس فروعهــا ، وكذلــكا لاجــراءات 

الخاصــة بتدريــس كل وحــدة.

ــة للوحــدات  طــارا لتطبيقــي( ، والمتمثــل فــيا لخطــةا لفصليــة و تحليــلا ل�أهــدافا لتفصيليّ  �أمــا الجــزء الثانــي مــن الدليــل )ال�إ

ــا،  ــاتٍ لتلافيهــا ســلفًا �أو معالجتهــا لاحقً ــم �آليّ ــى يضــعا لمعل ــر شــيوعًا، حت ــما ل�أكث ــاتا لتعل ــىا ل�أخطــاء وصعوب شــارة �إل ــدروس، وال�إ وال

شــارة �إلــى  ــةٍ يســتعين بهــاا لمعلّــم، مــعا ل�إ ــا معظــما لــدروس بمــادةٍ �إثرائي ــذا لــدروس، وزودن ــات تنفي آليّ وتضمّــن �أيضًــا نمــاذج مقترحــةً ل�

ضــرورة محاكاتهــا مــن قبــلا لمعلميــن

ا لمعلِّــم هــو  ــة �أنَّ أعــزاء: �إنَّ هــذ اعمــلٌ بشــريٌّ ل ايخلــو مــن نقــص وثغــرات، ولكننــا علــى ثقــة تامَّ     ومــع هــذ انقــول لكــم �إخواننــاا ل�

ــكر،  ليــلا لحــقّ، وهــوا لــذي يترجــما لمنهــاج �إلــى ســلوك واقعــيٍّ حقيقــي، فمــا كان مــن صــواب فمــنا للــه وتوفيقــه، فلــها لحمــدُ والشُّ الدَّ

و�إنْ كان غيــر ذلــك فنســ�ألا للــها لعفــو والغفــران.

المؤلِّفون
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ارشادات عامَّة للتعامل مع الدليل والكتاب المقرر

11 سلاميَّة . فيَّة والبيتيَّة، و�أن يكون بين يديا لمعلِّم كتابا لتَّربيةا ل�إ ضرورة تفعيل جميع �أنشطةا لكتابا لمقررا لصَّ
ودليلا لمعلِّم، وملفا لوسائلا لتَّعليميَّة.

22 تشتتا لطاّلب ب�أهداف غير . �ألاّ  ال�أهدافا لتَّعليميَّة  فيا لكتاب واضحة ومحددة، فن�أمل منك -�أخيا لمعلِّم- 
�إثراءا لمنهاج، بل تسهيل فهمه للطالب، ول ايكون عبئاً علىا لطاّلب من جهة  مرصودة، وهذ ال ايعني عدم 

�أخرى، وقد وفَّر دليلا لمعلِّم �أسئلة �أو نصوصاً �إثرائيَّة للدروس حسب ما يلزم.

33 حفظا لنُّصوصا لقر�آنيَّة )في وحدةا لقر�آنا لكريم( يعتمد علىا لقراءة، وعلىا لمعلِّم �أن يكون نموذجاً يُقتدى به، .
فيتقنا لتِّلاوة والتَّجويد، وله �أن يوظف ما �أمكن منا لوسائل في ذلك.

44 رعيَّة من �آياتٍ كريمةٍ و�أحاديثَ شريفةٍ في بقيةا لدُّروس هو حفظ دليل واحد علىا لنُّقطة . أدلَّةا لشَّ المطلوب منا ل�
)حسب ما يراها لمعلِّم(.

55 ا لمقصود تمثُّلا لطاّلب سنَّةا لرَّسول صلى الله عليه وسلم . أنَّ الاهتمام بسلوكا لطاّلب وتمثُّله للقيم وال�أخلاقا لواردة فيا لمقرر؛ ل�
في شؤون حياتها لمختلفة، والقدوةا لحسنة خير وسيلة �إلى ذلك.

66 في . مناسب  بشكل  توظيفها  وعلىا لمعلِّم  ا المقرر،  هذ لخدمة  فيا لدُّروس  وضعتا لوسائلا لتَّعليميَّةا لواردة 
ة. الحصَّ

77 باً لل�أخطاء.. هاً ومعززاً ومصوِّ هناك دروس تفاعليَّة فيا لكتاب يكون دورا لمعلِّم فيها موجِّ

88 في نهاية كلِّ درسٍ تقويمٌ ختاميّ، وهذ ال ايعني عدما لحاجة للتقويما لحقيقيّ والواقعيّ، بل ل ابدَّ منا ستخدامه .
ب�أدواتها لمتعددة.

99 ل اتنس �أخيا لمعلم �أنكا لقدوة في �أخلاقك وتعاملك ، كما �أن عليك �أن تطور نفسك وذلك ب�أمورٍ منها: .

• ياراتا لتَّبادليَّةِ بينا لمعلِّمين. 	 الزِّ

• وراتِا لتَّدريبيَّة. 	 اللقاءاتِا لتَّربويَّة والدَّ

• توصياتِا لمشرفِا لتَّربويّ. 	

• ثرائية فيا لدليل وغيرها.  	 المطالعةِ  وتجديدا لمعلومات من خلالا لمادةا ل�إ

الــجـــــزء ال�أول
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نظريّات التعلمّ

الاتجاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكية(:

نساني هو مجموعة منا لعاداتا لتي يكتسبهاا لفرد خلال مراحل  انطلقت فكرةا لنظريةّا لسلوكيّة باعتبار �أنّا لسلوكا ل�إ
نساني مكتسب عن طريقا لتعلم.  حياتها لمختلفة، حيث �إنّا لسلوكا ل�إ

�أنتجتا لنظريةّا لسلوكيّة تطبيقاتٍ مهمّةً في مجال صعوباتا لتعلمّ؛ حيث قدمت �أسساً منهجيّةً للبحث والتقييم 
ا لسلوكا لمُستهدَف )استجابةا لطفل( يتوسّط مجموعات منا لت�أثيراتا لبيئيّة،  والتعليم، فلسان حال هذها لنظرية يقول: �إنَّ
نّ  وهيا لمثيرا لذي يسبقا لسلوك )المهمّةا لمطلوبة منا لطالب(، والمثيرا لذي يتبعا لسلوك وهو )التعزيز �أوا لنتيجة(؛ لذ اف�إ

تغير سلوكا لفرد يتطلب تحليلا ً للمكوّناتا لثلاثةا لسابقة، وهي:
مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعلم(  التعزيز )زيتون، 2006(

كما عرف )سكينر(ا  لسلوك ب�أنهّ: »مجموعة منا لاستجاباتا لناتجة عن مثيرات منا لمحيطا لخارجي، �إمّا �أن يتم 
تعزيزه ويقوى، �أو ل ايتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه«. ونستطيعا لقول: �إنّا لنظريةّا لسلوكيّةا نبثقت من علما لنفسا لسلوكي؛ 
حيث يساعد هذا العلم في فهما لطريقةا لتي يشكَّل فيها سلوكا لمتعلمّ، كما �أنهّ يت�أثرّ بشكلٍ كبيرٍ بالسّياقا لذي يتمّ فيه هذ ا

التعلم.

مبادئ النظريّة السلوكيّة:

أداءاتا لقريبة منا لسلوكا لمستهدَف، وتعزيزها. ١ يُبنىا لتعلمّ بدعما ل�
ا لتعلمّ مرتبط بالتعزيز. ٢

جرائيا لذي نريد بناءه. ا لتعلم مرتبط بالسلوكا ل�إ ٣

عناصر عمليّة التعليم والتعلم في بيئة النظريّة السلوكيّة:

الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مواقف مشابهة.
المعلم: مرسِل للمعرفة؛ فهو مصدرا لمعرفة.

المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.
جابةا لوحيدة  التقويم: ملاحظةُا لمعلما ستجابةَا لطالب لمثيرٍ محدّد، والحكم عليه بناءً علىا تفّاقٍ مسبق حول شكلا ل�إ

الصحيحة.
ا لتعزيز عنصراً �أساسياً في �إحداثا لتعلمّ، وهو تعزيز خارجي علىا ل�أغلب. التعزيز: يُعدُّ

    كما تتطلبّ هذها لنظريةّ �إعطاء فرص متكافئة للطلبة داخلا لغرفةا لصفيّة، والانتقال بهم من موضوعات معروفة �إلى �أخرى 
مجهولة، وملاحظةا ستجاباتهم لهذها لفرص؛ �أي �أنهّ يُفترض �أنْ يتوافر للطالب �أنشطة تحتويا لمعرفةا لقديمة والجديدة، 

وعليه �أنْ يطلّع عليها.

البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ول اترتبط- بالضرورة- بطبيعةا لمعرفةا لمقدّمة، �أو شكلها. )الزيات، 1996(
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الاتجاه الحديث في التربية )النظرية البنائيّة(:

ل ايوجــد تعريــف محــدد للبنائيــة يحــوي كل مــا تتضمنــه مــن معــانٍ، �أو عمليــات نفســية. ويــرى زيتــون )2006( �أنهــا 

ــا  ــي بمجموعه يجاب ــما ل�إ ــم، والمعل ــاخا لتعل ــة، ومن ــلا لاجتماعي ــلا لنفســية، والعوام ــراتا لســابقة، والعوام ــنا لخب ــل كلاً م تمث

ــاءا لمتعلــم معانــي  ــةا ســتقبال، و�إعــادة بن ــة. �أمــاا لســعدني وعــودة )2006(، فيعرّفاهــا ب�أنهــا عملي ــةا لعمــودا لفقــري للبنائي بمثاب

آنيــة، وخبراتــها لســابقة، وبيئــة تعلمــه. ومــن ثــمّ عرّفهــاا لخليلــي و�آخــرون )1997( ب�أنهــا  جديــدة، مــن خــلال ســياق معرفتــها ل�

توجّــه فلســفي يعتبــر �أنّا لتعلــم يحــدث عنــدا لطالــب مباشــرة، ويبنــيا لمعرفــة مــن خــلال تشــكيلات جديــدة لبنيتــها لمعرفيــة.    

ويمكننــا القــول: �إنّا لفكــرا لبنائــي يشــمل كلاً مــنا لبنيــةا لمعرفيــة والعمليــاتا لعقليــةا لتــي تتــم داخــلا لمتعلــم، و�أنّ 

أفــكارا لتــي بحــوزةا لمتعلــم، و�إضافــة معلومــات جديــدة، �أو ب�إعــادة تنظيــم مــا يوجــد لديــه مــن  التعلــم يحــدث نتيجــة تعديــلا ل�

�أفــكار، و�أنّا لمتعلــم يكــوّن معرفتــه بنفســه، �إمّــا بشــكل فــردي، �أو مجتمعــي، بنــاء علــى معرفتــها لحاليــة، وخبراتــها لســابقةا لتــي 

اكتســبها مــن خــلال تعاملــه مــع عناصــرا لبيئــةا لمختلفــة، وتفاعلــه معهــا، كمــا تؤكــدا لبنائيــة علــىا لــدورا لنشــط للمتعلــم فــي 

وجــودا لمعلــما لميسّــر والمســاعد علــى بنــاءا لمعنــى بشــكل ســليم فــي بيئــة تســاعد علــىا لتعلــم؛ �أي �أنّا لبنائيــة عمليــة تفاعــل 

نشــط بيــنا لتراكيــبا لمعرفيــةا لســابقة، والخبــراتا لجديــدة فــي بيئــة تعليميــة تعلميــةا جتماعيــة فاعلــة؛ مــا ينتــج خبــرة جديــدة 

متطــورة تتشــكل علــى صــورة �أنمــاط مفاهيميــة متعــددة. )الهاشــمي، 2009(

مبادئ النظريّة البنائيّة:  

ــه  ــى خبرات ــدةا عتمــاداً عل ــها لجدي ــي معرفت ــم يبن ــد، فالمتعل ــما لجدي ــةا لســابقة هــيا ل�أســاس لحــدوثا لتعلّ ا لمعرف ١
الســابقة.

2 تحدثُ عمليّة بناءا لمعرفةا لجديدة من خلالا لتواصلا لاجتماعي معا ل�آخرين.

)مرعي، ٢٠٠٣( 3 �أفضل نظريةّ لبناءا لمعرفة هي مواجهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة.	

 

متعلم نشط

مواقف تعليمية

مواقف تعليميةالمعرفة السابقة

بيئة التعلم 
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عناصر عملية التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة البنائيّة:

يختلف دور عناصرا لعمليّةا لتعليميّةا لتعلميّة في ظلّا لنظريةّا لبنائيّة عنا لطرّقا لتقليديةّ فيا لتعليم فيما ي�أتي:

ــة و�أفكارهــم،  ــىا لجــزء، ويســتجيب لتســاؤلاتا لطلب ــكلّ �إل ــة مــنا ل ــرر(: يقــدما لمعرف ــوى التعليمــي )المق ١ المحت

ــي يجــريا لتعامــل معهــا. ــات، والمــوادا لت ــة للمعطي أوليّ ــىا لمصــادرا ل� ــر عل ويعتمــد بشــكل كبي

2 الطالــب: مفكّــر، ويعمــل فــي مجموعــات، ويبحــث عــنا لمعرفــة مــن مصــادر متنوعــة، ويبنــي معرفتــه بنــاءً علــى معارفــه 

السابقة.

3 المعلم: موجّه للتعلم، وميسّر له، وليس مصدراً للمعرفة. وليقومَ بهذا الدور، فلا بدّ له من: 

صياغــة �أهدافــها لتعليميّــة، بمــا يعكــسا لنتاجــاتا لمتوقعّة. �أولاً-	

تحديــدا لمعــارف والخبــراتا لســابقةا للازمــة للتعلــما لجديــد مــن جهــة، وتشــخيصها، ومســاعدة طلبتــه علــى  ثانياً-	

اســتدعائها مــن جهــة �أخــرى.

ــدة،  ــلاكا لمعرفــةا لجدي ــه علــىا مت ــما لتدريــس؛ لمســاعدة طلبت ــما لنشــط فــي تصمي اعتمــادا ســتراتيجياتا لتعلّ ثالثاً-	

ــة. ــها لمعرفيّ ــي بنيت ودمجهــا ف

٤  التقويم: تعتمدا لنظريةّا لبنائيّة علىا لتقويما لحقيقي، بحيث يحدثا لتقويم  في ثلاث مراحل، هي:

�أولاً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 

ضافــةا للبنــة  - التقويــم التشــخيصي: يســاعدا لمعلــما لطلبــة علــىا ســترجاعا لمعــارفا لســابقةا للازمــة ل�إ

ــةٍ جديــدة )مفهــوم، �أو  المعرفيــةا لجديــدة. ويســتخدم هــذا النــوع -علــىا ل�أغلــب- عنــدا لبــدء بوحــدةٍ معرفيّ

درس، �أو وحــدة(.

أمــد؛ بهــدف  ــرةا ل� ــم مــنا لذاكــرة قصي ــىا ســترجاعا لمفاهي ــه عل ــم طلبت ــري: يســاعدا لمعل ــم التذكي - التقوي

اســتكمال بنــاءا لمعرفــةا لجديــدة. ويســتخدما لمعلــم هــذا النــوع مــنا لتقويــما لقبلــي قبــلا ســتكماله تدريــس 

موضــوع  قــد بــد�أ بــه فــي وقــتٍ ســابق.

ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظةا لمعلم للطلبة، وتفاعله معهم �أثناء عمليّةا لتعلم.

ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجاتا لتعلم، ويشمل مهمّات كاملة.

ــز  ــى تعزي ــى يتحــوّل �إل ــم، لفظــي �أو مــادي(، ويقــلّ بشــكلٍ تدريجــيّ، حت ــاً )مــنا لمعل ــز خارجي ــد�أا لتعزي ــز: يب ٥ التعزي

ــم، وحــلا لمشــكلة(. ــه للتعل ــب نفســه: ســد حاجت ــي، مــنا لطال ــي )ذات داخل

٦ الوســائط التعليميّــة: تركـّـز علــىا ســتخداما لوســائطا لتفاعليّــةا لتــي تعتمــد علــى دمــجا لصوت، والصورة، والرســومات، 

والنصــوص، و�أيّ �أمــور �أخــرى مــن بيئــةا لطالــب،ا لتــي تســاعدا لمتعلــم علــىا لتفاعــل مــعا لمعرفــةا لجديــدة، وبالتالــي 

�إحــداثا لتعلم.
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دور المتعلم في النظرية البنائية:

ــرا لعلمــي، فهــو باحــث عــن معنــى  ــرا لمكتشــف لمــا يتعلمــه، مــن خــلال ممارســتها لتفكي ــما لصغي يتقمــص دورا لعال

ــه، مشــارك فــي مســؤولية �إدارةا لتعلــم وتقويمــه.  ــانٍ لمعرفت ــم، ب ــه مــع مهــاما لتعل لخبرت

دور المعلم في النظرية البنائية:

نجــاز مهــاما لتعلــم بالتعــاون مــعا لطلبــة، فهــو ميســر، ومســاعد  تنظيــم بيئــةا لتعلــم، وتوفيــرا ل�أدوات والمــوادا لمطلوبــة ل�إ

فــي بنــاءا لمعرفــة، ومصــدرا حتياطــيّ للمعلومــات، ومشــارك فــي عمليــة �إدارةا لتعلــم وتقويمــه. )زيتــون،2003(

مقارنــة بيــن وجهــات النظر المعرفيّة والســلوكيّة: 

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية 

-	 تغييرا لسلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلما لمعرفة.

-	 ــلوك،  التعزيــز يقــدم تغذيــة راجعــة لاحتمــال تكــرارا لس

�أو تغييــره.

-	 التعلم هو توسيعا لفهم، وتحويله.

-	 ــة،  ــق باكتســابا لمعرف ــة نشــطة تتعل ــة عقلي ــم عمليّ التعل

معرفــي  نمــوذج  يوجــد  ول ا واســتخدامها،  وتذكرهــا، 

واحــد، �أو نظريــة تعلــم ممثلــة للمجــال ب�أكملــه؛ لاعتمــاده 

ــم. علــى نطــاق واســع مــن مواقــفا لتعل

-	 تغييرا لسلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.

-	 التعزيز يقوّيا لاستجابات.

-	 فــي  حيوانــات  علــى  يجــري  كان  التعلــما لســلوكي 

ــد  ــى تحدي ــا �أدّى �إل ــا؛ م ــم فيه ــة متحكّ ــف مخبري مواق

ــع  ــى جمي ــق عل ــم تُطبَّ ــة للتعل ــنا لعامّ ــنا لقواني ــدد م ع

الكائنــاتا ل�أعلــى.

)عدس،1999(

ــة البســيطة، وفيهــا يبنــيا لمتعلــما لمعرفــة  ــارات: منهــا البنائي ــة عــدّة تي ويــرى زيتــون )2003( �أنّ للفلســفة البنائي

بصــورة نشــطة، ول ايحصــل عليهــا بطريقــة ســلبية مــنا لبيئــة، ومــنا لم�آخــذ عليهــا: �أنهــا لــم توضــحا لمقصــود بالبيئــة، �أوا لمعرفــة، 

�أوا لعلاقــة بينهمــا، �أو مــاا لبيئــاتا ل�أفضــل للتعلــم. ويشــير عفانــة و�أبــو ملــوح )2006( �أنّ �أصحــاب فكــرة البنائيــة الجذريــة 

ــة  ــق نحــو ترجمــات حيوي ــة للتطبي ــة، يتوافــق فيهــاا لفــرد مــع تفســيرات قابل ــة تكييــف ديناميكي ــة هــي عملي ــون: �إنّا لمعرف يقول

للخبــرة، فالبنــىا لعقليــةا لمبنيــة مــن خبــراتا لماضــي تســاعد فــي ترتيــب تدفــقا لخبــراتا لمســتمرة، ولكــن عندمــا تفشــل هــذه 

البنــى فــي عملهــا تتغيــر هــذها لبنــىا لعقليــة لمحاولــةا لتكيــف مــعا لخبــراتا لجديــدة.

جــاءت البنائيــة الثقافيــة لتؤكــد �أنّ مــا نحتاجــه هــو فهــم جديــد للعقــل ليــس كمعالــج منفــرد للمعلومــات، بــل 

أنظمــةا لرمزيــة  نســانية وال� كوجــود بيولوجــي يبنــي نظامــاً يتواجــد بصــورة متســاوية فــي ذهــنا لفــرد، وفــيا ل�أدوات والمنتجــاتا ل�إ

صلاحــيا لــذي يهــدف  المســتخدمة؛ لتســهيلا لتفاعــلا لاجتماعــي والثقافــي، وقــد �أضافــت البنائيــة النقديــةا لبعــدا لنقــدي وال�إ

صــلاح  ــىا لســياقا لاجتماعــي لل�إ ــا عل ــة، بتركيزه ــة للمعرف ــةا جتماعي ــة نظري ــةا لنقدي ــدا لبنائي ــات، وتع ــذها لبيئ ــى تشــكيل ه �إل

ــون، 2003( ــون وزيت ــي. )زيت ــي والمعرف الثقاف

بينمــا تنظــر البنائيــة التفاعليــة للتعلــم علــى �أنـّـه يحــدث مــن خــلال جانــب عــامّ، يبنــيا لمتعلمــون معرفتهــم مــن تفاعلهــم 
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أفــراد، وجانــب �آخــر )ذاتــي(، يت�أمــل فيــها لمتعلمــون تفاعلاتهــم و�أفكارهــم  مــعا لعلــما لتجريبــيا لمحيــط بهــم، ومــع غيرهــم مــنا ل�

�أثنــاء عمليــةا لتعلــم فــي ظــلا لعالــما لتجريبــي. فتركــزا لبنائيــةا لتفاعليــة علــى ضــرورة �أن يكتســبا لمتعلمــونا لقــدرة علــى بنــاء 

التراكيــبا لمعرفيــة، والتفكيــرا لناقــد، و�إقنــاعا ل�آخريــن ب�آرائهــم، وممارســةا لاســتقصاء والتفــاوضا لاجتماعــي، وتغييــرا لمفاهيــم، 

ــفا لنشــط  ــة للتوظي ضاف ــد، بال�إ ــم والجدي ــنا لقدي ــقا لتفاعــل بي ــر، وخل ــب والاستكشــاف، والتبري ــىا لتجري ــبا لقــدرة عل بجان

للمعرفــة. )زيتــون، 2002(

نســانية،  شــارة �إلــى البنائيــة ال�إ ضافــة لمــا ســبق مــن تيــاراتا لبنائيــة، فــلا بــد مــنا ل�إ يشــير زيتــون )2003( �إلــى �أنـّـه بال�إ

حيــث �إنّا لعمليــاتا لمعرفيــةا لتــي يوظفهــاا لمحترفــونا لذيــن ينتجــون �أعمــالاً خارقــة للعــادة هــي نفســهاا لتــي يوظفهــاا لمبتــدؤن 

الذيــن ليــس لديهــم خبــرة واســعة. ويــرى عبيــد )2002( �أنّ البنائيــة الاجتماعيــة تركــز علــىا لتعلــم، وعلــى بنــاءا لمعرفــة، مــن 

خــلالا لتفاعــلا لاجتماعــي، والاهتمــام بالتعلــما لتعاونــي، ويســمي فيجوتســكي )Vygotsky(ا لمنطقــةا لتــي تقــع بيــن مــا يقــوم 

بــها لشــخص بنفســه، ومــا يمكــن �أن يقــوم بــه مــن خــلال تعاونــه مــع شــخص �آخــر �أكثــر معرفــة منــه )منطقــةا لنمــوا لوشــيك(، 

وفــي هــذها لمنطقــة يحــدثا لنمــوا لمعرفــي، ويتــما لتعلــم، و�أنّ وراءا لبيئــةا لاجتماعيــةا لمباشــرة لوضــعا لتعلــم ســياق �أوســع مــن 

أعــراف والديــن والبيولوجيــا وال�أدوات واللغــة.  الت�أثيــراتا لثقافيــةا لتــي تتضمــنا لعــادات والتقاليــد وال�

تنحــدر هــذها لنظريـّـة مــنا لنظريـّـةا لبنائيّــةا لتــي تؤكـّـد علــى دوْرا ل�آخريــن فــي بنــاءا لمعــارف لــدىا لفــرد، و�أنّا لتفاعــلات 

أفــراد تســاعد علــى نمــوّا لبنيــةا لمعرفيــة لديهــم، وتعمــل علــى تطورهــا باســتمرار، يــرى )فيجوتســكي-  الاجتماعيــةا لمثمــرة بيــنا ل�

دراك،  ــرا ل�إ ــي تطوي ــة( �أنّا لتفاعــلا لاجتماعــي يلعــب دوراً �أساســياً ف ــةا لاجتماعي ــن �أهــم منظــريا لبنائي ــم نفســي روســي م عال

ويظهــر مــدىا لتطــوّرا لثقافــي للفــرد علــىا لمســتوييْنا لفــردي والاجتماعــي، وهــذ ايشــملا لانتبــاها لتطوعــي، والذاكــرةا لمنطقيّــة، 

دراكــي يعتمــد علــى منطقــةا لنمــوا لمركزيّــةا لقريبــة، فمســتوى  وتشــكيلا لمفاهيــم. كمــا تشــير هــذها لنظريــة �إلــى �أنّا لتطــوّرا ل�إ

ــة، فالتطــوّر يلزمــه تفاعــلا جتماعــي، والمهــارةا لتــي تنُجــز بتعــاون  أفــراد فــي ســلوكاتا جتماعيّ التطــوّر يــزداد عندمــا ينخــرطا ل�

ــر موجــود فــيا لدمــاغ، بــل فــيا لممارســات  أفــراد تتجــاوز مــا يُنجــز بشــكل فــردي. كمــا �أكــد )فيجوتســكي( �أنّا لوعــي غي ال�

اليوميّــة، ويعتقــد �أنّا لاتجــاها لثقافــي يقــدم حــلّاً لفهــم مشــكلاتا لحيــاة، عــن طريــق دراســةا لظواهــر كتعميمــات فــي حالــة تغيــر 

حركــة مســتمرة، و�أنّا لتغيــرا لتاريخــي فــيا لمجتمــع والحيــاة يــؤدي �إلــى تغيــر فــي ســلوكا لفــرد، وطبيعتــه.  )مصطفــى، 2001(  
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الفرق بين النظريّة البنائيّة المعرفيّة والنظريّة البنائيّة الاجتماعيّة: 

يوضّــح الجــدول ال�آتــي مقارنة بين هذيــن الاتجاهين: 

علماء البنائيّة الثقافيّة الاجتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة

فيا لتفاعلا لفردي والاجتماعي.في ر�أسا لفرد.	تحديد موقع العقل

التعلم
عادة تنظيما لمعرفة. ــي هو عملية نشطة ل�إ ــرد بممارســاته ف ــة مشــاركةا لف ــو عملي ه

ــة. ــة معين بيئ

كيفية تحقيق 
الهدف

عــن طريــقا ل�أســاسا لثقافــي والاجتماعــي لخبــرة 
الفــرد.

مــن خــلال عمليــات ثقافيــة واجتماعيــة يقــوم 
بهــا �أفــراد متفاعلــون.

الاهتمام بالعملياتا لثقافية والاجتماعية.الاهتمام بعملياتا لفردا لنفسية.الاهتمام النظري

تحليل التعلم
 

هــو تنظيــم ذاتــي معرفــي، فالفــرد يشــارك فــي ممارســة 
ثقافيّة.

هــو مشــاركةا لفــرد مــعا ل�آخريــن، ثــمّ يبنــي 
المعرفــة بنفســه.

عــادة  تركــز هــذها لتحليــلات علــى تصميــم نمــاذج ل�إ
تنظيــم مفاهيــما لفــرد.

منظمــة  ممارســات  فــي  مشــاركةا لفــرد 
لوجــه. وجهــاً  معهــا  والتفاعــل  ثقافيــاً، 

الغرفة الصفية
يكــوّن فيهــاا لمعلــم بالمشــاركة مــعا لمتعلميــن ثقافــة 

محدودة.
ممارسات منظمّة ثقافياً.

النظر �إلي الجماعة
�أفــرادا لبيئــةا لواحــدة،  بيــن  انعــداما لتجانــس 
عــنا لممارســاتا لثقافيــة  بعيــدة  والتحليــلات 

   . عيــة جتما لا ا و

التجانــس بيــن �أفــرادا لبيئــةا لواحــدة، مــع 
بتحليــلا لاختلافــاتا لنوعيــة  الاهتمــام 

بينهــم.

)مصطفى،2001(  
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استراتيجيات التدريس:

اعتمدتا لمناهجا لمطورة على منهجيّةا لنشاط،ا لذي يؤكدّ دورا لطلبة في �أداءا ل�أنشطة بمشاركةا لمعلمين، بحيث 

تكونا لغرفةا لصفيّة بما فيها من )معلم، وطالب، وكتاب مدرسي، ومصادر تعلم...( حاضرة لتعليما لطلبة وتعلمهم، �إضافة �إلى 

ارتباطها بالمجتمعا لمحلي، وتوظيفا لتكنولوجيا بما يحقّقا لتوجّهاتا لتربوية نحو التعلم العميق.

وقد وضَح فولان ولانجورثي )Fullan& Langworthy,2014(ا لتعلما لعميق علىا لنحوا ل�آتي: 

 بيداغوجية جديدة جاءت نتيجة تطور �أدواتا لاقتصادا لعالمي، واقتصادا لمعرفة، وما ترتبّ على ذلك من تطوّرٍ في �أنماط 

القيادة ومفاهيمها، والانتقال �إلىا لتعلما لذي يتجاوز �إتقانا لمحتوىا لمعرفي �إلى تعلمّ يهتم باكتشاف معارف جديدة 

أنماط  سهام في �إنتاج معارف علىا لمستوىا لكونيا لذي �أطلقت فيها لتكنولوجياا لعنان ل� علىا لمستوىا لعالمي، وال�إ

التعليم والتعلم، وتطبيقات معرفية حياتية خارجا لمدرسة؛ ماا نعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس على 

التعليما لرسمي.

ا لانتقال بالتعليم منا لتركيز على تغطية جميع عناصرا لمحتوىا لتعليمي )المقررا لدراسي(؛ للتركيز على عمليّةا لتعلم، 

وتطوير قدراتا لطلبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكونا لمعلمون شركاء في تعلم عميق من خلال 

البحث، والربط على نطاق واسع فيا لعالما لحقيقي.  

 يتم قياس مخرجاتا لتعلم، بالاعتماد على قدراتا لطلبةا لمرتبطة بالكفاياتا لتعليميةا لتعلمية ذات نتاجات تنعكس على 

شكل سياقات حياتية متنوعة فيا لمجالات كافة؛ ما يستوجبا لتوجه نحو �أنماط تقويم تربوية حديثة، كالتقويما ل�أصيل 

بكل �أدواته، دون �إهمال ل�أدواتا لتقويما ل�أخرى. )خالد و�آخرون، 2016(

سلامية  معايير اختيار استراتيجيات تعليم وتعلم التربية ال�إ

آتية: سلامية وفقًا للمعايرا ل� يتما ختيارا ستراتيجية تعليم وتعلما لتربيةا ل�إ

11 �أن تناسبا لاستراتيجيةا ستعداداتا لطلبة ومستوى نضجهم، وتناسب قدراتهم واهتماماتهم وميولهم، والبيئةا لمحيطة..

22 سلامية و�أهداف تعليمها و�أهدافا لدرسا لحالي.. �أن يناسب �أسلوب عرض وتنظيما لمحتوى طبيعةا لتربيةا ل�إ

33 �أن تحققا لاستراتيجية مشاركة واسعة لجميعا لطلبة بمختلف مستوياتهم..

44 �أن تناسبا لاستراتيجيةا لزمنا لمتاح للحصة ولطبيعة تنظيما لبيئةا لصفية، والتجهيزاتا لمتوفرة..

55 �أن تعملا لاستراتيجية على بناء ثقةا لمعلم بالمتعلم، وتحقيق تفاعل صفي حقيقي وفعال..

66 �أن تسهما لاستراتيجية في تطوير تفكيرا لمتعلمين وتعزيز سلوكاتهما لدينية..
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استراتيجية التعلم بالاستكشاف: 

هي مجموعة منا لتحركات، يخطط لهاا لمعلم، ويصممها، وينفذها، ويتيح للطلبة بيئة مناسبة؛ لمعالجةا لمعلومات، 

وتحويلها للوصول �إلى معرفة جديدة، وتمكنا لطالب منا لتخمين، �أو تكوينا لفرضيات حول ما يريدا كتشافه، باستخدام عملية 

الاستقراء �أوا لاستنباط، �أو باستخداما لمشاهدة؛ للتوصل فيا لنهاية �إلىا لمفهوم، �أوا لتعميما لمرادا ستكشافه )بل،1987(.

قدراتهم  وتنمية  عقلانية،  بطريقة  وتقويمها  وتركيبا لمعلومات  علىا لتحليل،  قدرةا لطلبة  زيادة  �أهدافها  �أهم  ومن 

بداعي، و�إكسابا لطلبة طرق فعالة للعملا لجماعي، ومشاركةا لمعلومات، والاستماع ل�أفكار  علىا لتفكيرا لناقد والتفكيرا ل�إ

ال�آخرين، بالاضافة لزيادة دافعيةا لطلبة نحوا لتعلما لذاتي، كما �أنّ ما يتم تعلمه باستراتيجيةا لاستكشاف يكون له معنى �أكثر 

عندا لطلبة، ويبقى فيا لذاكرة لمدة �أطول، وتعززا ستراتيجيةا لتعلم بالاستكشاف قدرةا لطلبة على توظيف ما تمّ تعلمه في 

حل مسائل جديدة في مواقف غير م�ألوفه لديهم. والتعليما لاستكشافي نوعان، هما:ا لتعليما لاستكشافيا لموجّه، والتعليم 

الاستكشافيا لحر.

استراتيجية التعلم بالاستقراء )الاستنباط( 

أمثلة، ومناقشةا لطلبة فيها  ليقومو ابعد ذلك باستخلاص     طريقة تقوم علىا لتفحّص والتتبّع من خلال عرضا ل�

القاعدة منا لجزء �إلىا لكل، ثما لتدرب عليها، ويظهر ذلك فيا لمنهاجا لجديد للتلاوة والتجويد للصفوف )٥-١٠(.

مراحلها:

11 شارة �إلى موضعا لشاهد بلون مختلف، �أو بوضع خط تحته.. تحضيرا لمعلم لل�أمثلة وكتابتها علىا لسبورة، وال�إ

22 أمثلة ومقارنتها وموازنتها لاستنباطا لقاعدة.. مناقشةا ل�

33 صياغةا لقاعدةا لنهائية �أوا لمفهوم من مجموعا لملحوظاتا لتي توصل �إليهاا لطلبة فيا لمرحلةا لسابقة مرتبةا ل�أفكار .

والعناصر.

44 حفظا لقاعدة، والتطبيق عليها ب�أمثلة �أخرى، وتقويمها..

استراتيجية ال�ألعاب:

ويعرّف  �أفراد،   عدة  فيه  يتنافس  �أن  يمكن  معينة،  بقواعد  محكوم  هادف،  نشاط  ب�أنهّا  عبيدا للعبةا لتعليمية  يعرف 

�أجل تحقيق  ب�أنها مجموعةا لتحركات وال�أنشطةا لصفيةا لتي يخطط لهاا لمعلم، وينفذها؛ من  ألعابا لتعليمية  استراتيجيةا ل�

�أهداف عقلية ومهارية ووجدانية من خلالا لمتعة والتسلية، ومنا ل�أهدافا لتعليمية لهذها لاستراتيجية: زيادةا لدافعية، والميل 

نحوا لمشاركة في حصصا لرياضيات، وتعلم مهاراتا لعملا لجماعي ضمنا لفريق، واكتساب مهاراتا لتخطيط، واتخاذ 

�آراء  واحترام  يجابي،  والتعاونا ل�إ والتنافسا لشريف، وروحا لفريق  مثلا لمبادرة،  لتنمية بعضا لقيما لتربوية،  ضافة  بال�إ القرار، 

ال�آخرين، والتحلي بالروحا لرياضية. وقد يظهر خلالا لتعلم باللعب بعضا لسلوكاتا لسلبية، مثلا لغش، �أوا لفوضىا لتي قد 

تعيقا لمعلم والطلبة، �أوا للعب دونا لانتباه للهدفا لتعليمي. )عبيد -2004( 



11

بال�آتي:  التعليمية  ال�ألعاب  مراحل  عفانة  حدد 

كسابها للطلبة،   مرحلة التخطيط: وفيها يتم تحديدا ل�أهداف والمعلومات والمهارات والاتجاهاتا لتي يسعىا لمعلم ل�إ

ثمّا ختيارا للعبةا لمناسبة، وتحديدا ل�أدوات والتجهيزاتا للازمة، والوقت والمكانا لمناسبين لها، ومنا لضروري �أن 

يجربا لمعلما للعبة؛ كي يحددا لنتاجا لتعليمي، ويتفادى �أي خط�أ فيها.

 مرحلة التنفيذ: يوضّحا لمعلما ل�أهدافا لمرجوة منا للعبة، و�أهميتها في تعلم خبرة جديدة، �أو تمكين خبرات سابقة، ثمّ 

يحدد طبيعةا للعبة وقواعدها وشروطها، ويوزعا لطلبة بطريقة تراعي طبيعةا للعبة، وتناسبا لطلبة، وقدراتهما لمختلفة.

أداءا لطلبة، ف�أثناءا للعبة يجمعا لمعلم بيانات، ويسجل ملاحظات،  أدائه، ول�  مرحلة التقويم: يقوما لمعلم بتقويم ذاتي ل�

ويقدم تعليمات وتوجيهات؛ لتعديل مسارا للعبة نحوا ل�أهدافا لمرجوة منها، وبعدا نتهاءا للعبة، يتوصلا لمعلم �إلى 

حكم شامل عن مدى نجاح طلابه في تنفيذا للعبة، ومدىا لاستفادة منها. )عفانة، ٢٠٠٦(

التعلمّ النشط:

تعريفه: �أولاً- 
لقد عرّف �أهلا لتربية والاختصاصا لتعلما لنشط تعريفات كثيرة، لكنّا لشيءا لمشترك بينها جميعاً هوا لت�أكيد على 

يجابي للمتعلم، ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن �أهميّة مثل هذا النوع منا لتعلمّ في �أنهّا تحقّق تعلماً استراتيجياً ناتجاً  الدوْرا ل�إ

حاطة به؛ ما  عن خبرات حقيقيّة شبيهة بالواقع، وخاصة في هذا الزمنا لذي تدفقّت فيها لمعرفة والمعلومات بشكلٍ يصعبا ل�إ

يجعلا لسبيلا لوحيد للتعامل معها هو �إيجاد نوع منا لتعلم، كالتعلما لنشطا لذي يعطيا ل�أسس والقواعد فيا لتعامل مع تلك 

المعرفة والمعلومات، وحسنا لاختيار، والتوظيفا لفعال للمعلومات.

�إيجابيّةا لمتعلم في  بُنيَ عليهاا لتعلما لنشط »ب�أنهّا فلسفة تربوية تعتمد على  وتصف كوجك )2008(ا لفلسفةا لتي 

جراءات  الموقفا لتعليمي. �أماا ستراتيجياتا لتعلما لنشطا لمشتقة من هذها لفلسفة، فتشمل جميعا لممارساتا لتربويةّ، وال�إ

�أوا لجماعي(،  )الفردي  والعمل  والتجريب،  للبحث،  نتيجةً  تفعيل دورا لمتعلم، ويحدثا لتعلم؛  �إلى  التدريسيّةا لتي تهدف 

والخبراتا لتعلميّةا لتي يخطط لهاا لمعلم. و�إنّا عتمادا لمتعلم على ذاته خلال خوض هذها لخبراتا لعمليّة،  في سبيل بحثه 

عنا لمعلومة، يدعم بشكلٍ كبيرا لتوجّها لتربوي للوصول �إلى متعلم مستقل، يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبراتها لسابقة 

يجابيّة نحو  والاتجاهاتا ل�إ تعمل على دعما لمنظومةا لقيميّة،  مثل هذها لخبراتا لعمليّة  �أنّ  معرفتها لجديدة. كما  بناء  في 

الرياضيات، والتعلما لذاتي عموماً.

ويشير سعادة �إلى �أنّا لتعلما لنشط يُعدُّ طريقة تعلم وتعليم في �آن واحد، يشترك فيهاا لطلبة ب�أنشطة متنوعة تسمح لهم 

آراء بوجودا لمعلما لميسّر  يجابي، والتفكيرا لواعي، والتحليلا لسليم لمادةا لدراسة، حيث يتشاركا لمتعلمون فيا ل� صغاءا ل�إ بال�إ

لعمليةا لتعلم )سعادة و�آخرون، 2008(.
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�أهميّة التعلم النشط:

يشير زيتون �إلى �أنّا لتعلمّا لنشط يزيد من تفاعلا لطلبة فيا لحصّةا لصفيّة، ويجعل منا لتعلم متعة، كما ينمّيا لعلاقات 

الاجتماعيّة بينا لطلبة �أنفسهم، وبينا لطلبة والمعلم، ويزيد من ثقةا لطالب بنفسه، ويرفع مستوى دافعيةا لطالب للتعلمّ، ولتحقيق 

ذلك، يحتاجا لمعلم �إلىا لتمكّن منا ستراتيجياتا لتعلما لنشط، مثل: حلا لمشكلات، والعصفا لذهني، والتعلما لتعاوني، 

ولعبا ل�أدوار، وطريقةا لجكسو، والتعلم باللعب. لقدا خْتيرَت هذها لاستراتيجيات بعناية؛ لتناسبا لطلبة في تلكا لصفوف، 

لا لمسؤوليّة، والمشاركة فيا تخّاذ بعضا لقرارات �أثناء  وبها يتركا لمعلم �أثراً كبيراً في طلبته، كما يتيح لهما لفرصة في تحمُّ

عمليّةا لتعلم. )زيتون، 2007(

سلامية: استراتيجيات التعلم النشط وتدريس الترّبية ال�إ

أدبيّاتا لتعلما لنشط يجد �أنّا لكتاّبَ والمهتمين قد رصدوا استراتيجياتٍ كثيرةً للتعلما لنشط نذكر منها في  �إنّا لمتتبّع ل�

سلامية للمرحلة )٥-١٢(: هذا السياق ما يلائم تدريسا لتربيةا ل�إ

اســتراتيجية حل المشــكلة: �أولاً-

هي موقف جديد لم يختبرها لطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً منا لتحديا لذي يقبلها لطالب، 

ويكون هذا الموقف في صورة تساؤل يتطلبّ �إجابة، �أو قضية تحتاج لبرهان، �أو موقف حياتي يحتاج �إلى حل. والنظر لموقف 

ما على �أنه مس�ألة، هو نسبي، ويعتمد على مستوىا لتعقيد فيا لموقف، ومناسبته لقدراتا لطالب.

دراكا لصحيح للعلاقاتا لمتضمنة فيا لموقفا لتعليمي، بما يمكنه منا لوصول للحل، ويعتمد  ويعني حلا لمشكلةا ل�إ

للاستراتيجيات،  ضافة  بال�إ للحل،  والتعميماتا للازمة  والمفاهيم  حلا لمشكلة علىا لمعرفةا لعقليةا لتي تشملا لمسلمّات 

تجاربه في حل مسائل سابقة.  لحلا لمس�ألة، من خلال  معارفها لعقلية  بهاا لطالب، مستخدماً  يقوم  وهيا لخطواتا لتي 

)خالد، و�آخرون، 2016(

اســتراتيجية التعلــم التعاوني:ثانياً-

ينقلا لتعلما لتعاونيا لطلبة منا لتعلما لفردي �إلىا لتعلما لجماعي، بحيث يستمعون �إلى بعضهم بعضا؛ً ما يتيح لهم 

(McGatha&Bay-Williams, 2013)  .الفرصةا لمناسبة للنقاش، والتفسيرا لذي يدعم فهمهم

نسان بطبيعته ل ايمكن �أن يعيش في عزلةٍ عنا ل�آخرين، ووسيلته  وتنطلق فلسفةا لتعلما لتعاوني من تراث فكري قديم، فال�إ

لتحقيق �أهدافه هوا لتعاون؛ لاختزالا لوقت والجهد. وينطلقا لتعلما لتعاوني على �أساس نظريةا لذكاءاتا لمتعددة، ومن مبادئ 

هذها لنظرية: تفاوت مستوىا لذكاءات وتعدّدها من فرد �إلى �آخر، بحيث تحقق في مجموعها تعلماً متكاملاً، وتسهم في تشكيل 

 (Gardner,1983) .ذكاء
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يتجاوزا لتعلما لتعاوني ترتيب جلوسا لطلبة �إلى تمتين منظومة منا لقيما لتي تركز علىا لعملا لتعاونيا لمشترك، معتمداً 

آتية: علىا لعناصرا ل�

يجابي: ويُعدّ �أهمّ عناصر نجاحا لتعلما لتعاوني، ويجب �أن يشعرا لطلبة ب�أنهم يحتاجون �إلى  ١ الاعتماد المتبادل ال�إ
بعضهم بعضا؛ً من �أجل �إكمال مَهمّةا لمجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذا الشعور من خلال: 

�أ وضع �أهداف مشتركة.
ب �إعطاء مكاف�آت مشتركة.

ا لمشاركة فيا لمعلومات والمواد )لكل مجموعة ورقة واحدة مثلاً(. ج

ا لمسؤوليّةا لفردية والزمرية. والمجموعةا لتعاونيّة يجب �أن تكون مسؤولة عن تحقيق �أهدافها، وكلّ عضو في  د
سهام بنصيبه فيا لعمل. وتظهرا لمسؤوليّةا لفرديةّ عندما يتم تقييم �أداء  المجموعة يجب �أن يكون مسؤولاً عنا ل�إ

كلّ طالب، وتعادا لنتائج �إلىا لمجموعة والفرد؛ من �أجلا لت�أكدّ ممّن هو في حاجة �إلى مساعدة.

٢ التفاعل المباشر: يحتاجا لطلبة �إلىا لقيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من 
خلال مساعدة بعضهم علىا لتعلم، وتشجيعهم له.

مها في تحقيق �أهدافها،  ٣ معالجة عمل المجموعات: تحتاجا لمجموعات �إلى تخصيص وقت محدّد؛ لمناقشة تقدُّ
وفي حفاظها على علاقات عمل فاعلة بينا ل�أعضاء، ويستطيعا لمعلمون �أنْ يبنو امهارة معالجة عملا لمجموعة من 

)McGatha&Bay-Williams, 2013( .ًخلال تعيين مهامّ، وتوزيعا ل�أدوار، وسرد �إيجابيّات عمل كلّ فرد فيا لمجموعة مثلا

شراف على عمل  تنفيذا لعملا لتعاوني، فيا ل�إ �أثناء  و�أكد ستيفنز وهايد )Stephens and Hyde,2012( على دورا لمعلم 

في  �إلىا ختيارا لطلبة  ضافة  بال�إ فيا لمجموعات،  منا لتفاعل  تمكّنا لطلبة  وتوفيرا لمُناخاتا لمناسبةا لتي  المجموعات، 

المجموعات بما يتناسب وطبيعةا لمهاما لموكلة �إليهم، سواء كانت مجموعات متجانسة، �أوا ختيارية، �أو عشوائية، �أو غير ذلك.

طرق التعلــم التعاوني:

أنماطا لمختلفة للتعلم  لقدا هتم كثير منا لتربويين والمهتمين بالتعلما لتعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهما ل�

التعاوني منا لمعلم، �أو ممّن �أراد تطبيقه، وفق ظروف طلّابه، وغرفةا لصف، ونوعا لمقاعد، وحجما لمجموعة، وغيرها منا لظروف 

التي تَفرضُ �أحياناً علىا لمعلما تبّاع طريقة معيّنة بذاتها، وقبل ذلك قناعةا لمعلما لشخصية. وبعض هذها لطرق تتمثل فيما ي�أتي:

١- تقسيم الطلبة وَفقاً لتحصيلهم: طوّر هذها لطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام 1971م، وهي �أبسط 

طرقا لتعلما لتعاوني، حيث تتكوّنا لمجموعة من )5( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً منا لمستويات 

الثلاثة )متفوق – متوسط – دونا لمتوسط(. ويساعدا لطلبة بعضهم بعضاً في فهما لمادةا لدراسيّة، وتكون طريقة 

�أيضاً  الدراسيّة  التقويم جماعيّة وفرديةّ، ويمكنا ستخدام هذها لطريقة في جميعا لموادا لدارسيّة، وجميعا لمراحل 

)الحيلة، 2003(.

٢- استراتيجية جيكسو )Jigsaw Strategy(: تعنيا لترجمةا لحرفية لهذها لاستراتيجية طريقة مجموعاتا لتركيب، 

 )Slavin( وزملاؤه، ثمّ تبناهـا سـالفين )Eiliot Arnson( ولقد طورت هذها لطريقة واختبرت على يـد �إليوت �أرنسون

أثناء  وجماعتـه،  وتهــدف هـذها لطريقــة �إلــى تشجيعا لطلبة علىا لتعاون، والعملا لجماعي، حيث يبد�أ في هذها ل�

تحطيما لحواجزا لشخيصة )الحيلة، 2008(.
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وتسـتدعي طريقـه جيكسـو )Jigsaw( عمـلا لطلبـة فـي مجموعـات صـغيرة، تتشـارك فـي تقـديم �أجـزاء مـن حلـول 

أداءا لناجح للمهمة، حيث يشرفا لمعلم على تكليف كل عضو منا لمجموعة جـزء مـنا لمعلومـات  مشكلة عامة، تتمثل فيا ل�

المتعلقـة بالمهمة، ول ايعطـى �أي عضـو مـنا لمجموعـة �أيـة معلومـات تجعلـه يسـهم فـي حـلا لمشـكلة وحده؛ للوصول لحل 

المشكلة مـن خـلالا لمشـاركة، وتبـادل وجهـاتا لنظـر، وفـي نهايـةا لمطاف، يت�أكدا لمعلم من مدى تحققا ل�أهداف بطرق 

التقويما لمختلفة )الخفــاف، 2003(، وهــذها لاستراتيجية تركــزّ علــى نشــاطا لطلــبة، وتفاعلهم علىا لنحوا ل�آتي:

١:)home team( المجموعــات ال�أم

يتم توزيعا لطلبة على شكل مجموعات، تتكون كل مجموعة من )5– 6( �أعضاء، ويكون عددا ل�أعضاء وَفقا لمهام 

الجزئية للمشكلة، وتتفقا لمجموعة على منسق للفريق، ومقرر له، ويتم توزيعا لمهامّ على �أعضاءا لفريق بالتشاور فيما بينهم، 

وب�إشرافا لمعلم وفقا لشكلا ل�آتي:

Main Groups

A1    A2
A3    A4

A5

C1    C2
C3    C4

C5

B1    B2
B3    B4

B5

D1    D2
D3    D4

D5

نجازا لمهاما لموكلة �إليهم. ويتفقا لمعلم معا لمجموعات على زمن محدد ل�إ

٢:)Experts Team( مجموعــات الخبراء

يتجمــعا لطلبــة فــي فــرق متخصصــة، وَفــقا لمهــاما لموكلــة �إليهــم، ويتلخــص دورهــم فــي مناقشــةا لمهمــةا لموكلــة لــكلّ 

آتــي:  فريــق، بحيــث يكتســبا لخبــرةا للازمــة بتفاصيلهــا )المهمــاتا لجزئيــة(، وَفــقا لشــكلا ل�

A1    A2
A3    A4

A5

A1    B1

C1    D1

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  A Grop  CGrop  B Grop  D
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مرحلــة تعليــم طالــب لطالــب )عودة الخبراء �إلــى المجموعات ال�أم(:3

بحيــث يعــود كل طالــب مــنا لفــرقا لتخصصيــة �إلــى مجموعتــها ل�أصليــة، وتكــون مهمــة كل خبيــر نقــل خبرتــها لجديــدة 

آتــي يوضــح ذلــك: �إلــى �أفــراد مجموعتــها ل�أم؛ لتشــكل مجموعــةا لخبــرات فيمــا بينهــم حــلاً للمهمــةا لكليــة، والشــكلا ل�

A1    B1

C1    D1

A1    A2
A3    A4

A5

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  AGrop  C Grop  BGrop  D

وســميت هـــذها لمرحلـــة مرحلـــة تعلـــيم طالـــب – طـــالب، بحيــث يمثــلا لطالــبا لواحــد دورا لمعلــم فــي خبرتــه، ويعلـــم 

فرقتـه عـنا لموضـوعا لـذى تخصـص بـه، وهـذ ايعنـى �أنّا لمهمـةا لتـي �أوكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط، و�إنمّـا 

يتعلمهـــا؛ كـــي يعلمهـــا لغيـــره؛ مــا يســتدعي �إتقانــه للمهمــة، بحيــث �أن كـــل طالـــب فـــيا لمجموعــةا ل�أم يصبــح مُلمّــاً في جميـــع 

جوانـــبا لمـــوضوع، وفـــي داخـــلا لفرقـــة، يجـــري نقــاش و�أســئلة؛ للت�أكــد مــن �أنّ كل فــرد فيهــا �أصبــح مُلمّــاً فــي جميـــعا لمـــادة، 

أنّا لمهمـــةا لعامـــة تـــوزع �إلـــى �أقســـام، وكـــل طالـب تخصـــص فـي قسـم، وعنـــدا لعـودة للعمـل  ومـــن هنـــا جـــاءا ســـما لطريقـــة؛ ل�

أقســـام بشـــكل ينـــتج عنها لشكلا لعام للمادة، فهـــو يشـــبه لعبـــةا لتركيـــب  فـــي فرقـــةا ل�أم يحـــاول �أعضـــاءا لفرقـــة تركيـــب هـــذها ل�

puzzle فـــي �إعطـــاءا لصـــورة للمـــادة فـــي نهايـــة عمـــل فرقـــةا ل�أم، ثمّ ينتهـــىا لعمـل بعرضا لفـرقا لمختلفـــةا لنتائج، ومناقشـتها، 

و�إجمالـها، بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة واحـدة، يشـارك �أعضـاءا لفـرقا ل�أخـرى باسـتكمالها، عـن طريـق �إضـافة ملاحظـات 

وتعليقـــات؛ مـــن �أجـــلا لوصـــول �إلـــىا لصـــورةا لكاملـــة للمـــادة، ثمّ يعطـــىا لمعلـــما ختباراً لجميعا لطلبة فيا لمهمةا لمحددة، 

والعلامــةا لتــي ي�أخذهــاا لطالــب هــي علامتــها لشــخصية، وليســت علامــةا لمجموعــة. 

أولــى، ومتابــع، ومقيّــم فــيا لخطوتيــنا لثانيــة  �أمّــا دورا لمعلــم فــي هــذها لاســتراتيجية، فمشــرف مستشــار فــيا لخطــوةا ل�

آتــي: والثالثــة، ونجــد �أنــه مــنا لمناســب �أن يقــوما لمعلــم بعــدا لانتهــاء مــنا لمرحلــةا لثالثــة بال�

 التحقــق مــن فهــما لطلبــة للمهمــة كاملــة، بحيــث يتبّــعا لمعلــم طرقــاً مختلفــة؛ للت�أكــد مــن تحقــقا لهــدف، وفهــما لمهمــة 

الكليــة، ك�أن يطلــب مــن �أحــدا لطلبــة �أن يوضــح مهــام غيــرا لمهــاما لتــي �أوكلــت �إليــه فــي مجموعــات الخبــراء.
ــم  ــىا لمعل ــه، فعل ــل �أقران ــة مث ــة تعلمي ــرة تعليمي ــرض لخب ــب �أن يتع ــن حــق كل طال ــا كان م ــم: ولم ــيا لتعلي ــة ف  العدال

�أن يتحقــق مــن ذلــك مــن خــلالا ختيــار �أحــدا لطلبــة مــن مجموعــات مختلفــة، والــذي لاحــظا هتمامــه وتفاعلــه فــي 

المجموعــةا ل�أم ومجموعــةا لخبــراء، ويطلــب منــه توضيــح مهمتــه �أمــاما لصــف ب�أكملــه، ثــمّ يطلــب مــن مجموعــة خبــراء 

أمــر.  ثــارةا لتســاؤلات مــن باقــيا لطلبــة، �أو عــن طريــق مداخــلات �إذ الــزما ل� ضافــة �أوا لتعديــل، ويســمح ب�إ المهمــةا ل�إ
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:)Jigsaw( فوائد اســتخدام اســتراتيجية جكســو
1 تساعد على �إجراء تغييرات �إيجابية في �أداءا لمتعلمين، و�أخلاقياتهم.

٢ تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم والمحبة بينا لمتعلمين.
3 تساعدا لمتعلمين في خلق جو صفي ملائم.

سهام في تطوير مهاراتا لمتعلمينا لشخصية. 4 تعمل علىا ل�إ
5 تساعدا لمتعلمين علىا لاعتماد على قدراتهم ومهاراتهما لذاتية في �إدارةا لصف )زيتون، 2007(.

6 تساعد على رفع مستوىا لدافعية لدىا لمتعلمين. 
7 تساعد على بناءا تجاهات �إيجابية نحوا لمدرسة، والمعلم، والمادةا لدراسية، وبقيةا لمتعلمين في وقت واحد.  
8 تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعاتا لمتعلمين، وبالتالي زيادة تحصيلهما لدراسي.

9 تنمي روحا لعمل والتعاونا لجماعي بينا لمتعلمين )سعادة، 2008(.

  
3- الاســتقصاء التعاونــي: تعتمــد هــذها لطريقــة علــى جمــعا لمعلومــات مــن مصــادر مختلفــة، بحيــث يشــتركا لطلبــة 

فــي جمعهــا، وتــوزعا لمهــام بيــنا لطلبــة، فيُكلـّـفُ كلُّ فــرد فــيا لمجموعــة بمهــام محــدّدة.

ويحلـّـلا لطلبــةا لمعلومــاتا لتــي تــمّ جمعهــا، وتُعــرض فــيا لصّــفّ، مــن خــلالا لطلبــة �أنفســهم تحــت �إشــرافا لمعلــم. 

وسُــمّيت هــذها لطريقــة بهــذا الاســم؛ لاعتمــادا لطلبــة فيهــا علــىا لبحــث والمناقشــة، وجمــعا لمعلومــات )�أبــو عميــرة، 2000(.

لثاً استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شاركْ( ))T P S) (Think – Pair - Share) Strategy(:ثا
أنشــطةا لتعليميــة،  هــي �إحــدىا ســتراتيجياتا لتعلــما لتعاونــيا لنشــط،ا لتــي تعتمــد علــى تفاعــلا لطلبــة ومشــاركتهم فــيا ل�

وتهــدف لتنشــيط وتحســين مــا لديهــم مــن معــارف وخبــرات ســابقة ومتعلقــة بالتعلــما لحالــي، وتتكــون هــذها لاســتراتيجية مــن 

ثــلاث خطــوات، هــي:

ــن  ــمّ شــرحه، �أو عرضــه م ــا ت ــط بم ــن يرتب ــر معي ــا، �أو �أم ــا �أو مســ�ألةً م ــم ســؤالاً م ــا يطــرحا لمعل ــر: وفيه �أولاً- التفكي

ــة �أن  ــمّ يطلــبا لمعلــم مــنا لطلب ــاً �أو مفتوحــاً، ث معلومــات �أو مهــارات، ويجــب �أن يكــون هــذا الســؤال متحدي

يقضــو ابرهــة مــنا لزمــن، بحيــث يفكــر كل منهــم فــيا لســؤال بمفــرده، ويمنــعا لحديــث والتجــوال فــيا لصــف 

فــي وقــتا لتفكيــر.

ــه،  ــب �أحــد زملائ ــث يشــارك كل طال ــى �أزواج، بحي ــة �أن ينقســمو ا�إل ــنا لطلب ــم م ــبا لمعل ــة: ويطل ــاً- المزاوج ثاني

جابــات  ويحدثــه عــن �إجابتــه، ويقــارن كل منهمــا �أفــكاره مــعا ل�آخــر، ويتناقشــان فيمــا بينهمــا، ويفكــران فــيا ل�إ

جابــةا لتــي يعتقــدان �أنهــاا ل�أفضــل وال�أكثــر �إقناعــاً و�إبداعــاً، وهــذها لخطــوة تســتغرق  المطروحــة، ثــمّ يحــددانا ل�إ

أفــكار. عــدة لحظــات لتبــادلا ل�

ثالثــاً- المشــاركة: يطلــبا لمعلــم – فــي هــذها لخطــوةا ل�أخيــرة – مــن كل زوج مــنا لطلبــة �أن يشــاركا �أفكارهمــا مــع 

جابــات علــىا لســبورة. )�أبــو غالــي، 2010م(. جميــع  طلبــةا لصــف، والمعلــم يقــوم بتســجيلا ل�إ
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اســتراتيجية ال�أســئلة الفعّالة:رابعاً

ــن �أنّ طــرحا ل�أســئلة  ــىا لرغــم م ــة، عل ــذ ســنوات هــيا ســتراتيجيةا ل�أســئلةا لفعّال ــس من ــما ســتراتيجياتا لتدري ــن �أه م

الاســتراتيجية قديمــة، �إل ا�أنهّــا واحــدة مــن �أهــمّا لطــرق لتحفيــزا لطلبــة، و�إشــراكهم فــيا لحصــة. و�إنّ مــن �أهــم واجبــات معلــم 

.)Adedoyin,2010( ــة ــك ل ايحــدث �إل امــن خــلالا ل�أســئلةا لفعّال ــة، وذل ــدا لطلب ــر عن ــع مســتوىا لتفكي ــات رف الرياضي

ــن مســتوى  ــع م ــي ترف ــةا لت ــئلةا لفعّال ــرحا ل�أس ــة ط ــى �أهميّ ــو )Shen and Yodkhumlue, 2012( عل يؤكــد شــين ويودخومل

أقــوى فــي تنفيــذا لتعلـّـما لفعّــالا لــذي يحفّــزا لطلبــة، ويوجّــه  تفكيــرا لطلبــة فــيا لحصــة. ويشــيرا لباحثــان �إلــى �أنّا لســؤال هــوا ل�

تفكيرهــم، ويســاعدهم علــى تعلـّـما لتفكيــر، كمــا �أنـّـه يســاعدا لمعلــم علــى معرفــة مــدى تعلُّــم طلبتــه«. ومــن جهــة �أخــرى، �أكــد 

كلٌّ مــن منشــوري ولاب )Manoucherhri and Lapp, 2003( كذلــك �أنّ �أهــمّ مزايــاا لتعليــما لجيّــد هــيا ل�أســئلةا لفعّالــةا لتــي تــؤدّي 

ــيا لانخــراط فــي  ــة علــىا لانجــذاب للحصــة، وبالتال ــز حــولا لطالــب، و�أنّا ل�أســئلة هــيا لتــي تســاعدا لطلب ــم متمركِّ ــى تعلي �إل

فعاليّاتهــا؛ مــا يحفّــزا لفهــما لعميــق.

ممّــا ســبق، نلاحــظ �أهميّــةا ل�أســئلةا لتــي يوجّههــاا لمعلــم للطالــب، تلــكا لتــي تســاعده فــي معرفــة كيــف يفكّــرا لطلبــة، 

نـّـه ل ايمكــن �أنْ يســتغني عــن  ألعــاب، �أو غيرهــا، ف�إ حتــى عندمــا يســتخدما لمعلــما لمجموعــات، �أوا لتكنولوجيــاا لحديثــة، �أوا ل�

ال�أســئلةا لتــي يطرحهــا علــىا لطلبــة، لــذ افمــنا لمهــم �أنْ يعــرفا لمعلــم نــوعا ل�أســئلةا لتــي ســيطرحها، ومتــى يطرحهــا؛ ليضمــن 

انخــراط جميــعا لطلبــة فــي فعاليّــاتا لحصــة، وبالتالــي يحقّــقا ل�أهــدافا لتعليميّــة.

المعلمّون وال�أســئلة:

 يبــد�أا لمعلمــونا لحصّــة بتوجيــها ل�أســئلة للطلبــة، فقــد يطــرحا لمعلــم بمعــدل ســؤال فــي كل 43 ثانيــة تقرببــاً، فــي حيــن 

 .)Cambrell, 2012( ل ايطــرحا لطلبــة �أيّ ســؤال

نّ )�أديدويــن( يناقــش فكــرةا ســتخدام بعــضا لمعلميــنا ل�أســئلة بشــكلٍ �أساســيّ؛ لتوجيــها لطلبــة  ومــن جهــة �أخــرى، فــ�إ

نّ مــنا لمهــم للمعلــم �أنْ يتقــن بنــاءا ل�أســئلةا لفعّالــة، كمــا عليــه  نحــو تطويــر طــرق تفكيرهــم، �إضافــة �إلــى معرفتهــم، وبالتالــي، فــ�إ

 .)Adedoyin, 2010( إتقــان مهــارة توجيــه تلــكا ل�أســئلة فــيا لوقــتا لمناســب�

�أهميّــة اســتخدام ال�أســئلة الفعّالة في الحصّــة الصفيّة:

يــرى شــين و يودخوملــو )Shen and Yodkhumlue, 2012( �أنّا ســتراتيجيةا لســؤال والجــواب هــي �أهــما ســتراتيجية، 

وتــؤدّي �إلــىا لتواصــل بيــنا لمعلــم والطالــب، ويشــير كامبريــل )Cambrell ,2012( �إلــى �أنّ �أهميــةا ل�أســئلة تكمــن فــي تحفيــز 

 )Manouchehri and Lapp, 2003( تفكيــرا لطلبــة فــيا لحصــة، وبالتالــي تحقيــقا لتفكيــرا لعميــق، �أمــا مانشــوري ولاب

نهمــا يشــيران �إلــى �أنّ �أهميّــةا ل�أســئلة تكمــن فــي قدرتهــا علــى دمــجا لطلبــة فــيا لحصّــة، وبعــضا ل�أســئلة تهــدف �إلــىا ختبــار  ف�إ

ــة، مثــلا كتشــاف علاقــات معينــه بيــن مواضيــع  قــدراتا لطلبــة فــي موضــوع معيــن، وبعضهــاا ل�آخــر يكــون لــه �أهــداف تعليميّ

ضافــة معنًــى حياتــيّ لبعــضا لمفاهيــم، �أو لبنــاء علاقــات بيــنا لطلبــة،   وعلــىا لمعلــم �أن يتحكّــم  عــدّة، وبعضهــاا ل�آخــر يكــون ل�إ

فــي مــدى تعلُّــما لطلبــة مــن خــلال طــرحا ل�أســئلةا لتــي تركـّـز علــى مفهــومٍ مــا، �إذ ابُنيــت تلــكا ل�أســئلة لفتــحا لطريــق �أمــام تفكيــر 
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الطلبــة، �إضافــةً �إلــى تحقيــق �أهــداف تعليميّــة تســاعد علــىا لتعلـّـما لفعّــال.  

ويبيــن ســمول )Small, 2009( �أنّا لهــدفا لرئيــس لل�أســئلة هــو تلبيــة حاجــاتا لطلبــةا لمختلفــة، مــعا ختــلاف 

ــة، بحيــث يســمح لجميــعا لطلبــةا لمشــاركة فيهــا باســتخدام  قدراتهــم. ولتحقيــق ذلــك، يبنــيا لمعلــم ســؤالاً، �أو مَهمّــة تعليميّ

ــكا لســؤال.  ــة لذل جاب ــم خــلالا لبحــث عــنا ل�إ ــر مهاراته ــن تطوي ــم م ــة، تمكنه اســتراتيجيات مختلف

كيفيــة تحضير ال�أســئلة الفعّالة:

تبــد�أ خطــوات طــرحا ل�أســئلةا لفعّالــة فــيا لحصّــة بجــذبا نتبــاها لطلبــة، عــن طريــق دمجهــم فــي حــلّا لســؤال �أوا لمَهمّــة 

بطــرقٍ مختلفــة، ثــمّ يقــوما لمعلـّـم بطــرح �أســئلة مفتوحــة؛ ليدفــعا لطلبــة للتفكيــر، وربــط خبراتهــما لســابقة مــع معطيــاتا لســؤال. 

أنهّــا تســمح ب�أكثــر مــن �إجابــة صحيحــة. وعلــى  ويدعــم هــذا النــوع مــنا ل�أســئلة ذاتا لنهايــاتا لمفتوحــة ثقــةا لطلبــة ب�أنفســهم؛ ل�

المعلــم �أنْ يبنــيا ل�أســئلة، بحيــث يحقّــق مســتوياتا لاســتدلال، و�أنْ يمنحهــم وقتــاً ليتجاوبــو امــعا ل�أســئلة؛ حتــى يتمكــن مــن 

الاســتماع �إلــى ردود �أفعالهــم، ول ابــدّ �أنْ يفتــحا لســؤال نقاشــاتٍ بيــنا لطلبــة تســاعدهم علــىا لتفكيــر والفهــم، وحتــى �إطــلاق 

.(Canadian Ministry of Education, 2011) ال�أحــكام فــي بعــضا لمواقــف

جابــة، و�إعطــاءا لطلبــة  ويــرى ســمول Small, 2009(( �أنّ هنــاكا ســتراتيجيات لبنــاءا ل�أســئلةا لفعّالــة، مثــل:ا لبــدء مــنا ل�إ

فرصــة لتكويــنا ل�أســئلة عنهــا، والســؤال عــنا ل�أشــياءا لمتشــابهة والمختلفــة، �أو بتكليــفا لطلبــة تكويــن جملــة حــول محتــوًى 

معيّــن، وغيرهــا مــنا لطــرق.

اســتراتيجية التعلــم باللعب:خامساً

للعّــب دورٌ مهــمٌّ فــيا لنمــوا لجســمي والحركــي والمعرفــي والوجدانــي للطلبــة. و�أنّا ســتخداما لطلبــة حواسَــهما لمختلفــة 

ألعــاب وســيلةً للتســلية فقــط حيــن يريــدا لطلبــة قضــاء �أوقــات فراغهــم، ولــم تعــد وســيلة  هــو مفتــاحا لتعلــم والتطــور؛ �إذ لــم تَعُــدا ل�

لتحقيــقا لنمــوا لجســماني فحســب، بــل �أصبحــت �أداة مهمــة يحقّــق فيهــاا لطلبــة نموهــما لعقلــي )ملحــم، 2002(.     

ولعــلّ �أوّلَ مــن �أدرك �أهميــةا للعــب وقيمتــها لعلميّــة هــوا لفيلســوفا ليونانــي )�أفلاطــون(، ويتضّــح هــذ امــن خــلال مناداتــه 

بذلــك فــي كتابــه )القوانيــن( عندمــا قــام بتوزيــعا لتفــاح علــىا لطلبــة؛ لمســاعدتهم علــى تعلـّـما لحســاب، ويتفّــق معــه )�أرســطو( 

كذلــك حيــن �أكـّـد ضــرورة تشــجيعا لطلبــة علــىا للعــب بال�أشــياءا لتــي ســيتعلمونها جديــاً عندمــا يصبحــون كبــاراً )ميلــر، 1974(. 

أنشــطة، ومــن هــذه الســمات مــا ي�أتــي:  ويــرىا لخالــدي )2008( �أنّ هنــاك ســماتٍ مميّــزةً للعّــب تميّــزه عــن باقــيا ل�

 �أنّا للعب شيء ممتع، يسببا لشعور بالسعادة، ويخفّفا لتوتر. 

شراف، والملاحظة.    �أنّا للعب يتم فيا لعادة في �إطار بيئي خاضع لل�إ

 �أنّ فيا للعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 

ــيا لصياغــة، ولكنهــا تتفــق بالمفهــوم،  ــف ف ــد تختل ــا ق نهّ ــب، ف�إ ومــن خــلالا ســتعراض مجموعــة مــنا لتعريفــات للعّ

ــة. ــة، والمتع ــل:ا لحركــة، والنشــاط، والواقعي ــات، مث ــدة صف ــا بع ــط فيمــا بينه وترتب
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ال�آتية: بال�أمور  الاهتمام  المعلم  لعبة، على  �إلى  عند تحويل نشاط 

1 �أل اتعتمدا للعبة علىا لحظ فقط.
٢ �أنْ يكون هناك فرصة للطالبا لضعيف فيا لمشاركة، والقدرة على �إجابة �أجزاء منا للعبة.

٣ ضمان مشاركةا لجميع، وعدما قتصارها على مجموعة فقط.
٤ �إضافة جوّ منا لمرح، على �أنْ يبقىا لمُخرَج مرتبطاً بمحتوىا لحصة.

التعلم بالمشــروع:سادساً

ا لتعلما لقائم علىا لمشاريعا لعمليّة نموذجاً تعليمياً مميّزاً، يعتمد بشكل كبير على نظرياّتا لتعلمّا لحديثة، ويفعّلها،  يُعدُّ

وهو بديل للتلقين والاستظهار، حيث يُشغِلا لمعلما لطلبة فيا ستقصاء حلولا لمشكلاتا لملحّةا لتي تواجههم في حياتهم 

اليوميّة.

وقدا رتبطا لتعليما لقائم علىا لمشاريع بالنظرياّتا لبنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكونا لتعليم عبرا لمشروع هو »منظور 

شامل يركز علىا لتدريس من خلال مشاركةا لطلبة فيا لبحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرحا ل�أسئلة، ومناقشةا ل�أفكار، 

مع  والنتائج  ومناقشةا ل�أفكار  واستخلاصا لنتائج،  وتحليلها،  �أوا لتجارب، وجمعا لبيانات  وتصميما لخطط  وتنبّؤا لتوقعّات، 

ال�آخرين، ثمّ �إعادة طرح �أسئلة جديدة؛ لخلق منتجات جديدة منا بتكارهم«. 

وتكمن قوّةا لتعلمّا لقائم علىا لمشروع فيا ل�أصالة، وتطبيقا لبحوث في واقعا لحياة، وتعتمد فكرتها ل�أساسيّة على 

�إثارةا هتماما لطلبة بمشاكلا لعالما لحقيقي، ودعوتهم للتفكيرا لجادّ فيها، وتحفيزهم علىا كتسابا لمعرفةا لجديدة، وتطبيقها 

ر، ويتركزا لعمل معا لطلبة حول ت�أطيرا لمسائلا لجديرة بالاهتمام، وهيكلة  في سياق حلّا لمشكلة. ويلعبا لمعلم دورا لمُيسِّ

المهام ذاتا لمغزى، والتدريب على تطويرا لمعرفة والمهاراتا لاجتماعيّة، حيث يعيدا لتعليما لقائم علىا لمشروع تركيزا لتعليم 

بداع، والمرونة،  علىا لطالب، وليس علىا لمنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّرا ل�أصول غيرا لملموسة، ويحرّكا لعاطفة، وال�إ

وهذه ل ايمكن �أنْ تُدرَّس من خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلالا لتجربة، ويشير علي )2003( �إلى 

�أنّا ستخداما ستراتيجيةا لتعليما لقائم علىا لمشروع ل ايقتصر على مادة دراسية دون �أخرى، حيث يمكنا ستخدامها لتدريس 

معظما لموادا لدراسية فيا لمراحلا لدراسيةا لمختلفة، و�إن كان يُفضلا ستخدامها معا لموادا لدراسيةا لتي يغلب عليهاا لجانب 

العملي. )علي، 2009(

ال�آتية: لل�أسباب  الرئيسة؛  الكفايات  لتعليم  فعّالةً  وسيلةً  المشاريع  القائم على  التعلم  ويُعدَّ 

 غالباً ما تتقاطعا لمشكلة قيْدا لبحث مع كثير منا لتخصّصاتا لعلميّة، مثلا لرياضيات، والفيزياء، والجغرافيا، وال�أحياء؛ 

أفقي بينا لمباحث والكفايات والمهاراتا لمختلفة فيا لوقت نفسه.   ما يحقّقا لتكاملا ل�

 يوفرّ هذا النوع منا لتعلما لفرصا لمناسبة للطلبة؛ لاكتساب فهم عميق للمحتوى، �إضافة �إلى مهاراتا لقرنا لواحد 

والعشرين.

 يساعد علىا لتنويع  في �أساليبا لتقويم؛ �إذ �إنّا لتعلم بالمشروع يتطلب تغيير �أطرا لتقييما لتقليديةّ �إلى �أخرى جديدة 

تتناسب مع طبيعها لعمل بالمشاريع. 

�إلى تغييرا لثقافةا لسائدة فيا لمدارس، خاصة تلك  بالمشروع على نطاق واسع حتماً  تنفيذا ستراتيجيةا لتعلم   يؤدّي 

.(Ravitz, 2010) الموجودة فيا لبيئاتا لاجتماعيّةا لمهمّشة
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ال�آتية: ال�أساسيّة  العناصر  توافر  بدّ من  لا  بالمشاريع،  التعلم  فعاليّة  ولضمان 
1 طبيعة المحتوى التعليمي )محتوى هادف(: يركزّا لتعلم بالمشروع في جوهره على تعليما لطلبةا لمعارف والمهارات 
اللازمة في كلّ مرحلة تعليميّة، والمستمدة منا لمعايير والمفاهيما ل�أساسية منا لمادةا لتعليميّةا لمستهدفة )كيمياء، 

رياضيات... �إلــخ(.

لعالمَا ليوم، مثل: حلّ  لازمة   بناء كفايات  يتعلما لطلبة من خلالا لمشروع  الواحد والعشرين:  القرن  مهارات   ٢
بداع/ا لابتكار،ا لتي يتم تدريسها، وتقييمها بشكلٍ واضح. المشكلات، والتفكيرا لنقدي، والتعاون والتواصل، وال�إ

٣ التحقيق/ البحث العميق: يشاركا لطلبة في عمليّةٍ محكمة وطويلة، في طرحا ل�أسئلة، وتطويرا ل�أجوبة �أثناءا لمشروع، 
مستخدمين في تنفيذها لمواردا لمتاحة.

واهتمامهم،  فضولا لطلبة  تثير  مفتوحةا لنهايةا لتي  �أسئلة  توجيه  على  بالمشروع  يركزا لعمل  الموجّهة:   ال�أسئلة   ٤
وتساعدهم فيا ستكشافا لمطلوب.

٥ الحاجــة �إلــى المعرفــة: يحتــاجا لطلبــة بالضــرورة �إلــىا كتســابا لمعرفــة، وفهــما لمفاهيــم، وتطبيــقا لمهــارات؛ مــن 
جابــة عــنا ل�أســئلةا لموجّهــة، وتنفيــذا  لمشــروع. �أجــلا ل�إ

أنشــطة، واتخّــاذا لقــرار فــي  ــارات حــولا لمراحــل والفعاليــات وال� ــة �إجــراء بعــضا لخي ــار: يُســمح للطلب ٦ القــرار والخي
كيفيّــة تنفيذهــا، وكيفيــة �إدارة وقتهــم؛ للوصــول �إلــى مخرجــاتا لمشــروع، ويرشــدهم فــي ذلــكا لمعلمــون، تبعــاً للعمــر، 

وصعوبــةا لتجربــة )المشــروع(.

ما  لطلبــة فيهــا معلومــات عــن مشــروعهم، ويتلقّــون  تغذيــة راجعــة  ٧ النقــد والمراجعــة: يتضمّــنا لمشــروع مرحلــة يقــدِّ
عــن جــوْدة عملهــم؛ مــا يــؤدّي بهــم �إلــى تعديــلا لمشــروع ومراجعتــه، �أو �إجــراء مزيــدٍ مــنا لتحقيــق والبحــث؛ لتحســين 

المخــرجا لنهائــي للمشــروع.

٨ الجمهــور العــام: يشــرحا  لطلبــة عملهــم )المشــروع، ومراحلــه، ومخرجاتــه( ل�أشــخاص �آخريــن غيــرا  لزمــلاء 
والمعلميــن.  

يوجــد ثلاثــة محــاور لنجــاح التعلمّ القائم على المشــاريع، هي:
ا لعــرض: معرفــةا لطلبــة منــذا لبدايــة ب�أنهّــم ســيقومون بعــرض نتاج )مخرج( مشــروعهم ل�آخرين؛ لمشــاهدته )ملاحظته(،  1

و�إبــداءا لــر�أي فيه.

٢ مراحــلا لمشــروعا لمتعــددة: مراجعــةا لمعلــم لعمــلا لطلبــة )المشــروع( فــي مراحلــها لمتعــددة؛ لتقديــم تغذيــة راجعــة 
لهــم، ولمعرفــة مــدى تقدّمهــم فــيا لمشــروع.

ــاءة فــي جــوٍّ مريــح ومحفّــز  ــاء: عقــد جلســات مراجعــة لــكلّ مرحلــة فــيا لمشــروع، وتقديــم ملحوظــات بنّ ا لنقــدا لبنّ ٣
للعمــل.

يــرى كــوك وويفنــج )Cook and Weaving ،2013( �أنّ تطويــر الكفايــات الرئيســة مــن خــلال 

العمــل بالمشــروع، يقــوم علــى مبــادئ التدريــس ال�آتية:
ا لتعلــما لقائــم علــىا لمهــام )التعلــم مــن خــلالا لمَهمّــة(: يطــوّرا لمتعلمــون كفاياتهــما لرئيســة مــن خــلال مهــام حقيقيّــة  1

نَشِــطة و�أصيلــة، يســتلزم تنفيذهــا، وتحقيــق �أهدافهــاا لتعــاون بيــن �أفــرادا لمجموعــة.
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٢ توظيــفا لتعليــما لتعاونــي والفــردي: يتعــاونا لطلبــة بعضهــم مــع بعــض، لكنهــم �أيضــاً يعملــون بشــكلٍ مســتقلّ، 
ويديــرون تعليمهــم ب�أنفســهم.

ــب  ــل والتجري ــىا لعم ــاما ل�أول عل ــيا لمق ــة ف ــما لطلب ــز تعلّ ــا يترك ــة: بينم ــةا لتعليميّ ــودانا لعمليّ ــم يق ــم والمتعل ا لمعل ٣
والعمــل، �إل ا�أنّ هــذ ايقتــرن بالتعليــما لصريــح مــن جانــبا لمعلميــن، حيــث �إنّا لمتعلميــن فــي حاجــة �إلــى دعــم لتطويــر 

قدرتهــم علــىا لتعلّــم بشــكلٍ مســتقل.

أنشــطة تجديديّــة ومبتكــرة مــنا لناحيــةا لتكنولوجيّــة: ينضــوي تعلــما لكفايــاتا ل�أساســيّة علــىا ســتخدام بيداغوجيــا  ا ل� ٤
محتــوى ذاتا لصلــة بتكنولوجيــاا لمعلومــات والاتصّــالات، وتكنولوجيــاا لهاتــفا لنقّــال.

٥ تنفيــذ فعاليّــاتا لمشــروع داخــلا لمدرســة وخارجهــا: تعزيــز فكــرة تنفيــذ �أنشــطة لامنهجيّــة متعلقــة بالمشــروع خــارج 
.)Cook and Weaving,2013( جــدرانا لمدرســة وســاعاتا لــدواما لمدرســي

التخطيــط لمشــروعات التعلم:

نجازهــا. وقــد تســتغرق هــذها لمشــروعات بضعــة �أيــام، �أو �أســابيع، �أو  تحتــاجا لمشــاريع �إلــى تخصيــصا لوقــتا لــلازم ل�إ

فتــرة �أطــول، والتخطيــط �أمــرٌ ضــروريّ لتحقيــقا لنجــاح، وهــو ينضــوي علــى عوامــل عــدّة، منهــا: تحديــد �أهــداف ونتائــج محــددة 

ــة فــي كثيــر مــنا ل�أحيــان؛ لدعــما لتفســير والاكتشــاف، وتزويــد  أوليّ للتعلــم، وربطهــا بســياقات حياتيــة، واســتخداما لمصــادرا ل�

الطلبــة بالتغذيــةا لراجعــةا لمســتمرة والثابتــة، �إضافــة �إلــى مســاعدتهم فــي �إدارةا لوقــت، واســتخدام �أدواتا لتعــاونا لرقميّــة عنــد 

الحاجــة.

وعنــد تنفيــذ فكــرة التعلـّـم بالمشــروع، على المعلــم �أن يراعي ال�آتي:
علــىا لرغــم مــن �أنّا لتعلـّـما لقائــم علــىا لمشــروع يــزوّدا لطلبــة بمهــارات ل اغنــى عنهــا، ويتيــح لهــم توســيع مداركهــم 

للتفكيــر فيمــا وراءا لمعرفــة، كان ل ابــد مــن تجنــب تكليفهــم فــوق طاقتهــما لماديــة والاجتماعيــة، �إضافــة �إلــى مراعــاة �أل اينشــغل 

الطلبــة بالمشــاريعا لتعليميّــة للمــواد علــى حســاب تحصيلهــما لعلمــي، ونظــراً لكثــرةا لمشــاريعا لتعليميّــة فــيا لمقــرّراتا لدراســيّة 

فــيا لفصــلا لدراســيا لواحــد، كان ل ابــد مــنا لاتفــاق بيــنا لمعلميــن علــى �أل اتشــملا لمشــاريع جميــعا لمقــرراتا لدراســية 

للطالــبا لواحــد، مــعا لحــرص علــى توافــقا لزمــن مــع متطلبّــاتا لمشــروع.

بعاً اســتراتيجية الصف المعكــوس )المقلوب(:سا

هــيا ســتراتيجية تعتمــد علــىا لتعلـّـما لمتمركــز حــولا لطالــب )تنعكــسا ل�أدوار جزئيــاً، �أو كليــاً بيــنا لطالــب والمعلــم وَفــق 

الموقــفا لتعليمــي(؛ بحيــث تصبــح نســبة مشــاركةا لطلبــة فــيا لحصّــةا لتعليميّــة ل اتقــلّ عــن 70%، عــن طريــق تنظيــم �أنشــطة 

موجّهــة، يكــون فيهــاا لطالــب ذ ار�أيٍ مســموعٍ، ولكــن بتوجيــهٍ مــنا لمعلــم.

ــة بطريقــة تتيــح للمعلــم  ــةا لحديث لكترونيّ ــاتا ل�إ ــمّ فيهــا توظيــفا لتقنيّ ــة يت والتعلــما لمعكــوس )المقلــوب( طريقــة حديث

�إعــدادا لــدروس علــى شــكل مقاطــع فيديــو �أو غيرهــا مــنا لوســائطا لتعليميــة والالكترونيــة،ا لهــدف منهــا هــو �إطــلاعا لطلبــة عليهــا 

أنشــطة والتدريبــات والمشــاريع وحــلا لمشــكلات،  قبــلا لحضــور للحصــةا لصفيــة. ويتــمّ تخصيــص وقــتا لحصــة لمناقشــةا ل�
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أمثــل لوقــتا لحصــة، حيــث يناقــشا لمعلــما لطلبــة فــيا لمــادةا لتــي شــاهدوها مســبقاً، ويقيّــم  وبذلــك يضمــنا لمعلــما لاســتثمارا ل�

أنشــطة والتدريبــات بنــاءَ علــى ذلــك لتوضيــحا لمفاهيــم والمعلومــات، وتطويــرا لمعــارف والمهــارات.  مســتوى فهمهــم، ويصمّــما ل�

ويشــرف علــى �أنشــطتهم وتفاعلهــم باســتمرار، ويقــدّما لدعــما لمناســب، مــع مراعــاةا لفــروقا لفرديّــة. والجديــر بالذكــر �أنّ تعلــم 

لكترونيــة  الطلبــة يصبــح فــيا لبيــت، وخــارجا لصــف، مــن خــلالا لوســائط، كالفيديــو، والعــروضا لتقديميــة، والكتــبا ل�إ

 )Johnson et al, 2014(.المطــورة، وغيرهــا

ــا:  ــيّين، هم ــن �أساس ــن مكوّني ــة تتشــكّل م ــة تعليميّ ــه طريق ــوب )المعكــوس( ب�أنّ ــرّف )بيشــوب(ا لصــفا لمقل ــد ع وق

أنشــطةا لتعاونيّــةا لتفاعليّــةا لجماعيّــة داخــلا لفصــل، ومشــاهدةا لمــادةا لتعليميّــة عبــرا لحاســوب خــارج غرفــةا لصــف.  ال�

 )Bishop, 2013(

متطلبّــات الصّفّ المقلــوب )المعكوس(:

- بيئــة تعليميّــة مرنــة: حيــث تتحــوّلا لبيئــةا لصفيّــة �إلــى بيئــة تفاعليّــة نشــطة، فيهــاا لحركــة، والضوضــاء، والنِّقاشــات، 	

وعلــىا لمعلــم تقبُّــل هــذها لبيئــة غيــرا لتقليديـّـة، بــل تعزيزهــا، وتشــجيعها؛ لتحقيــقا لتعلـّـما لمطلــوب. 

- ــة يكــونا لمعلــم هــو 	 ــم: يتطلّــب تبنّــي هــذا النمــطا لتعليمــي تغييــر فلســفةا لتعليــم مــن عمليّ ــر فــي مفهــوم التعلّ تغيُّ

ــر، بينمــا يكــونا لطالــب نَشِــطاً و�إيجابيــاً  محورهــا وقائدهــا �إلــى عمليّــة يكــون فيهــا هــوا لوســيط والموجّــه والميسِّ

ــه. ــة تعلمّ ومســؤولاً عــن عمليّ

- تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديدا لمادةا لتعليميّةا لواجب تحضيرها بدقة.	

- ــى وجــود 	 ــزدادا لحاجــة �إل ــم، ت ــن: بمــا �أنّ هــذا النمــط ل ايســتغني عــن دورا لمعلّ ــن ومهيَّئي بي ــن مدرَّ ــر معلمي تواف

ــة. ــراراتا لمتنوعــةا لمهمّ ــنا لق ــد م ــاذ عدي ــبا تخّ ــث يتطل ــه، حي ــل مع ــىا لتعام ــن عل ــن قادري معلمي

ميــزات التعلُّم المعكــوس )المقلوب(:

 مــن �أهــم مــا يميــزا لتعلــما لمعكــوس )المقلــوب( �أنــه يلبــيا حتياجــاتا لطلبــة فــي عصــرا لمعرفــة، بمــا يوفــرة مــنا لتماشــي 

مــع متطلبــات عصــرا لمعرفــة والرقمنــة، والمرونــة، والفاعليــة، ومســاعدةا لطلبــةا لمتعثريــن �أكاديميــاً، وزيــادةا لتفاعــل بيــنا لمعلــم 

والطلبــة، والتركيــز علــى مســتوياتا لتعلــما لعليــا، ومســاعدةا لطلبــة علــىا لتفــوق، وتحســينا لتحصيــل، والمســاعدة فــي قضيــة 

.)Goodwin&Miller, 2013( دارةا لصفيــة، والشــفافية، والتغلــب علــى قضيــة نقــص �إعــدادا لمعلميــن ال�إ

ويمكــن توضيــح ذلك علــى النحو ال�آتي: 

أوّلي علىا لمحتوى قبلا لحصة، واستثمار وقتا لحصة بشكلٍ �أفضل. 1 مَنْحُا لطلبةِا لفرصة للاطلّاعا ل�
٢ تحسين تحصيلا لطلبة، وتطويرا ستيعابهما لمفاهيما لمجرّدة.
ا لتشجيع علىا لاستخداما ل�أمثل للتقنيّةا لحديثة فيا لتعليم. ٣

ــة لتقييــما ســتيعابا لطلبــة. فالاختبــارات والواجبــاتا لقصيــرةا لتــي يجريهــاا لطلبــة هــي مؤشّــرٌ علــى نقــاط  ٤ توفيــر �آليّ
الضعــف والقــوة فــيا ســتيعابهما لمحتــوى؛ مــا يســاعدا لمعلّــم علــىا لتعامــل معهــا.

٥ توفيرا لحريةّا لكاملة للطلبة فيا ختيارا لمكان والزّمان والسّرعةا لتي يتعلمّون بها.
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٦ توفيرا لمعلمين تغذية راجعة فوريةّ للطلبة فيا لحصّة داخلا لصف.
٧ تشجيعا لتواصل بينا لطلبة من خلالا لعمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.

ا لمساعدة في سدّا لفجوةا لمعرفيّةا لتي يسبّبها غيابا لطلبةا لقسري �أوا لاختياري عنا لصفوفا لدراسية. ٨
٩ يتيح للطلبة �إعادةا لدرس �أكثر من مرة، بناءً على فروقاتهما لفردية.

١٠ يوظـّـفا لمعلــم وقــتا لحصــة �أكثــر؛ للتوجيــه، والتحفيــز، والمســاعدة، كمــا يبنــي علاقــات �أقــوى بيــنا لطلبــة والمعلم، 
ــرات،  ــاءا لخب ــي، وبن ــما لذات ــد، والتعلّ ــرا لناق ــزّزا لتفكي ــا يع ــه؛ م ــى باحــث عــن مصــادر معلومات ــب �إل فيتحــوّلا لطال

ومهــاراتا لتواصــل والتعــاون بيــنا لطلبــة )متولــي وســليمان، 2015(.

التعلـّـم المعكــوس والنظريّــة البنائيّة:

ــهُا لاتجاهــاتا لتعليميّــةا لحديثــة �أنظارهــا نحــوا لنظريّــةا لبنائيّــة؛ لتغييــرا لعمليّــةا لتعليميّــة وتطويرهــا، والخــروج عــن  تُوجِّ

النمــطا لتقليــديا لســائد فــيا لتعليــم. وتــرىا لبنائيّــة �أنّا لمتعلـّـم نشــط، وهــو مســؤول عــن عمليّــة تعلمّــه، ويبنــي معرفتــه بنفســه. 

وتعطــيا لبنائيّــة �أهميّــة كبيــرة للمعرفــةا لمســبقةا لتــي يمتلكهــاا لمتعلـّـم؛ ليبنــي عليهــا معرفتــها لجديــدة، كمــا تركـّـز علــىا لعمــل 

نهّــا تحــوّل  التعاونــيا لجماعــي، وتطويــر مهــاراتا لتفكيــر والعمــل لــدىا لمتعلــم. وبمــا �أنّا لبنائيّــة تعطــي دوراً �أكبــر للمتعلـّـم، ف�إ

ــى دورٍ توجيهــي  ــة، ليتحــول �إل ــه مصــدرا لمعرف ــة، ويكــون في ــةا لتعليميّ ــر مــن دور مركــزي يقــودا لعمليّ ــم بشــكل كبي دورا لمعل

�إرشــادي.

وقــد بيّنــتا لدراســات، كدراســةا لشــكعة )2016(، ودراســة )بيشــوب Bishop, 2013(، ودراســة قشــطة )2016(، 

ودراســةا لزيــن )2015( �أنّا لتعلـّـما لمعكــوس هــو نمــطٌ تعليمــيّ يمتــاز بخصائصــها لبنائيّــة علــى جميــعا لمســتويات، وفــي جميــع 

ــيّ  ــوم بشــكلٍ مبدئ ــاءا لمفه ــة لبن ــةا للازم ــدّما لمعرف ــما لمعكــوس يق ــكا لدراســات �أنّا لتعلّ ــح تل ــث توضّ ــذ، حي مراحــلا لتنفي

يشــاهدها لطالــب، ويفهمــه بنفســه. بينمــا يُتــاح وقــتا لحصــة لمناقشــةا لتعلـّـما لــذي يحملــها لطلبــة �إلــىا لصــف، ومــن ثَــمّا لقيــام 

أنشــطة والتطبيقــات خــلالا لحصّــة، بنــاء علــى ذلــك. وبهــذ ايتــمّ خــارجا لصــفّا كتســابا لمســتوياتا لدنيــا مــنا لتفكيــر،  بال�

مثــل:ا لفهــم، والحفــظ، والتذكــر، بينمــا يتــما لتركيــز داخــلا لفصــل علــى مهــاراتا لتفكيــرا لعليــا، مثــل:ا لتطبيــق، والتقويــم، 

وحــلّا لمشــكلات. 

يدعــما لصــفّا لمقلــوبا لتفاعــل، والنشــاطا لجماعــي، ويعــزز ثقــةا لطالــب بنفســه، ويحفّــزه علــىا لمشــاركة والتفاعــل، 

كمــا يوفـّـرا لتعلـّـما لمعكــوس بيئــةً صفيّــةً غنيّــةً بالمثيــرات، و�أســاليبا لتعلـّـما لمتنوعــة؛ مــا يحقّــق للمتعلــما لتعليــما لنوعــي والتعليــم 

هــذا المعنــى، كمــا يُخــرِجا لحصّــة عــنا لنمــطا لتلقينــيا لمُمــلّ.

ــن، وفهمهــم  ــى مســتوىا لمتعلمي ــما لمســتمر خــلالا لحصــة عل ــما لتقيي ــما لمعكــوس للمعل ــذا لتعلّ ــة تنفي ــح طريق وتتي

للمــادة، وهــذ ايقــدّم ميزتيــن كبيرتيــن لهــذا النــوع مــنا لتعليــم، همــا:ا لتقويــما لبنائــيا لــذي يضــعا لمعلــم علــى علــم مســتمر 

أنشــطة  بمســتوىا لطلبــة، وطريقــة تقدمهــم فــيا لمــادة، �إضافــة �إلــى مراعــاةا لفــروقا لفرديــة بيــنا لطلبــة، ووضــعا لاختبــارات وال�

ــاء علــى ذلــك )الزيــن، 2015(. ــة، بن ــة والجماعي ــةا لفردي الصفيّ
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مناً اســتراتيجية لعب ال�أدوار:ثا

أمــورا لم�ألوفــة عنــدا ل�أطفــال، وهــذ ايؤكـّـد  ا ســتراتيجية )لعــبا ل�أدوار(، ومــا تتضمّنــه مــن �ألعــابٍ ومحــاكاة، مــنا ل� تعــدُّ

لنــاا ســتعدادا ل�أطفــال للتفاعــل مــع هــذها لاســتراتيجية بشــكلٍ رائــع؛ لــذ اعلــى معلمّــيا لصفــوفا ل�أساســيةا لاســتفادة مــن هــذه 

الميــزة لــدى طلبتهــم.

ميزات هذه الاســتراتيجية:

1 سرعة تعلما لطلبة بهذها لطريقة، واستمرار �أثرها عندهم.
٢ تساعد هذها لطريقة على تنمية علمياتا لتفكير والتحليل عندا لطلبة.

٣ تضُفي روحاً وجوّاً منا لحيوية والمرح علىا لموقفا لتعليمي.
ألفة، والمحبة بينهم. يجابي بينا لطلبة، وتنميةا لروحا لاجتماعيّة، وال� ٤ تساعد هذها لاستراتيجية علىا لتواصلا ل�إ

٥ تساعد علىا كتشاف ذويا لكفاءات والقدراتا لمتميّزةا لعالية منا لطلبة.
٦ تعالجا لسلوكاتا لسلبيّة عندا لطلبة، مثلا لانطواء.

خطــوات تنفيذ هذه الاســتراتيجية:

 �إعادة صياغةا لدرس، باستخدام حوار تمثيلي، وشرحا لاستراتيجية للطلبة.

 توزيعا ل�أدوار علىا لطلبة.

ا عتبارا لصف مسرحاً، حتى لو كانتا لتجهيزات بسيطة.

ا ختيارا لمشاهِدين، والملاحِظين منا لطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.

ا نطلاقا لتمثيل، ولعبا ل�أدوار-ا لمتابعة - �إيقافا لتمثيل. )عبيد، وليم، 2004(
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التعامل مع الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة:

ا لتعليــم -فــي جميــع مراحلــه-ا لركيــزةا ل�أساســية للمجتمــعا لفلســطيني، وهــو لــكلّ شــخص كالمــاء والهــواء، وهــو  يُعــدُّ

ليــس مقصــوراً علــى فئــة دونا ل�أخــرى. �إنّا لتعليــم يســعى �إلــى �إحــداثا لتغيّــرا لمرغــوب فــي ســلوكا لطلبــة؛ مــن �أجــل مســاعدتهم 

علــىا لتكيُّــف فــيا لحيــاة، والنجــاح فــيا ل�أعمــالا لتــي ســوف يؤدّونهــا بعــد تخرجهــم فــيا لجامعــات. وتكفّلــت وثيقةا لاســتقلال 

أفــراد مــن ذويا لاحتياجــاتا لخاصــة.  بضمــانا لحــق فــيا لتعليــم لجميــع �أفــرادا لمجتمــعا لفلســطيني، بمــا فــي ذلــكا ل�

وانســجاماً مــع توجّهــات وزارةا لتربيــة والتعليــم تجــاه دمــجا لطلبــة ذويا لاحتياجــاتا لخاصــة مــع زملائهــم فــيا لمجتمع، 

رشــاداتا لتفصيليــة للمعلــم للتعامــل مــع هــؤلاءا لطلبة. وفــي بيئــة تعلمهــما لطبيعيــة، ســنقدّم مجموعــة مــنا ل�إ

�إرشاداتا لتعامل مع ذويا لاحتياجاتا لخاصة:

اهتمــتا لــوزارة بحقــوقا ل�أشــخاص ذويا لاحتياجــاتا لخاصــة، فقــد تبنـّـت عديــداً مــنا لبرامــجا لتــي تسُــهم فــي دمــج 

رشــادات مقدمــة  هــؤلاءا لطلبــة فــيا لمــدارس، منهــا: برنامــجا لتعليــما لجامــع، وبرنامــج غــرفا لمصــادر. وهــذه مجموعــة مــنا ل�إ

للمعلــم، حــول كيفيــةا لتعامــل مــعا لفئــاتا لتــي يتــم دمجهــا ضمــنا لطلبــة فــيا لمــدارس:

عاقــة البصرية:١ ذوو ال�إ

ضاءةا لمناسبة في �أماكن جلوسا لطالب.  توفيرا ل�إ

ــه  ــة، مــع �إعطائ ــاراتا لطبيّ ــدا لضــرورة، كالمســجّلات، والنظّ ــة عن ــىا ســتعمالا ل�أدواتا لمعين  تشــجيعا لطالــب عل

ــلازم. الوقــتا ل

ــا  ــراءة كلّ م ــه، وق ــم موجّهــاً �إلي ــى يت�أكــد �أنّ كلاما لمعل ا ســتخداما ســما لطالــب عندمــا يكــون ضمــن جماعــة؛ حت

يُكتــب علــىا لســبورة.

ا لسماح للطالبا لكفيف كلياا ستخدام �آلتها لخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، �أو حلّ واجباته، دون �أي �إحراج.

عاقات الســمعيّة:٢ ذوو ال�إ
ا لتحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك فيا لكلام متوسطة.

 �إعادة صياغةا لفكرة �أوا لسؤال ليصبح مفهوماً، والحصول علىا لتغذيةا لراجعة منا لطالب باستمرار.

ا ســتخداما لمعينــاتا لبصريـّـة �إلــىا لحــدا ل�أقصــىا لممكــن، مــع �إعطــاءا لفرصــة للطالــب للجلــوس فــيا لمــكانا لــذي 

فــادة مــنا لمعينــاتا لبصريـّـة.  يتيــح لــها ل�إ

 تشجيعا لطالب سمعياً علىا لمشاركة فيا لنشاطاتا لصفيّة، وتطوير مهاراتا لتواصل لديه.
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الطلبــة الذيــن يعانون اضطرابــات نطقيّة:٣
ا لتحليّ بالصبر �أثناءا لاستماع لهم.

حراج.  تجنُّب مساعدته �أثناء كلامه؛ منعاً لل�إ

 تشجيع هؤلاءا لطلبة علىا لعملا لجماعي، مع تجنبّ توجيها لتدريبا لصارم لهم.

ا ستخداما للغةا لسليمة في مخاطبةا لطالب في كلّا لمواقف.

عاقــة الحركيّة:٤ ذوو ال�إ
 �إيلاءا لطالب ذيا لصعوباتا لحركيةا لاهتماما لكافي فيا لحدود والمواقفا لمناسبة.

مكاناته، وقدراته، واحتياجاته.  توفيرا لبدائل منا ل�أنشطة والمواقفا لملائمة ل�إ

نجازا لسليم مثل غيره منا لطلبةا لعاديين، وتكليفه بمَهمّات  ا لعمل على رفع معنوياته عن طريق �إقناعه بالقيام بال�إ

تناسب �إمكاناته.

 عدما لتعامل معه بشكل مفاجئ، بل ل ابدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه �أنْ يكون مخططّاً لها جيداً.

الطلبــة بطيئــو التعلمّ:٥
ا ستخدام �أساليبا لتعزيزا لمتنوعة مباشرة بعد حصولا لاستجابةا لمطلوبة.

ا لتنويع في �أساليبا لتعليما لمتبّعةا لتي من �أهمها:ا لتعليما لفردي، والتعليما لجماعي.

ا لحرص على �أنْ يكونا لتعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاطا لقوة عندهم. ا لتركيز على نقاطا لضعفا لتي يعاني منها هؤلاءا لطلبة، وتقويةا لجوانبا ل�إ

ذوو صعوبــات التعلمّ:٦
 ضرورة جلوس هذها لفئة فيا لصفّا ل�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشردا لذهن، ويشتتا لانتباه.

 �إشراكا لطالب فيا ل�أنشطةا لمختلفة، وتكليفه ببعضا ل�أعمالا لبسيطةا لتي تلائم قدراته.

 ضرورة تبسيطا لمفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذات معنى للطالب.

 تحفيزا لطالب علىا لمشاركة داخلا لصف، وتشجيعه علىا لعملا لجماعي.

الطلبــة المتفوّقون:٧

 �إجراء تعديل في مستوياتا ل�أنشطة حينا كتشافا لمعلم ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولدا لتحدي عند 

الطلبةا ل�آخرين، ويرفع من مستوىا لدافعية عند هذا الطالب.

 �إعلام �أولياء �أمورا لطلبةا لمتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عنا ل�أنشطةا لخاصة بهؤلاءا لطلبة، وتوضيح دورهم تجاه �أبنائهم 

مكاناتا لمطلوبة لتنمية مواهبهم وقدراتهم، ورعايتها. المتفوقين، من حيث توفيرا لجوا لمناسب، وال�إ
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التقويم: 

يُعَدّا لتقويــم ركنــاً �أساســياً مــن �أركانا لعمليــةا لتعليميــة وجــزءاً ل ايتجــز�أ منهــا، فهــوا لوســيلةا لتــي يمكــن مــن خلالهــا 

يجابيــة والســلبية فــيا لعمليــةا لتعليميــة وتشــخيص  معرفــة مــا تــم تحقيقــه مــن �أهــداف، ومــن خلالــه يمكــن تحديــدا لجوانــبا ل�إ

جــراءاتا لمناســبة.  جوانــبا لضعــف والقصــور فيهــا مــن �أجــلا تخــاذا ل�إ

صــدار �أحــكام تتســم بالدقــة والموضوعيــة علــى مدخــلات �أيّ نظــام  وهــو عمليــة منهجيــة تقــوم علــى �أســس علميــة؛ ل�إ

تربــوي، وعملياتــه، ومخرجاتــه، ومــن ثــمّ تحديــد جوانــبا لقــوة والقصــور فــي كل منهــا، تمهيــداً لاتخــاذ قــرارات مناســبة 

صلاحهــا. ول ايقتصــرا لهــدف مــنا لتقويــم علــى تحديــد مســتوياتا لطلبــة، بــل يتمثــل فــي تحســينا لعمليــةا لتعليميــةا لتعلميــة،  ل�إ

وفــق معاييــرا لجــودة والامتيــاز )كاظــم، 2004(.

ــراضا لقائــل: �إنّا لمعرفــة يتــم  ــة مــا يعــرف بالتقويــما ل�أصيــلا لــذي يعتمــد علــىا لافت ــةا لحديث ومــنا لتوجهــاتا لتربوي

تكوينهــا وبناؤهــا بوســاطةا لمتعلــم، وتختلــف تلــكا لمعرفــة مــن ســياق ل�آخــر. وتقــوم فكــرة هــذا النــوع مــنا لتقويــم علــى تكويــن 

صــورة متكاملــة عــنا لمتعلــم فــي ضــوء مجموعــة مــنا لبدائــل؛ �أي �أنّ تعلــما لطالــب وتقدمــها لدراســي يمكــن تقييمهمــا بوســاطة 

ــة، وهــذه  ــام بالتجــاربا لميداني ــلا لبحــث والتحــري لحــلا لمشــكلات، والقي ــها نشــغالاً نشــطاً، مث ــب من ــامّ تتطل �أعمــال ومه

)ascd, 2005( .إلــىا لنظــرةا لبنائيــة� )رســالية للتعلــم )التلقيــن الطريقــة فــي تقويــما لطلبــة تعكــس تحولهــا مــنا لنظرةا ل�إ

تعريف التقويم ال�أصيل:

هــوا لتقويــما لــذي يقــوم علــىا لافتــراضا لقائــل: �إنّا لمعرفــة يتــم تكوينهــا وبناؤهــا بوســاطةا لمتعلــم، وهــي تختلــف مــن 

مــكان مــنا لواقــع، حيــث يقــوما لطلبــة  ســياق ل�آخــر. ويقيــسا لتقويــما ل�أصيــل �أداءا لطلبــة فــى مواقــف حقيقيــة قريبــة بقــدرا ل�إ

أنــه  بــ�أداء مهــام، وتكليفــات مشــابهة للمهــاما لحياتيــة خــارجا لمدرســة. �إنّا لتقويــما ل�أصيــل يهيــئا لطلبــة للحيــاة، فهــو واقعــي؛ ل�

يتطلــب منهــم �إنجــاز مهمــات لهــا معنــى، ويحتاجونهــا فــى حياتهــما لواقعيــة، كمــا يتضمــن حــل مشــكلات حياتيــة.

)Tanner, 2001(

ويمكــن تعريــفا لتقويــما لحقيقــي ب�أنــه تقويــم بنائــي يعكــس �إنجــازاتا لطلبــة فــي مواقــف حقيقيــة واقعيــة، وهــو نشــاط 

يرافــق عمليــةا لتعليــم والتعلــم، يمــارس فيــها لطلبــة مهــاراتا لتفكيــرا لعليــا، مثــل حــلا لمشــكلات، واتخــاذا لقــرارات فــي مواقــف 

حياتيــة، وهــو عمليــة �إنتاجيــة تفاوضيــة، تتيــح للطلبــةا لتقييــما لذاتــي، وفــق محــكات �أداء معروفــة: 

أدائي.  يقيسا لمهارات بشكل مباشر، ويدمج بينا لتقويما لكتابي وال�

 يرصد تعلما لطلبة على مدارا لزمن.

 يوجها لمنهاج، ويتوافق مع �أنشطةا لتعليم ونتاجاته. 

 يشجعا لتفكيرا لتباعدي والتشعبي.

.)Campbell, 2000( يشجعا لعملا لرياديا لقائم علىا لتحليل والمبادرة والعملا لتعاوني 
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)Popham, 2001( :تحــولات فــي التقويم

هو التحول من تحقيق الكفاية �إلى تحقيق الجودة والامتياز، ويظهر ذلك من خلال ال�آتي: 

ــعا لمجــالات،  ــي جمي ــة ف ــوة للطلب ــاطا لق ــدد، واســتثمار نق ــما لمتع ــىا لتقوي ــارات �إل ــن سياســةا لاختب ا لتحــول م 1
ــفا لتعليمــيا لتعلمــي. ــيا لمواق ــا ف وتوظيفه

دراكيــة )حــلا لمشــكلات، والتفكيــر  ا لتحــول مــنا ختبــارا لقــدراتا لمعرفيــة �إلــىا لقــدراتا لمتعــددةا لقــدراتا ل�إ ٢
قنــاع،  النقــدي...(، وكفــاءات مــا وراءا لمعرفــة )الت�أمــل، والتقييــما لذاتــي(، وكفــاءاتا جتماعيــة )قياديــة، وال�إ

والتعــاون، والعمــلا لجماعــي...(،ا لتصرفــاتا لعاطفيــة )المثابــرة، والدافــعا لذاتــي، والفعاليــةا لذاتيــة، والاســتقلالية، 

والمرونــة...(. 

ــما لطالــب علــى  كل مــا يســتطيع �أداءه بالمعــارف والمهــارات  ا لتحــول مــن تقويــم منفصــل �إلــى متكامــل، وتقوي ٢
والاتجاهــاتا لتــي تعلمهــا، ويربــط ذلــك بتقويــم جميــع عناصــرا لنظــاما لتربــوي.

استراتيجيات التقويم و�أدواته: 

أداء، والورقة والقلم، والملاحظة، والتواصل، ومراجعةا لذات(.  الاستراتيجيات: )التقويما لمعتمد علىا ل�

ال�أدوات: )ســلالما لتقديــرا لعــددي، وســلالما لتقديــرا للفظــي، وســجل  وصــف ســيرا لتعلــم، والســردا لقصصــي(، ويتــم 

أداة �أوا ل�أدواتا لتــي تناســبا لموقــفا لتعليمــيا لتعلمــي. )اللجنــةا لوطنيــةا لمصغــرة للمناهــجا لمطــورة، 2016( اختيــارا ل�

استراتيجيات التقويم البديل:  )الفريقا لوطني للتقويم، 2004(

اســتراتيجية التقويم 

المعتمــد على ال�أداء

اســتراتيجية التقويم 

بالورقــة والقلم

استراتيجية 

الملاحظة

الملاحظــة التلقائية

الملاحظــة المنظمة

استراتيجيات 
التقويــم البديل

اســتراتيجية التقويم 

بالتواصل

اســتراتيجية مراجعة 

الذات
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�أدوات التقويم البديل:

١- قوائــم الرصد 

�أو الشطب

٢- سلالم 
التقدير

٣- سلالم 
التقديــر اللفظي

٥- السجل 
لقصصي ا

التقويم  �أدوات 
البديل

٤- سجل 
وصف سير 

لتعليم ا

�أدوات التقويم البديل: )عودة، 2005(

أفعال والسلوكاتا لتي يرصدهاا لمعلم، �أوا لمتعلم  لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما،  1 قوائما لرصد �أوا لشطب، وقائمةا ل�
آتية: صح �أو خط�أ، وتعُد منا ل�أدواتا لمناسبة  أزواجا ل� وذلك برصدا لاستجابات على فقراتها، باختيار �أحد تقريرين منا ل�

لقياس مخرجاتا لتعلم.

٢ سلالما لتقديرا لرقميّة واللفظيّة: تقوم سلالما لتقدير على تجزئةا لمهمّة، �أوا لمهارةا لتعليمية �إلى مجموعة منا لمهام 
الجزئية بشكلٍ يُظهر مدىا متلاكا لطلبة لها، وَفْقَ تدريج من �أربعة �أو خمسة مستويات.

٣ سجلّ وصف سيرا لتعلم: من خلال �إطلاعا لمعلم على كتاباتا لطلبة وتعبيراتهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع 
خبراتهما لسابقة ومواقفا لحياة، وهذ ايتطلب بيئة �آمنة تشجعا لطلبة علىا لتعبير بحرية عما يشعرون به دون خوف.

ا لسجلّا لقصصي: يقدما لسجل صورة عن جوانبا لنموا لشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت  ٤
ملاحظته على �أدائه.

نجاز: لتجميع عينات منتقاة من �أعمالا لطلبة، يختارونها تحت �إشرافا لمعلم، ويتم تقويمها، وفق معايير  ٥ ملفا ل�إ
محددة.

٦ مشروعاتا لطلبة: عمل نشاط يختارها لطالب بتوجيها لمعلم ذي علاقة بموضوعا لدراسة، ويتم �إنجازه داخلا لمدرسة 
وخارجها، وله مراحل عدّة، ويستغرق عدة �أيام، �أو عدة شهور.

٧ لعروض: يعرضا لطلبة �إنجازاتهم في �أداءا لمهمّات )تقرير بحث، ولوحة فنية، وحل مسالة...( �أمام بقية زملائهم.
٨ صحائفا لطلبة: تقارير ذاتيّة، يُعدّهاا لطالب عن �أدائه في �إنجازا لمهاما لحقيقية، شاملة ما يراه من نقاط قوة، ونقاط 

ضعف، فضلاً عن ت�أمّلاتها لذاتيّة حولا ل�أداء.
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مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي: )زيتون، 2003(

التقويم التقليديالتقويم البديل

�أو  �إنجازها،  منا لطلبة  مطلوب  حقيقية،  مهام  ي�أخذ شكل 
�أداؤها.

ي�أخذ شكلا ختبار تحصيلي، وال�أسئلة كتابية، وقد ل ايكون 
لها صلة بواقعا لطلبةـ 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم دراستها.يتطلب تطبيقا لمعارف والمهارات، ودمجها ل�إ

هذها لمهمات  أداء  ل� مهاراتا لتفكيرا لعليا؛  يوظفا لطلبة 
)مهاراتا لتطبيق، والتحليل، والتقييم، والتركيب(.

نجازا لمهمات  يوظفا لطلبة عادة مهاراتا لتفكيرا لدنيا؛ ل�إ
الموكلة �إليهم )مهاراتا لتذكر، والاستيعاب(.

�أو  لساعات،  يمتد  نسبياً  طويلاً  وقتاً  �إنجازا لمَهمة  يستغرق 
�أيام عدة.

جابة عنا لاختباراتا لتحصيلية وقتاً قصيراً نسبياً  تستغرقا ل�إ
)بين 15 دقيقة �إلى 120 دقيقة عادة(.

�إجابةا لطلبة علىا لاختبارا لتحصيلي فردية.يمكن �أن يتعاون مجموعة منا لطلبة في �إنجازا لمَهمة.

يتم تقدير �أداءا لطلبة فيا لمهامّ،ا عتماداً على قواعد )موازين( 
تقدير.

ر �أداءا لطلبة فيا لاختبار بالدرجة )العلامة(ا لتي حصل  يُقدَّ
عليها، بناءً على صحة �إجابته عنا ل�أسئلة.

أداء، وحقائب  يتم تقييما لطلبة ب�أساليب عدة:ا ختباراتا ل�
نجاز، ومشاريعا لطلبة... �إلخ. ال�إ

علىا لاختباراتا لتحصيلية  عادة  تقييما لطلبة  يقتصر 
الكتابية.

توجهات في التقويم:

التقويــم هــو تحديــد قيمــةا ل�أشــياء، وهــوا لحكــم علــى مــدى نجــاحا ل�أعمــال والمشــروعات، ويعــدّا لتقويــم �أساســاً مــن 

مقومــاتا لعمليــةا لتعليميــة؛ نظــراً لمــا للتقويــم مــن دور مهــمّ، و�أهميــة كبــرى فــي مجــال تطويــرا لتعليــم.

نّ تحقيــق �أهدافهــا لــه �أهميــة خاصــة فــي تحقيــق  ويُعــدّا لرياضيــات مــن �أبــرزا لموضوعــاتا لتعليميــة، وبالتالــي، فــ�إ

ال�أهــدافا لتربويــة، ومــن هنــا تبــرز �أهميــةا لتقويــم كعنصــر مــن عناصــرا لمنهــاج؛ �إذ �إنّا لهــدف منــه هــوا لتحقــق مــن مــدى تحقيــق 

ال�أهــداف، ولمــادةا لرياضيــات ســمة  خاصــة ل ابــد �أن تنعكــس فــي طــرقا لتقويــم، و�أســاليبه، وهــي: 

ا شتملا لتقويم على جوانب منا لتعلما لسابقا لذيا كتسبها لطالب؛ فالرياضيات مادة تراكمية. 

أنّ تجزئــةا لمفاهيــم، وطــرحا ل�أســئلة علــى هــذها ل�أجــزاء يفيــد  ا عتمــادا ل�أســلوبا لاســتقرائي فــي معظــما ل�أحيــان؛ ل�

فــيا لاختبــارات، وكذلــك فــيا لتقويــما لتكويني.

 تركيــزا لتقويــم علــىا لغايــاتا لتربويــةا لمامولــة،ا لتــي تنعكــس بصــورة �أهــداف واجــراءات ذات مســتويات معرفيــة 

متعددة. 

ــذ  ــل: تنفي ــم، مث ــد مــنا ســتخدام وســائل �أخــرى للتقوي ــل ل اب ــارات فقــط، ب ــىا لاختب ــم عل  عــدما قتصــارا لتقوي

المشــاريع، وعمــلا لمقابــلات، وجمــعا لبيانــات وملاحظتهــا، واســتخدام وســائلا لتقانــة؛ مــن معلومــات مكتوبــة، 

�أو مســموعة. 
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أربعــة، والتحقــق مــن صحــةا لحــل،  ــان خوارزميــاتا لعمليــاتا لحســابيةا ل� تق ــائل؛ ل�إ  تضميــن تمرينــات ومس

والتقديــر، والحســابا لذهنــي.  

 تضميــنا ســتخداما لوســائلا لمختلفــة، والتمثيــلاتا لمنوّعــة وفــقا لنشــاطا لمــرادا لتعامــل معــه، مثــل )ال�أدوات 

آلــةا لحاســبة...(. الهندســية، وخــطا ل�أعــداد، وشــبكةا لمربعــات، وال�
جرائية، وحلا لمشكلات.   عدما قتصارا لتقويم علىا لجوانبا لمعرفية فقط، بل يتعداها ليغطيا لجوانبا ل�إ

نتاجات التعّلُّم:

نتاجــاتا لتعلــم: كل مــا يكتســبها لمتعلــم مــن معــارف ومهــارات وقيــم فــي دراســته لمنهــاج معيــن، وهــي خصائص 
عامــة يكتســبهاا لمتعلــم، وتتمحــور ضمــن مجــالات ثلاثة:

حل  تحليل،  بحث،  والتفكير(:  نتاجاتا لقدراتا لعقليةا لعليا  مهاراتا لفنونا لعقلية)  وهي  عامة:  نتاجات  	-
بداعي، والتفكيرا لناقد،...�إلخ. مشكلات، والتفكيرا ل�إ

سلامية مثل باقيا لموادا لتربوية بالنتاجاتا لسلوكية والواقعيةا لحياتية،  نتاجات عائلةا لتخصص: تهتما لتربيةا ل�إ 	-
�إضافة �إلىا لنتاجاتا لتثقيفية والمهاراتا للغوية.

سلامية. نتاجاتا لتخصص: وهي نتاجات تعلم مادةا لتربيةا ل�إ 	-
     

سلامية:  نتاجات تعلم التربية ال�إ

11 يمان بالله تعالى عنا قتناع ، والشعور بمسؤوليته عن �أعماله.  - ال�إ
22 امتلاكا لمهاراتا لحياتية، والتي تمكنا لانسان منا لعيشا لكريم في مجتمع يسودها لود والوئام، ومنها: حل -

المشكلات،  وتحليلا لمواقف.
33 نمو مهارةا  لتلاوة والقراءة وفهما لمقروء، والتدبر فيه .-
44 أداءا لعمليا لصحيح للعبادات- ال�
55 التطبيقا لصحيح لمفاهيما لدين فيا لحياة منا لتسامح والعفو والتماسا لعذر.-
66 توجيها لنية والقصد لما هو �أسمىا بتغاءا ل�أجر والثواب.-
77 الاعتزاز بالدين والافتخار  برسولا لله صلى الله عليه وسلم وبالسلفا لصالح واتخاذهم قدوة.-
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سلامية، وتشمل: المبادئ )المعايير( التي يعتمد عليها منهاج التربية ال�إ

١ التكامل ال�أفقي والعمودي:

سلامية، وال�أحاديثا لنبوية، والسير والتراجم،  سلامية متعددة كعلوما لقر�آن، والعقيدةا ل�إ مجالات محتوىا لتربيةا ل�إ
أفقي بينا لمجالاتا لمختلفة ويعززه، ويبني  والفقه، والفكر وال�أخلاق والسلوك، والمنهاجا لفلسطيني يدعما لترابطا ل�
علىا لترابط والتعمق فيا لمفاهيم عموديًّا فيا لسنوات والمراحلا لمختلفة على �أساسا لعلاقاتا لمتبادلة بين مجالات 
سلامية وتطبيقها  المحتوى، بدلً امن تقديمها كموضوعات منفصلة للطلبة، ويركز على تمييزا لمتعلمّين لمفاهيما لتربيةا ل�إ

فيا لحياةا لعملية.

٢ التعّلُّم: 

سلامية بطريقةا ستكشافية تحفزا لمتعلمين، وتحققا لمتعة، وتطوّرا لفهم   تطُرح �أفكار ومفاهيم ومضامينا لتربيةا ل�إ
المعمق لهم، ويحتاجا لطلبة �إلى فهم هذها لمضامين ومدلولاتها بعمق واستخدامها بفاعلية.

سلاميةا لانتقالا لتدريجي منا لمحسوس �إلى شبها لمحسوس فالمجرد؛ لبناء  ويتطلبا لفهما لمعمق لمحتوىا لتربيةا ل�إ
المفاهيم وتطويرها. 

٣ التواصل: 

فَيُعَدّا لتواصلا للفظي  والتواصل،  حتكاك  بال�إ �إل ا ذلك  ولايتم  والقيم  لنقلا ل�أفكار  تعدا لقدوةا لطريقةا ل�أولى 
والجسدي جزءً ا�أساسيًّا لتطويرا لفهم، فهو �أحدا لطرق للمشاركة بال�أفكار و�إيضاحها، فمن خلالا لتواصل تصبحا ل�أفكار 
سلاميَّة ومعانيها  سلامية مجالً اللت�أمل والنقاش، وقد ينتج عنها تعديلا لتفكير، وتساعد في جعلا ل�أفكارا ل�إ والمضامينا ل�إ
واضحة للجميع، حيث �إنا لاستماع لتفسيراتا ل�آخرين يتيح فرصًا لتطوير فهما لطلبة، واستكشاف توجهات و�أفكار 

سلامية تطور قدراتا لطلبة علىا لربط والتحليل والنقد والتمثل. تربوية منبثقة منا لشريعةا ل�إ

٤ التكنولوجيا: 

سلامية وتعليمها عند توظيفها بشكل مخطط له، ومنظم ومستمر،  تُعَدّا لتكنولوجيا �أداة �أساسية في تعلما لتربيةا ل�إ
وال�أدواتا لمستخدمة لكل صف يجب �أن تكون متوافرة وم�ألوفة للطلبة والمعلمين، وتسهم في �إغناء بيئةا لتعّلُّم؛ لتطوير 

�أو تطبيقا لمعرفة، وتساعدا لطلبة على تبادلا ل�أفكار. 

٥ التقييم:

يجب �أن يكون نظاما لتقييم جزءً ال ايتجز�أ من عملياتا لتعليم والتعّلُّم، و�أن يتخذ �أشكالً امتعددة ومختلفة؛ ليوفرّ 
للطلبة تغذية راجعة واضحة ومستمرة عن تعلمهم، ويساعدا لمعلمين في تطوير �أدوات مختلفة؛ لقياس مدى فهما لطلبة 
سلامية، ويزود �أولياءا ل�أمور بمعلومات حول �أداء �أبنائهم في سياق �أهدافا لتعليم ومخرجاته، ويوفر  لمضامينا لتربيةا ل�إ

داريين مؤشرات عن مستويات تعلُّما لطلبة. لل�إ

٦ تقاطع مهارات القراءة والكتابة مع المحتوى:

سلاميةا لفعّال �إلى تطوير معارف ومهاراتا لقراءة والكتابة،ا لتي تمكنهم منا لفهما لمعمق  يستند تعليما لتربيةا ل�إ
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سلامية، فضلًا عن تطوير مهاراتا لاستدلال من خلالا لقراءة، ومن خلالا لكتابة، يجب �أن  للمفاهيم ومعانيا ل�أفكارا ل�إ
يدعما لمعلمون باستمرار قدراتا لطلبة علىا لاستدلال، وتحقيق فهم �أعمق للمفاهيم، والتعبير عن فهمهم بطريقة مركزة 
ودقيقة ومقنعة، واكتساب فهما لمفاهيم وتعميقها منا لموادا لمكتوبة بمساعدتهم علىا كتساب مهاراتا لاستيعاب، 
فادة منا لموادا لمتنوعة بما فيهاا لمقرراتا لدراسية، والمجلات، وسياقاتا لتواصل معا ل�آخرين،  واستراتيجياته، وال�إ

علام. والبياناتا لواردة في وسائلا ل�إ

٧ العدالة:

 من حقّا لطلبةا لحصول على تعلمّ عاليا لجودة يتوافق واهتماماتهم والفروقا لفردية بينهم، ولتحقيق ذلك يجب 
�أن يكون لدىا لمعلمين توقعات عالية منا لطلبة جميعهم، وتوفيرا لفرص لتعلمّهم، وينبغي �أن يستفيدا لطلبة من مصادر 
تعليمية عاليةا لجودة، معا لتركيز علىا لطلبة من ذويا لتحصيلا لمتدني وذويا لاحتياجاتا لخاصة، ومن هم �أعلى من 

التوقعات على مستوىا لصف.

٨ المبادرات الريادية:

 تشجيعا لمبادراتا لريادية، حيث يقع على عاتقا لمنهاج �إبراز هذا الجانب من خلال قياما لطلبة بعمل مشاريع 
حسبا لصف والوحدة، حيثا لتركيز علىا لتخطيط للمشروع، والتركيز علىا لجوانبا لعلمية والمهنية، وكذلك فهم 

معنىا لمخاطرة، وكيفيةا لتعامل معا لمواقفا لطارئة. 

٩ توجهات في التقويم:

التقويم هو تحديد قيمةا ل�أشياء وهوا لحكم على مدى نجاحا ل�أعمال والمشاريع، ويعدّا لتقويم �أساسًا من مقومات 
العمليةا لتعليمية؛ نظرً الما للتقويم من دور مهمّ، و�أهمية كبرى في مجال تطويرا لتعليم.

سلامية من �أبرزا لموضوعاتا لتعليمية، وبالتالي ف�إن تحقيق �أهدافها له �أهمية خاصة في تحقيقا ل�أهداف  وتعدّا لتربيةا ل�إ
التربوية، ومن هنا تبرز �أهميةا لتقويم كعنصر من عناصرا لمنهاج؛ �إذ �إنّا لهدف منه هوا لتحقق من مدى تحقيقا ل�أهداف، 

لذ ال ابد �أن تنعكس في طرقا لتقويم و�أساليبه، وهي: 

سلامية مادة تراكمية هرميةا لبناء،  ا شتمالا لتقويم على جوانب منا لتعّلُّما لسابقا لذيا كتسبها لطالب، فالتربيةا ل�إ
خاصة فيا لتلاوة والتجويد. 

أنّ تجزئةا لمفاهيم �إلى �أجزاء، وطرحا ل�أسئلة على هذها ل�أجزاء  ا عتمادا ل�أسلوبا لاستقرائي في معظما ل�أحيان؛ ل�
يفيد فيا لاختبارات، وكذلك فيا لتقويما لتكويني.

 تركيزا لتقويم علىا ل�أهدافا لرئيسة، والتي بدورها سوف تنعكس علىا ل�أهدافا لفرعية، و�أن تعكسا ل�أنشطة 
والوسائلا لمستوياتا لمعرفيةا لمختلفة. 

 عدما قتصارا لتقويم علىا لاختبارات فقط، بل ل ابد منا ستخدام وسائل �أخرى للتقويم، مثل: تنفيذا لمشاريع، 
وعملا لمقابلات، وجمعا لبيانات وملاحظتها، واستخدام وسائلا لتقانة من معلومات مكتوبة �أو مسموعة. 

)الاستماع،  والتمثيلاتا لمنوعة حسبا لنشاطا لمرادا لتعامل معه، مثل   تضمينا ستخداما لوسائلا لمختلفة، 
وتحليلا ل�أفكار والنصوص،...(.

جرائية، وحلا لمشكلات.   عدما قتصارا لتقويم علىا لجوانبا لمعرفية فقط، بل يتعداها ليغطيا لجوانبا ل�إ



34

سلامية: ال�أهداف العامة لتدريس التربية ال�إ

11 سلام دينًا وبمحمد )( نبيًّا ورسولً افي نفوسا لطلبة.- يمان بالله ربًّا وبال�إ غرسا ل�إ
22 تربيةا لطلبة علىا لعناية بكتابا لله عزّ وجلّ وسنة رسوله )( تلاوةً وحفظًا وفهمًا وعملًا.-
33 غرس محبةا لرسول )( وتوقيره في نفوسا لطلبة وتعريفهم بسنته.-
44 تعريفا لطلبة ب�أحكاما لعباداتا لمناسبة لهم، وبيان محاسنا لدين من خلالها.-
55 تنشئةا لطلبة على محبّةا لسلفا لصالح منا لصحابة والتابعين لهم ب�إحسان والاقتداء بهم، والسير على نهجهم.-
66 تنشئةا لطلبة على حب �أسرهم ومجتمعهم و�أمتهم والانتماء �إليها، وتقويةا لمودة والتراحم بين �أفرادها.-
77 مساعدةا لطلبة علىا كتسابا لمهاراتا لمناسبة للتفكيرا لسليم.-
88 سلام، وتنميةا لاتجاهاتا لسلوكيةا لبناّءة.- �إكسابا لطلبةا لمعارف والمهاراتا لمختلفةا لنافعة في ضوءا ل�إ

سلامية: ال�أهداف الخاصة لوحدات كتاب التربية ال�إ

 �أولًا- وحدة القر�آن الكريم وعلومه:

11 آيات والسورا لقر�آنية بالشكلا لسليم.- �إتقانا لطلبة تلاوةا ل�
22 تحفيظا لطلبة قدرً امناسبًا منا لقر�آنا لكريم وبيانا ل�أجرا لمترتب على ذلك.-
33 تنشئةا لطلبة على توقير كتابا لله تعالى.-
44 �إكسابا لطلبةا لقدرة على فهم ما يقرؤونه من كتابا لله بما يناسبا لمرحلةا لعمرية.-
55 تربيةا لطلبة علىا لعمل ب�أحكاما لقر�آنا لكريم و�آدابه.-
66 تنشئةا لطلبة علىا لخشوع والتدبر �أثناء قراءةا لقر�آنا لكريم.-
77 تعويدا لطلبة على مراعاة �آداب تلاوةا لقر�آنا لكريم، والعمل بها فيا لحال.-
88 زيادةا لثروةا للفظية لدىا لطلبة من خلال ما يتلونه من �آيات.-
99 تعويدا لطلبة تطبيق �أحكاما لتجويد عمليًّا.-

سلامية:  ثانيًا- وحدة العقيدة ال�إ

11 زرعا لعقيدةا لسّليمة والقويةّ في نفوسا لطلبة، مستمدة منا لقر�آنا لكريم، والسّنةّا لمطهّرة.  -
22 سلامية بالحجّةا لدامغة والبرهانا لقويّ.- تكوينا لقدرة للدّفاع عنا لعقيدةا ل�إ
33 استبعادا لخرافات والتصّوراتا لشّاذّة بعيدً اعن �أذهانا لطلبة.-
44 سلامية، وكمالها، واعتدالها في تصوراتها واعتقاداتها من خلال مقارنتها بغيرها.- �إبراز سماحةا لعقيدةا ل�إ
55 سلامية.- آراء بما يتوافق مع مقتضياتا لعقيدةا ل�إ تقويما لسّلوك وال�
66 بناءا لعقيدةا لسّليمة في نفوسا لطلبة بعيدً اعنا لتقّليدا ل�أعمى.-
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77 لحاديةّا لهدّامة.- آراءا ل�إ حمايةا لطلبة منا لعقائد، والفلسفات، وال�
88 �إيجادا لاطمئنان والسّكنا لنفّسيّ لدىا لطلبة، من خلال تعريفهم بالتصّورات والمعتقداتا لصّحيحة.-
99 سلامية، وتعلقهم بها.- �إيجادا لعزّة والسّمو بهذا الدين، والتضّحية في سبيله من خلال حبا لطلبة للعقيدةا ل�إ
التّ�أكيد على قضيّةا ختصاصا لله تعالى بحقا لتشّريع والحكم.1010

 ثالثًا- وحدة الحديث النبوي:

11 جمالية.- الت�أكد من سلامة فهما لطلبة لمعانيا لحديثا لشريفا ل�إ
22 الت�أكد من فهما لطلبة للمفرداتا لغامضة فيا لحديثا لشريف.-
33 استخراجا ل�أحكام وال�آدابا لتي يتضمنهاا لحديثا لشريف، واستنباطها.-
44 الت�أكد من حسن قراءةا لطلبة للحديثا لشريف.-
55 السعي فيا لعمل بما جاء فيا لحديثا لشريف، والحث على ذلك.-

 رابعًا- وحدة السّير والتراجم:

11 تعميق مفهوما لقدوة في نفوسا لطلبة.-
22 تعميق حبا لنبِّيّ )( من خلالا لتمسك بالسنةّ.-
33 سلام.- يجابي معا ل�آخرين في جذبهم لل�إ بيان دورا لتعاملا ل�إ
44 بيان مكانةا لصحابة والصحابيات ودورهم فيا لدعوة �إلىا لله.-
55 بيان مكانةا لعلماء ودورهم في نشرا لعلم والدعوة �إلىا لله.-
66 استنباطا لعبر والدروس من سيرةا لنبِّيّ )( والصحابة والعلماء.-
77 تحليلا لمواقف والنصوص والشخصيات.-

سلامي:  خامسًا- وحدة الفقه ال�إ

11 سلامية في نفوسا لطلبة باعتبار �أنّ معرفةا ل�أحكاما لشرعية وممارستها، هي ترجمة عملية لمفاهيم - تثبيتا لعقيدةا ل�إ
نسان بالله تعالىا رتباطًا يشعره بالعبودية له وحده. العقيدة، وبالتالي ربطا ل�إ

22 تزويدا لطلبة بال�أحكاما لشرعية، و�أدلتها؛ ما يعينهم على معرفة هذها ل�أحكام و�أدائها على وجههاا لصحيح.-
33 تطبيقا لطلبةا لشعائرا لدينية من عبادات ومعاملات، وما بينهما من �أخلاق.-
44 سلامي ومقاصدها لعليا )حفظا لدين، والنفس، والعقل، والنسل، والمال(.- �إدراكا لطلبة �أهدافا لتشريعا ل�إ
55 تدريبا لطلبة علىا ستنتاجا ل�أحكاما لشرعية منا لقر�آنا لكريم والسنةا لمطهرة.-
66 البعد عنا لتعصب للمذاهبا لفقهية لدىا لطلبة، وكذا التقليد دون تفكير.-
77 أنهم �أماما لتكليف سواء، ويبقىا لتفاوت بينهم بمقدار ما يلتزمون - تنمية شعورا لطلبة بالمساواة بينا لناس جميعًا؛ ل�

به من �أحكام.
88 تدريبا لطلبة على محاكمة بعضا لمعاملاتا لسائدة فيا لحياةا لمعاصرة، وتفهّم �أبعادها، والتعرّف �إلى حكم -

سلام فيها. ال�إ



36

 سادسًا- وحدة الفكر وال�أخلاق والسلوك:

11 تنميةا لشعورا لديني عندا لطلبة من خلال تمسكهم بال�أخلاقا لفاضلة، وابتعادهم عنا لرذائل والعاداتا لقبيحة، -
وما يخالفا لدين.

22 تربية روحا لخير والتسامح، وبثا لثقة في نفوسا لطلبة، وتعويدهما لصبر، وضبطا لانفعال، والتضامن معا ل�آخرين -
واحترامهم.

33 يجابية لدىا لطلبة؛ حتى يتمكنو امن تكوين علاقاتا جتماعية ناضجة، �أساسها - تنميةا لاتجاهاتا لقويمة وال�إ
خاء والتراحم فيما بينهم. التعاطف وال�إ

44 تعلم �آدابا لزيارة والحديث، و�أخلاقياتا لتعامل فيا لبيت والمدرسة والشارع.-
55 سلامي من عظمة وحضارة وفكر، وما كان عليه رجاله من خُلقُ وبطولة وفداء.- �إبراز ما فيا لتراثا ل�إ
66 تنميةا لجوانبا لروحية، والتمسك بتعاليما لدين، و�إدراك �أنّا لحياة ل اتستقيم �إل ابالربط بينا لروح والمادة.-
77 يجابية نحوه؛ للارتواء من فيضه، والعمل بما فيه.- غرس حبا لدين والاتجاه نحوه في نفوسا لطلبة و�إكسابهما لاتجاهاتا ل�إ
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سلامية �أساليب تدريس فروع التربية ال�إ

�أولاً- وحدة القر�آن الكريم: 

القر�آنا لكريم هوا لمعجزةا لخالدة للرسول )صلىا لله عليه وسلم( �إلى �أن يرثا للها ل�أرض وما عليها، فضائله كثيرة و�آثاره 
في حياةا لفرد والجماعة عظيمة ودائمة، وفي ضوء مكانةا لقر�آنا لكريم، و�أهميته في حياةا لمسلمين، كان واجب تعلمه 
سلام، وتبدو �أهميةا لقر�آنا لكريما لتعليمية  أنها لمصدرا ل�أول للتشريع والحكم فيا ل�إ وتعليمه تلاوة وتفسيراً وحفظا؛ً ل�

في ثلاثة جوانب، هي:

سلامية ووحداتها. �أ �أنه �أساس تشكيلا لمحتوىا لمعرفي �أوا لتعليمي لفروعا لتربيةا ل�إ

سلامية ودروسها. أدلة للقضاياا لمطروحة في فروعا لتربيةا ل�إ ب �أنه مصدرا لشواهد وال�

سلامية كلها؛ فهوا لمحورا لذي تدور حوله هذها لفروع،  جـ �أنه يحققا لتكامل بين فروعا لتربيةا ل�إ

وتدريسا لقر�آنا لكريم موضوع متشعب يصعب تناول فروعه كافة فيا لمساحةا لمخصصة له من هذا الدليل، لذلك 
سوف نقتصرا لحديث على بعضا لقضاياا ل�أساسية من تدريسه، وهيا لتفسير، والتلاوة، والتجويد، والحفظ.

�أولاً- التوجيهات الخاصة بتدريس تفسير القر�آن الكريم:

• آياتا لمقررة �إلى مجموعات حسبا ستغراقها للمعنى، والتي بينها وحدة فيا لمعنى، بحيث ل اتزيد 	 تقسيما ل�
عن خمس �آيات.

• توزيعا ل�أدوار فيا لموقفا لصفي، فدورا لمعلم ينحصر في قيادةا لموقف و�إدارته فيا لتلاوةا لتوضيحية، و�إعطاء 	
الجوا لعام للسورةا لمقرر تلاوتها، وتنظيم �أدوارا لمتعلمين، وكتابةا لملخصاتا لسبورية، و�إجراءا لتقويم، في حين 

تقعا لمسؤولية علىا لطلبة فيا لتلاوة، واستخلاصا ل�أفكار والمعاني والعبر وال�أحكام.
• آيات، واستخلاصا لمعاني وال�أفكار والدروسا لمستفادة، مع ربطها بالحياة، دون 	 الهدفا ل�أساسي هو تفسيرا ل�

�إغفال لحسنا لتلاوة، وتطبيق �أحكاما لتجويد، بحيث ل ايطغىا لهدفا لفرعي علىا لهدفا لرئيس.
• تفسيرا لنصوص، واستخلاصا ل�أحكاما لشرعيةا لعملية:ا لواجب، 	 نزولها مهمّ جداً في  ب�أسباب  آيات  ربطا ل�

والحرام، والمندوب، والمكروه، والمباح، فكم من �آية تغيّر معناها بسبب عدما لربط بين سببا لنزول والنص 
القر�آني.

• استخلاص معانيا لمفردات وال�أفكار والعبرا لمستفادة منا لسياقا لقر�آني �أثناءا لتلاوة، فالفصل يعنيا لتكلف، 	
وفقدانا لفكرة هيبتها.
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• استخداما لوسائلا لتعليمية، وتوظيفها توظيفاً فاعلاً، من حيث وقتا لاستعمال، ومدته، و�أنواعا لنشاطا لمتصلة 	
به، ويمكنا لاستفادة من كتبا لتفسيرا لمناسبة، وقراءةا لنصوص، واستخلاصا لمعاني وال�أفكار.

• آيات.	 سرائيليات منا لقصص في تفسيرا ل� تجنبا لاستعانة بال�إ
جراءات الخاصة بالحفظ والتفسير: ال�إ

• توفيرا لجوا لمناسب لعظمة كلاما لله سبحانه وتعالى، والتذكير ب�آدابا لتلاوة وال�أجر والثواب.	
• آياتا لمقرر تلاوتها، مع ربطها بال�أحداث والمناسبات 	 التمهيدا لجيد بتعريفا لمتعلمين بالجوا لعامّ للسورة �أوا ل�

الدينية والكونية، �إن �أمكن.
• التلاوةا لتوضيحية منا لمعلم �أولاً، ف�إن تعذّر عليه ذلكا ستعان بمتعلم مبدع، و�إلا استعان بالمصحفا لمعلمّ.	
• آيات متعلم �أوا ثنان �أو ثلاثة؛ ليبادرا لمعلم �إلى بيانا ل�أحكام والمعاني والدروس، مع 	 يكفيا لتفسير �أن يتلوا ل�

�إتاحةا لفرصة للمتعلمين ليبدو ا�آراءهم فيا لملخصاتا لتي يتوصلون �إليها.
• الاستفادة منا لملخصاتا لسبورية في �إجراءا لتقويما لختامي.	

�أهداف تدريس التلاوة والتجويد:

ال�أهدافا لمعرفية  

تلاوةا لقر�آن ا •لتعرف �إلى �أحكاما لتلاوة. على  قبال  ا •ل�إ
عبادة لله تعالى.

• تطبيق �أحكاما لتجويد عملياً 
في تلاوةا لقر�آنا لكريم. آياتا لكريمة. م معانيا ل� • تفهُّ

ا •لخشوع والخضوع لله تعالى 
في تلاوةا لقر�آنا لكريم.

�إخراج  ب�إجادة  تقويما للسان   •
الحروف، والنطق بها من مخارجها.

• مراعاة �آدابا لتلاوة.

رسم  قواعد  �إلى  ا •لتعرف 
كتابة  في  المصحفا لشريف 
ا •ستشعار �أثرا لقر�آنا لكريم في كلماتا لقر�آن، ورسم حروفه.

يمان. زيادةا ل�إ
• �إجادةا لمهارةا للازمة للتلاوة 

السليمة.

ال�أهدافا لنفسحركيةال�أهدافا لوجدانية

جراءات الخاصة بتدريس التلاوة والتجويد:  ال�إ

• الهدفا لرئيس للتلاوة هوا لتلاوة ذاتها؛ بحيث يتقنا لمتعلم لفظا لكلمات، ونطقها، و�إخراجها من مخارجها 	
تقانا لنطق،  الصحيحة، وتطبيق �أحكاما لتجويد، لذلك يهتما لمعلم بالكيف وليس بالكم؛ بمعنى �أنه يهتم ب�إ

آياتا لمتلوّة. وتطبيقا ل�أحكام، بغضا لنظر عن عددا ل�
• مراعاة �آدابا لتلاوة منا لمعلم والطالب.	
• استخلاصا ل�أفكارا لرئيسة، والعبرا لمستفادة منا لسياقا لقر�آني �أثناء تلاوةا لنص، وبذلك يتم بناءا لشخصية 	

المتكاملة للمتعلم.	
• المران والتدريب: ف�إخراجا لحروف من مخارجها يحتاج للمران والتدريب.	



39

جراءات المقترحة لتعليم التلاوة: ال�إ

• توفيرا لجوا لمناسب للتلاوة من حيث ضبطا لصف، وتوفيرا لكتاب، ودفترا لملاحظات، وتحديد موضعا لتلاوة، 	
قبال بخشوع ورغبة فيا لتعلم والعبادة. والاستعاذة بالله منا لشيطان، وال�إ

• عنوانا لدَّرس 	 �إلى تحديد  معا لطَّلبة  يتوصّلا لمعلِّم من خلاله  دقائق  يتجاوز خمس  ل ا تمهيد مدخلي قصير 
بّورة. ويسجله علىا لسَّ

• آيات والتي 	 آياتا لكريمة، على �أن تعطىا ل�أفكار والمعانيا لتي تشتمل عليهاا ل� ورة �أوا ل� �إعطاء فكرة عامّة عنا لسُّ
تستجيب لل�أهداف.

• التلاوةا لتوضيحية؛ بحيث تكون خالية منا ل�أخطاء.	
• للمرحلة 	 وتفريدا لتعليم  كالتعليما لجمعي،  للمرحلةا لعمرية،  �أسلوبا لتدريس  مراعاة  مع  التلاوةا لتطبيقية، 

ال�أساسية، �أماا لمرحلةا لتالية فيؤخذ بالطريقةا لكلية؛ بذكرا لقاعدة، ثما لتطبيق عليها، �أما فيا لمستوياتا لعليا 
أمثلة، والتطبيق عليها. فيحسن بالمعلما ل�أخذ بالاستقصاء، بحيث يتولىا لمتعلما ستخلاصا لقاعدة من خلالا ل�

• نها تقسم �إلى 	 ورة طويلة ف�إ آيات من قبل بعضا لطَّلبةا لمجيدين، مع ملاحظة �أنهّ �إذ اكانتا لسُّ ورة �أوا ل� تلاوةا لسُّ
وحدات.

• ورة من قبلا لطَّلبة واحداً تلوا ل�آخر، حسب ما يتَّسع من وقتا لحصّة.	 تلاوةا لسُّ

سلامية: ثانياً- التوجيهات الخاصة بتدريس العقيدة ال�إ

نسان قلبه، ويثني عليها  تعَُرفّ العقيدة ب�أنها: مجموعة قضايا بدهية مسلمّة بالعقل والسمع والفطرة، يعقد عليهاا ل�إ
صدره، جازماً بصحتها، قاطعاً بوجودها وثبوتها.

�إلا الله و�أن محمداً رسولا لله، وتقيما لصلاة، وتؤتيا لزكاة، وتصوم رمضان، وتحج  �إله  سلام: �أن تشهد �أن ل ا ال�إ
نساني، وهو كل ما �أنزلها لله  البيت �إنا ستطعت �إليه سبيلاً. وهوا لنظاما لعاما لشامل ل�أمورا لحياة، ومناهجا لسلوكا ل�إ

على رسوله.

نسان، والكون، والحياة، وعمّا  سلاميا لكليا ليقيني عنا لله تعالىا لخالق، وعنا ل�إ سلامية: التصورا ل�إ العقيدة ال�إ
قبلا لحياة، وما بعدها، وعنا لحياة بينا لحياتين:ا لدنيا، وال�آخرة، وما ينظمّا لعلاقة بينا لخالق والمخلوقات، وما بين 

المخلوقات جميعاً.

�أمور ينبغي على المعلم العمل بها عند تدريس العقيدة:

• الاستفادة منا لنصوصا لشرعية منا لقر�آن والسنة في تقديما ل�أفكار، وبناءا لقيم والاتجاهات: فلكلاما لله تعالى 	
�أثرٌ في نفوسا لمسلمين؛ فهوا لذي يُسكتا لجميع عندا لخوض في �أي نقاش؛ �إذ لا اجتهاد في موضعا لنص 
قطعيا لثبوت وقطعيا لدلالة، وكذلكا ل�أمر فيا لتعامل معا لحديثا لشريف، على �أل انرهقا لمتعلمين في حفظ 
أدلة، وتكليفهم فوق ما جرى تكليفهم به، مع ملاحظةا ل�أخذ بما صح منا لسنةّ، وتجنُّبا ل�أحاديثا لضعيفة. ال�
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• أدلةا لكونية في بناء مفاهيما لعقيدة، فعقيدةا لبعث بعدا لموت -مثلاً- ربطهاا لله تعالى بظاهرة 	 الاستفادة منا ل�

�إحياءا ل�أرضا لجدباء �إذ اما نزل عليهاا لمطر، قال تعالى: ﴿ ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ  

�آياتا لله فيا لكون، ودلائل قدرتها لمبثوثة فيا ل�أرض  �إلى  )ق:9(. ويلفتا لمعلم نظر طلبته  ہ  ہ﴾ 
نسانية، قال تعالى: ﴿ڱ  ں  ں   ڻ  ڻ  ڻ  ڻۀ  ۀ  ہ  ہ ﴾ )الذاريات(. والسماء، والنفسا ل�إ

• ربطا لمعرفة بالحياة: فمثلاً عندا لحديث عنا ل�أمراض والشفاء، يذكر قولا لله تعالى على لسان سيدنا �إبراهيم: 	

﴿ ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ ﴾ )الشعراء(، فالناس والدواء �أسباب للشفاء، �أماا لقدرة علىا لشفاء فهي بيدا لله 
يمان بقدرةا لله تعالى، فيتجها لناس لله  يجابي نحوا ل�إ تعالى، وبذلك يتضحا لمفهوما لعقدي، ويبنىا لاتجاها ل�إ

بالدعاء وال�أمل والرجاء.
• سلامية: فحدوث زلزال في بلد 	 الحرص علىا لاستفادة منا ل�أحداثا لكونية والاجتماعية بما يخدما لعقيدةا ل�إ

ما يؤدي �إلى تدميرا لمباني، و�إهلاكا ل�أرواح، مع بقاءا لمساجد عالية شامخة مثلاً.
• أدلة والنصوص 	 ال�أخذ ب�أسلوبا لحوار والمناقشة، معا لاستقصاء بمنهج عقلاني منطقي، وبتناغم واتساق معا ل�

يمان بالله: ﴿   ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦڄ  ڄ  ڄ   الشرعية، كما حدث مع سيدنا �إبراهيم عندما دعا قومه لل�إ
ڄڃ  ﴾ )الانعام:76(

• مراعاةا لمرحلةا لعمرية، والمستوىا لتعليمي للمتعلمين.	
• الاستفادة منا لتقنياتا لحديثة فيا لمواقفا لصفية، والاستعانة بمصادرا لتعلم: فمثلاً عند مناقشة قضيةا لخَلق 	

ظهار عظمةا لخالق. نسان، �أوا لدورةا لدموية؛ ل�إ يمكن للمعلما لاستعانة بمجسّم هيكل عظمي لل�إ

جراءات التعليمية التي يحسن للمعلم ال�أخذ بها عند تدريس العقيدة: ال�إ

• ثارة مجموعة منا لتساؤلات، �أو ذكر قصة مثيرة للتفكير، على �أن يكونا لتمهيد سهلاً وقصيراً 	 التمهيد للدرس؛ ب�إ
ل ايتجاوز )3-5( دقائق.

• الاستعانة بوسيلة تعليمية؛ لعرضا لنصوصا لشرعية، سواء �أكانت لوحات كرتونية، �أو شفافيات، �أوا لمصحف، 	
�أو �أوراقا لعمل.

• قراءةا لمعلم للنصوصا لشرعية قراءة توضيحية صحيحة معبرة، وخالية منا ل�أخطاء.	
• تكليف عدد منا لمتعلمين بقراءةا لنصوصا لشرعية قراءة تطبيقية، على �أن يكون عددا لمتعلمينا لذين يقرؤون 	

النصوصا لشرعية محدوداً جداً.
• توجيها لمتعلمين �إلىا ستخلاصا ل�أفكارا لرئيسة، والمعاني والعبرا لمستفادة، من خلالا ل�أنشطةا لجماعية بصورة 	

تعاونية �أو تنافسية.
• قرار بكتابة هذه 	 ضافة والتحسين والتعديل، معا ل�إ عرضا ل�أفكار والعبرا لمستفادة علىا لمتعلمين؛ لمناقشتها بال�إ

النتائجا لنهائية علىا لسبورة.
• العملا لدائب في بناءا تجاهات �إيجابية نحوا لقضاياا لعقدية؛ بربطها بالقر�آنا لكريم، والسنةا لنبويةا لشريفة، مع 	

الت�أكيد على �أنّا لمسلم يتميز عن غيره بمظهره وجوهره.
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• �أسئلةا لتقويم 	 �إلى جانب  �إجراء عملياتا لتقويم، وخاصةا لتقويما لختامي،  توظيفا لملخصاتا لسبورية في 
الموضوعة فيا لكتابا لمقرر.

ثالثاً- التوجيهات الخاصة بتدريس الحديث النبوي الشريف:

• الحديث فيا لاصطلاح: ما �أضيف �إلىا لرسول )صلىا لله عليه وسلم( من قول، �أو فعل، �أو تقرير، �أو صفة 	
خَلقِيَّة �أو خُلقُِيَّة.

�أمور ينبغي مراعاتها في تدريس الحديث الشريف:

• يذكر �أهميةا لحديث باعتبارها لمصدرا لثاني من مصادرا لتشريع.	
• الربطا لوثيق بينا لحديثا لشريف والقر�آنا لكريم؛ فكلاهما وحي منا لله، قال تعالى: ﴿  ڀ  ڀ   ڀ  ٺ  ٺ  	

ٺ  ٺ  ٿ    ٿ   ٿ  ٿ  ﴾ )النجم: 4-3(
• الاهتمام بالحديث من حيثا للفظ والمعنى والمناسبة؛ بحيث يقر�أا لمعلما لنص قراءة توضيحية، ويعمل على 	

ربطا لنص بالمناسبةا لتي قيل فيها.
• الحرص علىا لاستفادة منا لمناسباتا لدينية والاجتماعية والوطنية في تدريس مادةا لحديثا لشريف؛ فالحديث 	

شامل في موضوعاته.
• يتولىّا لمتعلمون 	 �أن  على  منا ل�أحاديثا لنبوية،  وال�أحكاما لشرعية  باستخلاصا لعبرا لمستفادة،  الاهتمام 

استخلاصها؛ ليعتادوا النظر، والبحثا لعلمي، والقراءةا لواعية.
• أنّا لجانبا لقلبي مهمّ جداً في تدريس 	 يجابية بصورة تراكمية؛ ل� العملا لجادّ على بناءا لقيم والاتجاهاتا ل�إ

الحديثا لشريف؛ بحبا لنبي،)صلىا لله عليه وسلم( والاقتداء به.
• تكليف عدد منا لمتعلمين بقراءةا لنص قراءة جهرية تطبيقية، وتقويم �أخطائهم.	
• �إعطاء فرصة للمتعلمين لقراءةا لنص قراءة سرية، يتفكرون من خلالها في معانيا لمفردات، واستخلاصا ل�أحكام 	

الشرعية، والعبرا لمستفادة، و�إعمالا لفكر.

جراءات الخاصة بتدريس الحديث النبوي الشريف: ال�إ

• �أو 	 �أو وطنية،  �أوا جتماعية،  �أوا لاستفادة من مناسبة دينية،  �أو ذكر قصة مثيرة،  �أسئلة،  ثارة  ب�إ يمهد للموضوع 
حدث، بحيث ل اتزيد عن )3-5( دقائق.

• يوظفا لوسيلةا لتعليمية، والتي غالباً ما تكونا لنصا لشرعي، توظيفاً جيداً، فيبادر �إلى قراءته قراءة توضيحية 	
معبرة، خالية منا ل�أخطاء.

• يكلف عدداً منا لمتعلمين بقراءةا لنص، مع �إجراءا لتقويما للازم في حينه.	
• يكلفا لمعلما لمتعلمين بالقراءةا لسرية من )2-3 دقائق(.	
• يكلفا لمعلما لمتعلمين بجملة من �أنواعا لنشاط بصورة متسلسلة ومتابعة، مع تحديد زمن كل نشاط، على �أن 	

تقود في نهايتها �إلى �أفكارا لدرس و�أحكامه، والعبرا لمستفادة منه.
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• ربطا لمعرفةا لمستخلصة منا لنص بالحياة؛ للاستفادة منها في مواقف حياتية.	
• ليسهل 	 رئيسة؛  عناوين  وتحت  منظمة،  وبصورة  �إنجازه،  يتم  نشاط  كل  عقب  كتابةا لملخصاتا لسبورية 

استخدامها في عملياتا لتقويم بمستوياتها لثلاث:ا لقبلي، والبنائي، والختامي.
• يجابية نحوا لحديثا لنبويا لشريف في نهاية كل موقف تعليمي، 	 العملا لدائب على بناءا لقيم والاتجاهاتا ل�إ

بعيداً عنا لتوجيها لمباشر:ا فعلْ، �أو ل اتفعلْ؛ مخافة �أن يؤثر ذلك سلباً فيا لاستجابةا لمطلوبة.

رابعاً- التوجيهات الخاصة بتدريس الفقه:

• �إبراز �أهمية معرفةا ل�أحكاما لشرعيةا لعملية: )الواجب، والمندوب، والمباح، والمكروه، والحرام(، وصلة ذلك 	
ب�أصولا لفقها لمتضمنا لقواعدا لضابطة لاستنباط هذها ل�أحكام.

• ال�أخذ بالمنهجا لعلمي فيا لبحث والنظر، مع ذكر �أمثلة متنوعة، فمثلاً: عند بيانا لقياس يحسن بالمعلم �أن يذكر 	
ال�أصل والفرع والعلة وحكما ل�أصل، ثم يخلص �إلى حكما لفرع.

• أنهاا ل�أصل 	 كثار منا لاستدلال بالنصوصا لشرعية منا لقر�آنا لكريم والسنةا لمطهرة؛ لمكانتها فيا لنفوس، ول� ال�إ
ال�أول فيا ستنباطا ل�أحكام، وتقعيدا لقواعد، وعليها يجريا لقياس.

• ال�أخذ بالطريقةا لكلية والطريقةا لجزئية بصورة متبادلة، بحيث ل ايلتزما لمعلم طريقة واحدة فيا لتدريس، فمن 	
أمثلةا لمنتمية  الممكن ذكرا لقاعدة، و�إجراءا لتطبيقات عليها، وفي مرحلة لاحقةا ستخلاصا لقواعد من خلالا ل�

�إلىا لمفهوم.
• التدرج في بناءا لمفاهيم بصورة منظمة ومنطقية، من خلال �أنواعا لنشاطا لمتعددة.	

جراءات التعليمية الخاصة بالفقه: ال�إ

• أناس لم ينظرو افيا ل�أحكاما لشرعية فهلكوا، و�آخرون س�ألو افنجوا.	 التمهيد للدرس؛ بذكر قصص ل�
• بتكليف 	 فيا لفعاليات؛  ثمّا لشروع  تفصيل،  دون  فيا لدرس  لل�أفكارا لرئيسةا لواردة  تنظيمي  وضع مخطط 

المتعلمين بقراءةا لدرس.
• عرضا لموضوعاتا لمستجدة في قالب يستحقا لبحث والنظر، وفقا لقواعدا ل�أصولية، وصولاً لل�أحكاما لشرعية 	

العملية.
• واستخلاصا ل�أحكاما لشرعية 	 ل�آخر، وفهما لقواعد،  �إليها من حين  للرجوع  بالملخصاتا لسبورية؛  الاهتمام 

العملية.

خامساً- التوجيهات الخاصة بفقه العبادات:

• نسان من �أجلها، �أل اوهي عبادةا لله تعالى، قال تعالى: ﴿  ڄ   	 تذكيرا لمتعلمين بالغايةا ل�أساسا لتي خُلِقَا ل�إ
ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ   ڃ﴾ )الذاريات(

• الاختلاف بينا لعلماء ليس بال�أصول، و�إنما بالفروع، ومثال ذلك:ا لرجلانا للذان خرجا في سفر، فحضرت 	
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الصلاة، وليس معهما ماء...
• تصويبا لمفاهيما لخاطئة عنا لعبادات، مثل �إشاعة �أنّا لنبي )صلىا لله عليه وسلم( جمع فيا لحرّ.	
• �إنما يكون في رمضان، وصلاة 	 الاستفادة منا لمناسباتا لدينية في تدريس مادةا لفقه، فتدريسا لصيام مثلاً 

التراويح، وصلاةا لعيدين، وصدقةا لفطر، وتدريسا لحج.
• ال�أخذ بالمنحىا لعملي فيا ل�أحكاما لشرعيةا لعمليةا لتي تحتاج �إلى ممارسة؛ من �أجل تعميقا لخبرة، كالصلاة، 	

والوضوء.
• �أو مواد حسية كالخفين، ولباسا لحج، 	 الاستعانة بالوسائلا لتعليمية، سواء �أكانت مجسمات كالكعبة مثلاً، 

و�أفلامه.
• الاهتمام بالملخصاتا لسبورية.	
• كثار منا لنشاطا لتعزيزي؛ لتعميقا لخبرة، وزيادةا لمعرفة.	 ال�إ

جراءات الخاصة بتدريس فقه العبادات: ال�إ

• يمهدا لمعلم للموقفا لصفي تمهيداً بسيطاً ل ايزيد عن )3-5( دقائق.	
• توظيفا لنصوصا لشرعية، بحيث يتم عرضها في وسائل تعليمية مناسبة، فمثلاً: عندا لحديث عن �أركانا لصلاة 	

يمكن للمعلم ذكر حديثا لمسيء في صلاته، وتوجيهاتا لرسول )صلىا لله عليه وسلم( له.
• التطبيقا لعملي للعبادات �أماما لمتعلمين، وتكليفهم بالملاحظة، وتدوينها، ثم �إعادة فريق منهم لما شاهدوه؛ 	

ليراهم زملاؤهم، ويقارنو ابينا لموقفين.
• تكليفا لمتعلمين ببعض �أنواعا لنشاطا لمثيرة للتفكير؛ لاستخلاصا لحكما لشرعي، وليعتادو ادقةا لملاحظة، 	

واستخلاصا ل�أحكام، بعقلية علمية، ومنهج قويم، �أساسها لمقدمات والنتائج، بعيداً عنا لعفوية والارتجال.
• جراءا لمقارنة، و�إصدار 	 ل�إ تقارير عنا لعبادات فيا لمناسباتا لدينية، ودورا لعبادة؛  تكليفا لمتعلمين بكتابة 

ال�أحكام.
• ال�أخذ بالتقويما لمستمر للعبادات:ا لقبلي، والبنائي، والختامي.	

سادساً- التوجيهات الخاصة بتدريس فقه المعاملات:

• بناء قاعدة معرفية لفقها لمعاملات في �أذهانا لطلبة من خلالا لقراءةا لذاتية، والاتصال ب�أصحابا لاختصاص، 	
أنابيب، �أو نقلا ل�أعضاءا لبشرية يحسن بالمعلم �أن يقر�أ عنا لموضوع بعمق، و�أن  فمثلاً: عند تناول �أطفالا ل�
يس�ألا ل�أطباء و�أهلا لاختصاص قبلا لقيام بعمليةا لتدريس؛ لبناء قاعدة معرفية واسعة، وليسهل عليه نقلا لمعرفة 

والخبرة �إلىا ل�آخرين؛ فالمقرراتا لدراسية تعطيا لحدا ل�أدنى منا لمعارف.
• ربطا لمعرفة بالحياة. 	
• ال�أخذ بالمنحىا لعملي، مثلا لتمثيل.	
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• توظيفا لنصوصا لشرعية توظيفاً جيداً بصورة تعمل على بناءا لاتجاهات.	
• أنه �أخذ 	 أنه �أكل �أموالا لناس بالباطل، ول� ربطا ل�أحكاما لشرعيةا لعملية ب�أسبابها وعللها؛ فالربا –مثلاً- حرام؛ ل�

مال زائد دون �أن يقابله خدمة.
• الاستعانة بوسائل تعليمية مناسبة: مثلا لاستعانة بصورة عن وثيقة عقد قران، مع �إجرائه فيا لموقفا لصفي في 	

صورة تمثيلية قصيرة.
• الاهتمام بالقيم والاتجاهات.	

جراءات التعليمية الخاصة بتدريس فقه المعاملات: ال�إ

• التمهيد للدرس؛ بذكر قصة، �أوا لاستفادة من حدثا جتماعي.	
• توظيفا لنصوصا لشرعية توظيفاً جيداً؛ لاستخلاصا ل�أحكام، والحكما لمستفادة.	
• اتبّاع �أسلوب تمثيلا ل�أدوار.	
• توظيفا لوسائل.	
• تلخيصا ل�أفكار وال�أحكام، وكتابةا لملخصاتا لسبورية؛ ليستفيد منها في عملياتا لتقويم ب�أنواعه، ومستوياته.	

سابعاً- التوجيهات الخاصة بتدريس ال�أخلاق والتهذيب:

• سلامية.	 �أن يكون مثالاً وقدوة في تخلقّه بال�أخلاقا ل�إ
• أمثلة من حياةا لنبي )صلىا لله عليه وسلم( وحياةا لصحابةا لكرام؛ فهوا ل�أسوة والقدوة، وهو 	 يكثر من ضربا ل�

الذي تربى على يدي جبريل، عليها لسلام.
• سلامية.	 الاستعانة بالنصوصا لشرعية في بناءا ل�أخلاقا ل�إ
• يجب علىا لمعلم �أن يجعل جزءاً من �أهدافها لسلوكية بناءا ل�أخلاق.	
• الاستفادة منا لمناسباتا لدينية، والاجتماعية، والوطنية، وال�أحداث في بناءا لقيم.	
• ربطا لمعرفة بالحياة؛ فال�أخلاق سلوك يومي للمعلم والمتعلم.	
• الاستعانة بوسائل تعليمية مناسبة.	
• تمكينا لمتعلمين منا لمناقشة، و�إبداءا لر�أي.	
• من 	 والملاحظة  والمناقشة،  والحوار  والتمثيل،  وحلا لمشكلات،  كالقصة،  مناسبة،  تدريسية  طريقة  اختيار 

ال�أساليبا لنافعة في هذا المجال.
• سلامية، وذكر �أمثلة ل اتنتمي للمفهوم؛ لتحقيق 	 التدرج في بناءا لمفهوم؛ بذكر �أمثلة �إيجابية تنتمي لل�أخلاقا ل�إ

بداء �آرائهم، ومناقشتها. التفاعلا لصفي، و�إثارة طلاقة تفكيرا لمتعلمين؛ ب�إ

جراءات التعليمية الخاصة بتدريس ال�أخلاق والتهذيب: ال�إ

• التمهيد للدرس بقصة، �أو توظيف حدث فردي �أوا جتماعي، �أو ربطا لدرس بما سبق من دروس ذاتا لعلاقة، 	
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من خلال رزمة منا ل�أسئلة، بما ل ايزيد عن )3-5( دقائق.
• قراءةا لنصوصا لشرعية قراءة خالية منا ل�أخطاء، وتكليف عدد منا لطلبة بالقراءة.	
• الاستفادة منا لوسائلا لتعليمية.	
• التنوع في �أنواعا لنشاطا لبنائية والمثيرات بصورة متدرجة.	
• تُفَعّل �أدوارا لمتعلمين فيا لمناقشة، من خلال تزويدهم برزمة منا ل�أسئلة تبعاً ل�أسلوبا لتدريسا لمتبّع.	
• سلام؟ 	 يستفيد من �إجاباتا لمتعلمين بطرح �أسئلة تقريرية مثيرة للعاطفة مثل: �أليس هذا الموقف موقف رجالا ل�إ

لمثل هذ افليعملا لعاملون. �إنه لموقف يستحقا لاحترام.
• الاهتمام بالملخصاتا لسبورية.	

ثامناً- التوجيهات الخاصة بتدريس النظم والفكر:

• سلامية والوضعية؛ ليكون قادراً على �إجراءا لمقارنات.	 التزوّد بقدر كبير منا لمعرفة بالنظم والتشريعاتا ل�إ
• سلاميّ.	 أدلةا لشرعية في مناقشةا لنظم والفكرا ل�إ كثار منا ل� ال�إ
• ال�أخذ ب�أسلوبا لتحليل والاستقصاء والاستنتاج بعقلية علمية غير متحيزة.	
• ربطا لمعرفة بالحياة، من حيثا لتشريعات والتطبيقات والممارسة.	
• عدما لخضوع للواقع ومتطلباتا لحياة فيا ستباحة ما جاءا لنص بمنعه، مثلا لربا.	
• تفعيل دورا لمتعلمين؛ بتنوّعا لمثيرات، وتدرجها في مستوياتها، مع �إتاحةا لفرصة للمتعلمين للمشاركة بالتحليل 	

سلام. ضافة والقبول والرفض تحت �إشرافا لمعلم، وتحت مظلةا لقواعدا لعامة لل�إ والمناقشة وال�إ
• بسبب 	 عنيفة  لهزة  ما  بلد  فتعرُّضا قتصاد  تدريسا لمادة؛  في  والعالمية  منا ل�أحداثا لاجتماعية  الاستفادة 

فادة منه �أثناء  المضاربات، �أو �إفلاس دولة بسببا لقروضا لربوية، �أوا نتحار تاجر بسبب خسارة مالية، يمكنا ل�إ
شرحا لموضوعا لمراد تناوله.
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 بِنية الوحدة والدرس

 �أولًا- بنية الوحدة:

 صورة معبرة عن موضوعا لوحدة، مع سؤال يمهّد ويقدّم لموضوعها.
ا ل�أهدافا لعامّة للوحدة من خلال �أهدافا لدروسا لمتضمنة.
 تمّ تقسيم كلّ وحدة �إلى مجموعة دروس متسلسلة فيا لبناء.

 كلّ درس يضم �أنشطة تغطيا ل�أهدافا لخاصة به.
 �إدراج مشروع �أو فكرة ريادية لكلّ وحدة في �آخرها؛ ليقوما لطلبة بتنفيذ هذها لمشاريع من خلالا ستخداما لمعرفة، 
وتطبيقا لمهارةا لتي تم تعلمها في سياق حياتيّ تطبيقيّ، �إضافة �إلى تنمية مهارات حياتية �أخرى، وبشكل تكاملي 

مع مواضيع �أو دروس �أخرى. 

 ثانيًا- بنية الدرس:

أرقام: 1، 2، 3،....   تم ترقيما ل�أنشطة فيا لدرس بال�
ا لنشاطا ل�أول: موقف حياتي يعبّر عن موضوعا لدرس، ويعتمد علىا لخبراتا لسابقة فيا لتقديم لموضوعا لدرس، 

ويشتركا لطالب في حلهّ.
ا لنشاطا لثاني: يتمّ فيها ستدعاءا لخبراتا لسابقة للدرس، ويكون هذ امراعيًا للمستوياتا لثلاثة، وفيه يت�أكدا لمعلم 

من جاهزيةا لطلبة للخبرةا لجديدة )التقويما لقبلي(. ويمكنا لدمج بينا لنشاطينا ل�أول والثاني.
ا لنشاطا لثالث: يتم فيه عرضا لمحتوىا لجديد ضمن سياق حياتي �أو لعبة تربوية، ويتم فيه تناولا لمحتوىا لجديد 
بشكل متسلسل، ويعتمد بشكل متدرج علىا لخبراتا لسابقة للوصول �إلىا لخبرةا لجديدة، بحيث يشتركا لطلبة 

فيه بشكل فاعل، حتى يتما لوصول �إلىا لاستنتاج، �أوا لقاعدة، �أوا لتعميم من خلال:
ا ل�أنشطةا للاحقة، حيث يتم تناولا لمحتوى من زوايا مختلفة، ويتم مراعاة ما ي�أتي في �أنشطةا لدرس:

-ا لتدرج منا لسياقا لحياتي �إلىا لمجرّد، ومنا لسهل �إلىا لصعب،....
- يقوما لمنهاج على تنفيذا ل�أنشطةا لقائمة علىا لتعّلُّما لنشط بما يحقّق تفاعلًا كبيرً اللطالب فيا لحصةا لصفيّة.

-ا ل�أنشطة تتنوع ما بينا لتعّلُّما لفردي والجماعي، وبينا لحلا لنظري والتطبيقا لعملي.
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الجزء الثاني
طار التطبيقي(  )ال�إ

كتاب الفصل ال�أول
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نموذج خطَّة فصليَّة للصّف الثاّني ال�أساسي الفصل ال�أوّل

ملاحظاتالوسائلالزمنعدد الحصصعنوان الدرسالرقم

حصّتان �أنا مسلم )تفاعلي(١

شهر �أيلول

الكتاب المقرر

�ألوانحصّتانالله الواحد)الله المعبود(٢

ثلاث حصص�آداب التلاوة٣

صور الكتابحصّتانسور الكافرون ٤١

لوحات توضيحيّة للقر�آن الكريمحصّتانسورة الكافرون ٥٢

٦
حياة الرسول اعتماده على 

نفسه
حصّتان

شهر تشرين ال�أول

قصة حياة النبي )كرتوني(

٧
حياة الرسول زواجه من 

خديجة
حصّتان

صورة الكعبة

لوحات وبطاقاتصور لغار حراءحصّتانفي غار حراء٨

صورة لغار حراءثلاث حصصالوحي٩

حصّتانسورة العلق١٠١

حصّتانسورة العلق١١٢

شهر تشرين الثاني

بطاقات لل�آيات

 �أدوات مختلفة/�ألعابحصّتانالتعاون١٢

السبورةثلاث حصصالاستئذان١٣

أقارب١٤ عرض كرتونيحصّتانزيارة ال�

١٥
المسلم من سلم المسلمون 

من لسانه ويده
ثلاث حصص

CDمسجل

حصّتان�أبناء الرسول١٦

شهر كانون ال�أول

لوحة كرتونية

فيديوحصّتان�آداب الطريق)تغاعلي(١٧

الكتاب المقررحصّتانمدرستي نظيفة)تفاعلي(١٨

مسجلCDحصّتانالرفق بالحيوان١٩

صور الكتابثلاث حصصسورة المسد٢٠
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مستويات ال�أهداف 

قم
لر

ا

س
در

ال

تَكراراستدلالتَكرارتطبيقتَكرارمعرفة

�أنا مسلم )تفاعلي(1

- تذكُّر بعض مما مرّ معه 
ف ال�أول. في الصَّ

- تذكُّر بعض السّور القر�آنيّة 
القصيرة.

٣

٢

- التَّفاعـــل  مـــع معلمّـــه 
ــر  تذكّـُ فـــي  وزملائـــه 
والقيـــم  أفـــكار  ال� بعـــض 

قـــف. ا لمو ا و

عامه  لاستقبال  -التَّهيئة 
الجديد.

٣

١

2
الله الواحد 

)الله المعبود(

ترداد: لا �إله �إلا الله 
وحده.

- التَّعرف �إلى  بعض �أنواع 
ور. العبادة من خلال الصُّ

٢

٤

- استنتاج �أنَّ الله هو 
المعبود وحده.

قلبه  في  يبقي   -
لله  العبوديةّ  حقيقة 

تعالى.

١

١

 �آداب التِّلاوة3
استشعار عظمة القر�آن ٤- الالتزام  ب�آداب التِّلاوة.٤- ذكر بعض �آداب التِّلاوة.

الكريم.
١

سورة الكافرون 41

بيان بعض معانيها.

آيات غيباً. حفظ ال�

٤

١

آيات الكريمة. التَّمييز بين عبادة ١تلاوة ال�
المسلم وعبادة 

الكافر.

٣

سورة الكافرون 52

آيات غيباً. آيات الكريمة.١حفظ ال� - بيان بعض معاني ١-تلاوة ال�
آيات. ال�

آيات  -استنباط ما في ال�
مِنْ فوائدِ.

٣

١

6

حياة الرَّسول

)1( اعتماده على 
نفسه

-ذكر بعض ال�أعمال التي 
قام بها الرَّسول صلىّ اللهُ 

عليه وسلَّم.

قراءة صورة قريش٣

حفظها

١

١

-تعزيـــز ثقتـــه بنفســـه 
بالاعتمادعلى الذّات.

-تقديـــر قيمـــة العمل 
�أيـــاً كان نوعه.

١

١

تحليل �أهداف الفصل ال�أول
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7

حياة الرَّسول  –
صلىّ اللهُ عليه 

وسلَّم- )2(

زواجه من خديجة

مواقف  على  -التَّمثيل 
عليه  اللهُ  للرسولة-–صلىّ 
وسلَّم--مع خديجة، رضي 

الله عنها.

-تعليل زواج الرَّسول ٢
–صلىّ اللهُ عليه وسلَّم-  

من خديجة، رضي 
الله عنها.

المؤمنين  �أمِّ  -تقدير 
الله  رضي  خديجة، 

عنها.

٢

٢

في غار حراء8

-التَّعرف �إلى غار حراء من 
ور. خلال الصُّ

-تسمية عبادة الرَّسول –صلىّ 
اللهُ عليه وسلَّم- في الغار.

٢

٢

-تعليل مكوث الرَّسول –

صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- - 
في الغار.

-تقدير قيمة التَّفكُّر في 
مخلوقات الله.

٢

١

الوحي9

-ذكر اسم الوحي الذي �أنزل 
�إلى رسولنا محمد صلىّ اللهُ 

عليه وسلَّم.

-سرد قصّة نزول الوحي بلغته ٢
الخاصّة.

من  �آيات  خمس  �أوّل  -تلاوة 
سورة العلق.

٢

١

�أهميـــة  اســـتنتاج   -
حيـــاة  فـــي  القـــراءة 

. لمســـلم ا

١

سورة العلق 101

آيات. -بيان بعض معاني ال�

آيات غيباً. -حفظ ال�

٤

١

آيات الكريمة. ١-تلاوة ال�

سورة العلق 112

آيات الكريمة.٥-يذكر بعض نعم الخالق تعالى. -تلاوة ال�

آيات غيباً. - حفظ ال�

١

١

-بيان بعض معاني 
آيات. ال�

٢

التَّعاون12
-تمثلّ صور التَّعاون.١-التَّعرف �إلى قيمة التَّعاون.

-ممارسة التَّعاون سلوكاً.

٦

١

الاستئذان13

-معرفة طريقة الاستئذان.

-ذكر بعض �آداب الاستئذان.

١

٣

٢-تمثُّل �آداب الاستئذان.

أقارب14 زيارة ال�

أقارب. -بيان حقّ القريب على ٢-مراعاة �آداب الزّيارة.١-ذكر بعض �أصناف ال�
قريبه في الزّيارة.

بعـــض  -اســـتخلاص 
زيـــارة  مـــن  الفوائـــد 

ب. ر قـــا أ ل� ا

٣

٢
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15
المسلم من سلم 

المسلمون من لسانه 
ويده

ريف. -الابتعاد عن �أذى المسلمين.١-حفظ الحديث الشَّ

ريف. - قراءة الحديث الشَّ

٣

١

بقيمة  عور  الشُّ -تعزيز 
نسان المسلم. ال�إ

-بيان ما في الحديث من 
معنى.

٢

٢

16
�أبناء الرَّسول–صلىّ 

اللهُ عليه وسلَّم-

-تسمية �أبناء الرَّسول –صلىّ اللهُ 
عليه وسلَّم –من بنين وبنات.

-محبّة �أبناء الرَّسول -صلىّ اللهُ ٣
عليه وسلَّم- ويقدُّرهم.

١

17
�آداب الطَّريق 

)تفاعلي(

-ذكر بعض �آداب الطَّريق.

 

-التزام �آداب الجلوس بجوانب ٤
الطَّريق.

سلام ٣ ال�إ حرص  -تعليل 
على �آداب الطَّريق.

السّلوك  بين  التَّمييز   -
والسّلوك  يجابيّ  ال�إ

السّلبي في الطرّقات.

٢

١

18
مدرستي نظيفة 

)تفاعلي(

-تمثل صور الحفاظ على  
مدرسته.

-يعزز انتماءه لمدرسته 
بالمحافظ على بيئتها.

٦

٢

سلام دين  -بيان �أنَّ ال�إ
النَّظافة.

-استنتاج �أهميّة المحافظة 
على مرافق المدرسة.

٣

١

الرِّفق بالحيوان 19

-التَّمثيل على رحمة 
المسلمين بالحيوان.

-الاعتناء بالحيوانات ويرفق 
بها.

٣

٣

-بيان �أهمية الرِّفق 
بالحيوان.

٢

سورة  المسد 20
آيات الكريمة غيباً. آيات الكريمة.١حفظ ال� ١-تلاوة ال�

   ٤٠   /١٤٨     ٥٤        /١٤٨      ٥٤        /١٤٨المجموع

 

النِّسبة
%٢٨%٣٦%٣٦

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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�أهداف الدّروس

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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أوّل �أنا مسلم درس )تفاعلي( الدَّرس ال�

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

أوّل. ف ال� - تذكُّر بعض مما مرّ معه في الصَّ

- التفّاعل مع معلمّه وزملائه في تذكر بعض ال�أفكار والقيم والمواقف.

- تذكُّر بعض السّور القر�آنيّة القصيرة.

- التَّهيُّؤ لاستقبال عامه الجديد.  

الدَّرس الثاّني الله الواحد )الله المعبود(

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- ترديد: لا �إله �إلا الله وحده.

ور. - معرفة بعض �أنواع العبادة من خلال الصُّ

- استنتاج �أنَّ الله هو المعبود وحده.

- ترسيخ في قلب الطاّلب حقيقة العبوديةّ لله تعالى.

الدَّرس الثاّلث �آداب التِّلاوة

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- ذكر بعض �آداب التِّلاوة.

- الالتزام ب�آداب التِّلاوة.

- استشعار عظمة القر�آن الكريم. 

الدَّرس الرّابع سورة الكافرون 1

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. - تلاوة ال�

آيات غيباً. - حفظ ال�

- بيان بعض معانيها.

- التَّمييز بين عبادة المسلم وعبادة الكافر.

الدَّرس الخامس سورة الكافرون 2

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. - تلاوة ال�

آيات غيباً. - حفظ ال�

- بيان بعض معانيها.

- استنباط ما فيها مِنْ فوائدِ.
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حياة الرَّسول صلىّ اللهُ عليه وسلَّم 1 )اعتماده على نفسه( الدَّرس السّادس

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- ذكر بعض ال�أعمال التي قام بها الرَّسول صلىّ اللهُ عليه وسلَّم.

- تقدير قيمة العمل �أياً كان نوعه.

- تعزيز ثقة الطاّلب بنفسه بالاعتماد على الذّات.

حياة الرَّسول صلىّ اللهُ عليه وسلَّم  2 )زواجه من خديجة رضي الله عنها( الدَّرس السّابع

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- التَّمثيل على مواقف للرسول -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- مع خديجة رضي الله عنها.

- تعليل زواج الرَّسول -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم - من خديجة رضي الله عنها.

- تقدير �أمِّ المؤمنين خديجة رضي الله عنها.

الدَّرس الثاّمن في غار حراء

  يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

ور. - معرفة غار حراء من خلال الصُّ

- تعليل مكوث الرَّسول –صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- في الغار.

- تسمية عبادة الرَّسول –صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- في الغار.

- تقدير قيمة التَّفكر في مخلوقات الله.

الدَّرس التاّسع  الوحي

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- ذكر اسم الوحي الذي �أنزل �إلى رسولنا محمد صلىّ اللهُ عليه وسلَّم.

- سرد قصة نزول الوحي بلغته الخاصة.

- تلاوة �أول خمس �آيات من سورة العلق.

- استنتاج �أهمية القراءة في حياة المسلم.

الدَّرس العاشر   سورة العلق 1

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. - تلاوة ال�

آيات غيباً. - حفظ ال�

آيات. - بيان بعض معاني ال�
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الدَّرس الحادي عشر   سورة العلق 2

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. - تلاوة ال�

آيات غيباً. - حفظ ال�

آيات. - بيان بعض معاني ال�

- ذكر بعض نعم الخالق تبارك وتعالى.

التَّعاون الدَّرس الثاّني عشر 

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- معرفة قيمة التَّعاون.

- التَّمثيل لصور من التَّعاون.

- ممارسة التَّعاون سلوكاً.    

الاستئذان الدَّرس الثاّلث عشر 

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- معرفة طريقة الاستئذان.

- ذكر بعض �آداب الاستئذان.

- تمثلّ �آداب الاستئذان.

أقارب زيارة ال� الدَّرس الرّابع عشر

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على

أقارب. - ذكر بعض �أصناف ال�

- بيان حقّ القريب على قريبه في الزّيارة.

أقارب. - استخلاص بعض الفوائد من زيارة ال�

- مراعاة �آداب الزّيارة.

الدَّرس الخامس عشر      المسلم من سلم المسلمون من لسانه ويده

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

ريف.  - قراءة الحديث الشَّ
- بيان ما فيه من معنى.

نسان المسلم. عور بقيمة ال�إ - تعزيز الشُّ
- الابتعاد عن �أذى المسلمين. 
ريف غيباً. - حفظ الحديث الشَّ
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الدَّرس السّادس عشر   �أبناء الرَّسول صلىّ اللهُ عليه وسلَّم

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- تسمية �أبناء الرَّسول –صلىّ اللهُ عليه وسلَّم– من بنين وبنات.

- محبة �أبناء الرَّسول -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- ويقدرهم.

الدَّرس السّابع عشر  �آداب الطَّريق )تفاعلي(

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- ذكر بعض �آداب الطَّريق.

سلام على �آداب الطَّريق. - تعليل حرص ال�إ

- الالتزام ب�آداب الجلوس بجوانب الطَّريق.

لبي في الطُّرقات. لوك السَّ يجابي والسُّ لوك ال�إ - التَّمييز بين السُّ

الدَّرس الثاّمن عشر مدرستي نظيفة )تفاعلي(

الرِّفق بالحيوان الدَّرس التاّسع عشر 

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- التَّمثيل على  رحمة المسلمين بالحيوان.

- تبيان �أهمية الرِّفق بالحيوان.

- الاعتناء بالحيوانات والرِّفق بها.

سورة المسد تلاوة وحفظ الدَّرس العشرون 

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. - تلاوة ال�

آيات الكريمة غيباً. -حفظ ال�

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

- بيان �أن الاسلام دين النظافة.

- التمثيل على صور الحفاظ على المدرسة.

- تعزيز انتمائهم لمدرستهم بالمحافظة عليها.

- استنتاج �أهمية المحافظة على مرافق المدرسة.
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ال�أخطاء الشّائعة وصعوبات التعلمّ و�آليّات العلاج المقترحة

          

رس �آليات العلاج المقترحةال�أخطاء الشّائعة وصعوبات التعلِّمالدَّ

�آداب التِّلاوة

يوضح المفهوم ب�إعطاء �أمثلة عمليّة.استقبل القبلة: 

عرض صور فتيات محجّبات.البس حجابي

�إسماع الطلّاب التِّلاوة بصوت قارئ وفق �أحكام التَّجويد.ورتل القر�آن ترتيلاً. 

�إعطاء صور من عبادات لغير الله.الكافرون  السّورة الكافرون 

�إعطاء �أمثلة توضّح المعنى. الخلوة في غار حراء 

تفسير الوحي ملك يبعثه الله �إلى الرّسل. معنى الوحي الوحي 

أقارب يوضّح المفهوم ب�أمثلة تقرّب المعنى.حقّت زيارة ال�

زالة �أصناف من ال�أذى.�إماطة ال�أذى �آداب الطَّريق تطبيق عملي ل�إ

توضيح المفهوم ب�أمثلة وصور. جيدها سورة المسد 
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�آليات تنفيذ الدروس

)نماذج حصص(
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س
٢الدّر عدد الحصص ٢الله الواحد )الله المعبود(

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

- ترداد لا �إله �إلا الله وحده.

ور. - التَّعرف �إلى بعض �أنواع العبادة من خلال الصُّ

- استنتاج �أنَّ الله هو المعبود وحده.

- ترسيخ حقيقة العبوديةّ لله تعالى في قلبه.

 المهارات: 

  ترديد لا اله �إلاّ الله وحده.

 الخبرات السّابقة: 

خلاص.    تلاوة سورة ال�إ

جمالي. خلاص ال�إ  بيان معنى سورة ال�إ

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة والصُّ

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات المتوقعّة

 �أصول التَّدريس:

ور.  المحتوى العلمي: صور الدَّرس  الجمل المعبرة عن الصُّ

 استراتيجيات التَّدريس:  الحوار والمناقشة, �ألعاب تربويَّة.لوحة جداريةّ, صور, شرائح, 

الكتاب المدرسي.
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ثانياً: �أثناء التَّنفيذ للدرس

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

آتية: فهيَّة، وطرح ال�أسئلة ال� سلام وتفقّد �أحوال الطلّبة وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال المناقشة الشَّ  �إلقاء تحيَّة ال�إ
لام؟ لاة والسَّ - لماذا بعث الله النَّبيّ محمد عليه الصَّ

سلام؟ أوّل من �أركان ال�إ - ما الرُّكن ال�

جابات الخاطئة. حيحة ومصوّباً ال�إ جابات الصَّ يستمع المعلِّم �إلى �إجابات الطلّاب, معززاً ال�إ

ور:   فتح الكتاب المدرسي, ومناقشة الصُّ

ور ال�أولى؟ »الكعبة«  - ماذا تشاهد في الصُّ

ورة الثاّنية؟ »مصلين« - ماذا تشاهد في الصُّ

- من يُصليّ ناحية الكعبة؟ 

- لماذا يتوجّه المسلمون ناحية الكعبة؟ 

ورة الثاّلثة والرّابعة؟  - ماذا تشاهد في الصُّ

- ماذا يعبد الكافرون؟ 

لام ال�أصنام؟ »مع سرد القصّة« - لماذا حطَّم �إبراهيم عليه السَّ

- لماذا حطَّم محمد -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- ال�أصنام؟ 

العرض
٣٠ دقيقة

 �آليّات التَّقويم: 

المهارة

اسم الطاّلب 

ترديد لا �إله �إلا الله 
وحده 

التَّعرف �إلى  بعض �أنواع 
ور  العبادة الواردة في الصُّ

استنتاج �أنَّ الله 
وحده المعبود 

ترسيخ حقيقة 
العبوديةّ لله في 

قلب الطاّلب 

�أحمد ---

يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن �أداء الطاّلب في كلِّ هدف جزئي.

)5 ممتاز، 4 جيّد جدّاً، 3 جيّد، 2 مقبول، 1 غير مرضٍ(.
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كلمة ال�أصنام تدلُّ على. ...., ومفردها:.....

آية على لوحة جدارية: “ فاعلم اأنهّ ل� اإله اإل� الله”.   عرض ال�

- قراءة المعلِّم للاآية.

- ترديد التلّاميذ للاآية, ثمّ يساأل المعلِّم:

- من المستحق بالعبادة؟

- من الذي دعانا اإلى عبادة الله وحده؟

آية؟  - ماذا تعلمّت من ال�

جابات الخاطئة. حيحة ومصوباً ال�إ جابات الصَّ يستمع المعلِّم اإلى اإجابات الطلّاب, معززاً ال�إ

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

آية الكريمة على  لوحة، ويعرضها  �َّرس بتلخيص ال�أفكار الواردة في الدَّرس من خلال طرح اأسئلة على الطلّبة، ثمَّ يعرض ال�


       ثمَّ تنفيذ اأنشطة الكتاب، مع استخدام استراتيجية الكرسي السّاخن لغلق الحصّة. 

الحصّة الثانية
٥


سلام وتفقّد اأحوال الطلّبة ومناقشتهم فيما تمّ عرضه في الحصّة السابقة قائلاً: من يذكرنا بعنوان درس  اإلقاء تحية ال�إ
الحصّة الماضية؟

بورة.  ن المعلِّم عنوان الدَّرس على السَّ - يدوِّ

آية التي تدلُّ على وحدانيّة الله سبحانه وتعالى. - ثمَّ يطلب من الطلّبة تلاوة ال�

بورة. - يقوم المعلِّم بتدوينها على السَّ

٣٠


بب: عرض مجموعة من المواقف وعلى الطاّلب اإبداء راأيه مع السَّ

- مجموعة من ال�أشخاص يؤدون الصّلاة جماعة في المسجد.

- اأشخاص يعبدون المخلوقات كالحيوانات والقمر والشّمس.
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�إثراء

- لعبة تربويةّ:الفرح والحزن.
حيث يقوم المعلمّ باخراج طالبين، ويعطي كلّ طالب قناعين: قناعاً سعيداً، وقناعاً حزيناً(، ويقوم المعلم بذكر مواقف 

سارة، و�أخرى غير سارة، وعلى الطالب رفع القناع المناسب للموقف، ومن يخطئ يخسر من �أول مرة، ويكمل مع 
طالب �آخر.)مثال للمواقف: شخص يعبد ال�أصنام، شخص يصلي لله، شخص يتلو القر�آن الكريم، وشخص يقدم 

الطعام الطعام لصنم...(

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

خلاص  يغلق المعلِّم الدَّرس بتلخيص ال�أفكار الواردة في الدَّرس من خلال طرح �أسئلة على الطلّبة، ثمَّ يعرض سورة ال�إ
شارة �إلى �أهميتها في ترسيخ وحدانية الله في النفّوس. على لوحة وتلاوتها وال�إ

مع استخدام استراتيجية ال�أكواب الملونة. 
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س
٣الدّر عدد الحصص ٣�آداب التلّاوة

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

- ذكر بعض �آداب التِّلاوة.

- التزام �آداب التِّلاوة.

- استشعار عظمة القر�آن الكريم.

 المهارات: 

 تطبيق �آداب التِّلاوة.

 الخبرات السّابقة: 

 معرفة المصحف. 

.r معرفة �أنَّ القر�آن الكريم �أنزل على النَّبيّ محمد 

 �إتقان الوضوء.

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة والصُّ

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات المتوقعّة

يوضّح المفهوم ب�إعطاء �أمثلة عمليّة.�أستقبل القبلة:

عرض صور فتيات محجبات.�ألبس حجابي

�إسماع الطلّاب التِّلاوة بصوت قارئ وفق �أحكام التَّجويد.ورتِّل القر�آن ترتيلاً.

 �أصول التَّدريس:

ور.  المحتوى العلمي: صور الدَّرس  الجمل المعبرة عن الصُّ

 استراتيجيات التَّدريس:  الحوار والمناقشة, والتَّمثيل، ولوحة جداريةّ, وصور, وشرائح, 

والكتاب المدرسي.
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ثانياً: �أثناء التَّنفيذ للدرس

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

فهيَّة، وطرح ال�أسئلة  سلام وتفقّد �أحوال الطلّبة وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال المناقشة الشَّ  �إلقاء تحية ال�إ
آتية: ال�

لام؟ لاة والسَّ - ما اسم رسولنا عليه الصَّ

- ما اسم الكتاب الذي �أنزل عليه؟

أنبياء(، ثم يعرض  ناً عليها )محمد نبينا وخاتم ال� زاً عارضاً بطاقة مدوَّ باً ومعزِّ يستمع المعلِّم �إلى �إجابات الطلّبة مصوِّ

بورة، مع عرض  ن ذلك على السَّ ناً عليها القر�آن الكريم �أنزل على رسولنا محمد صلىّ الله عليه وسلمّ, �أو يدوِّ بطاقة مدوَّ

مصحف شريف �أمام الطلّبة.

العرض
٣٠ دقيقة

ح للطلبة �أنَّ القر�آن الكريم كلام الله، ثمَّ يبيّن المعلِّم فضل تلاوة القر�آن  بورة )�آداب التِّلاوة(، ثمَّ يوضِّ ن المعلِّم عنوان الدَّرس على السَّ يدوِّ
الكريم وحفظه لما فيه من �أجر وثواب عظيمين عند الله عزَّ وجلّ.

بورة،  آية على جهاز العرض )Lcd(، �أو عرضها على كرتونة �أو تدوينها على السَّ يتلو المعلِّم قوله تعالى: ﴿ورتل القر�آن ترتيلا﴾، مظهراً ال�
مكانات المتوفِّرة في المدرسة. حسب ال�إ

آية تلاوة سليمة وترديدها. يطلب من الطلبة المتفوّقين تلاوة ال�

 �آليّات التَّقويم:

      المهارة

   اسم الطاّلب 

استشعار عظمة القر�آن التزام �آداب التِّلاوة ذكر بعض �آداب التِّلاوة
الكريم 

�أحمد ---

يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن  �أداء الطاّلب في كلِّ هدف جزئيّ.

)5 ممتاز, 4 جيّد جدّاً, 3 جيّد, 2 مقبول, 1 غير مرضٍ(.
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ويشرح للطلبة �أنَّ لتلاوة القر�آن الكريم �آداباً ينبغي على المسلم مراعاتها، ثمَّ يس�أل الطلّبة من يذكر لي بعضاً من هذه ال�آداب؟ بالنَّظر �إلى 
السّورة ال�أولى؟

عمر: الوضوء، �أتوضّ�أ، و�أقر�أ القر�آن الكريم. 

بورة تحت عنوان �آداب التِّلاوة.  المعلِّم: �أحسنت يا بني. ويدوّن �إجابة عمر على السَّ

يطلب من بعض الطلّبة �إعادة �إجابة عمر.

أوّل(. ف ال� يذكرّ المعلِّم الطلّبة ب�أعمال الوضوء، )كما تعلمه الطاّلب في الصَّ

ويطلب من طالب �أو �أكثر تعداد �أعمال الوضوء.

ورة الثاّنية.  وال�آن يا �أبنائي من يذكر لي �آداباً �أخرى للتلاوة؟ تظهر في الصُّ

تفضل، يا بني، 

علي: �أستقبل القبلة، و�أقر�أ القر�آن الكريم.

بورة. ن �إجابة عليّ على السَّ المعلِّم: بارك الله فيك يا علي. ويدوِّ

يس�أل بعض الطلّبة من يعيد �إجابة عليّ؟؟

يعرض المعلِّم صورة الكعبة �أمام الطلّبة.  

لاة. حاً �أنهّا قبلة المسلمين في الصَّ موضِّ

ورة الثاّلثة. المعلِّم: من يكمل معنا ال�آداب ال�أخرى؟ كما تظهر في الصُّ

تفضلي، يا عائشة،  

لاة، و�أقر�أ القر�آن الكريم. عائشة: �ألبس حجابي، و�أستر جسمي بثياب الصَّ

ن �إجابتها.  المعلِّم: بارك الله فيك يا عائشة. ويدوِّ

نعم، يا �أبنائي، �إنَّ من �آداب التِّلاوة ستر الجسم.

المعلِّم: من يذكرنا ب�إجابة عائشة؟

زاً لهم. يجيب الطلّبة، ويردد �إجاباتهم محفِّ

يعرض المعلِّم صورة فتاة بلباسها الكامل تقر�أ القر�آن الكريم.

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

يغلق المعلِّم الدَّرس بتلخيص �آداب تلاوة القر�آن الكريم من خلال طرح �أسئلة على الطلّبة، ثمَّ يعرض �آداب 
التِّلاوة على لوحة، ويعرضها �أمام الطلّبة طالباً منهم تدوينها في دفاترهم.
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الحصّة الثانية
التهيئة
٥ دقائق

سلام، وتفقد �أحوال الطلّبة، ومناقشتهم فيما عُرض في الحصّة السابقة قائلاً: من يذكرنا بعنوان درس   �إلقاء تحيّة ال�إ
الحصّة الماضية؟

بورة.  ن عنوان الدَّرس على السَّ - يدوِّ

- ثمَّ يطلب من الطلّبة التذّكير ببعض �آداب التِّلاوة.

بورة. - يدوّنها المعلِّم على السَّ

العرض
٣٠ دقيقة

المعلِّم: سنكمل اليوم �آداب تلاوة القر�آن الكريم. 

فمن يخبرنا، يا �أعزائي، بالعبارة التي نبد�أ بها تلاوتنا؟

يطان الرّجيم، بسم الله الرَّحمن الرَّحيم. يزن: �أقول قبل تلاوة القر�آن الكريم: �أعوذ بالله من الشَّ

بورة. المعلِّم: فتح الله عليك يا يزن.  ويدوّن �إجابته على السَّ

يطان الرَّجيم، بسم الله الرَّحمن الرَّحيم. يعرض المعلِّم بطاقة مكتوباً عليها: �أعوذ بالله من الشَّ

جابة. ويطلب من الطلّبة تكرار �إجابة يزن مع الثنّاء على من يحسن ال�إ

المعلِّم: من يخبرنا كيف تكون تلاوتنا للقر�آن الكريم؟

 تفضل، يا �أحمد.

لاً. �أحمد: �أتلو القر�آن الكريم متمهِّ

المعلِّم: جزاك الله خيراً، يا �أحمد.

بورة، ويكرر السّؤال مع الطلّبة. ن كلام �أحمد على السَّ ويدوِّ

   المعلِّم: يقوم بمشهد تمثيلي لتلاوة القر�آن الكريم لسورة الفاتحة يتلوها ب�أدب وخشوع. ثمَّ يعيد تلاوتها مرة �أخرى بتسرع، ويناقش 

بورة،  جابة على السَّ ن ال�إ الطلّبة في تلاوته في المرّة ال�أولى والثاّنية؛ ليستنتجوا �أنَّ ال�أدب والخشوع من �آداب التِّلاوة, مع التَّحفيز, ثمَّ يدوِّ

جابة. ويطلب من بعض الطلّبة �إعادة ال�إ

المعلِّم: وال�آن، يا �أعزائي، علمنا �أنّ ال�أدب والخشوع والت�أني في التِّلاوة من ال�آداب. 

من منكم يستطيع �أن يخبرنا ما فائدة ذلك؟

ل؟ ولماذا؟ �أيُّ التِّلاوتين تفضِّ
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فاطمة: �أفضل التِّلاوة ال�أولى )ب�أدب وخشوع(. 

المعلِّم: ولماذا يا فاطمة؟

آيات وتدبرّ معانيها.  أنها تساعدنا في فهم ال� فاطمة: ل�

المعلِّم: فتح الله عليك، يا فاطمة.  

يا �أعزائي، من يذكِّرنا بال�أدب الذي �أخبرتنا به فاطمة؟ 

بورة.  نها على السَّ جابة ويدوِّ يعيد ال�إ

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

صاً �آداب تلاوة القر�آن الكريم من خلال طرح �أسئلة على الطلّبة، ثمَّ يعرض �آداب التِّلاوة على  يغلق المعلِّم الدَّرس ملخِّ
لوحة، ويعرضها �أمام الطلّبة، طالباً منهم تدوينها في دفاترهم. 

ويخبر الطلّبة ب�أنهّ في الحصّة القادمة سيناقش معهم �آداب الاستماع للقر�آن الكريم. 

الحصّة الثالثه
التهيئة
٥ دقائق

سلام، وتفقد �أحوال الطلّبة، ومناقشتهم فيما عُرِض في الحصّة السابقة قائلاً: من يذكرنا بعنوان درس  �إلقاء تحية ال�إ
الحصّة الماضية؟

بورة.  ن عنوان الدَّرس على السَّ يدوِّ

غير– يطلب المعلِّم من �أحد  ثمَّ يطلب من الطلّبة التَّذكير ببعض �آداب التِّلاوة. )استخدام �إستراتيجية المعلِّم الصَّ
الطلّبة طرح بعض ال�أسئلة على الطلّبة(.

بورة.  نها المعلِّم على السَّ يدوِّ

العرض
٣٠ دقيقة

المعلِّم: تعلمنا، يا �أعزائي، �آداب تلاوة القر�آن الكريم في الحصص السّابقة. 

واليوم من منكم يستطيع �أن يخبرنا ما هو واجب من يستمع لتلاوة القر�آن؟

تفضل، يا محمد. 

محمد: �أستمع بخشوع وهدوء. 
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المعلِّم: شكراً، يا محمد، على �إجابتك. 

بورة.  جابة، ويدونها على السَّ يعيد ال�إ

جابة مع التَّحفيز والتَّعزيز الفوري.  ويطلب من بعض الطلّبة تكرار ال�إ

المعلِّم: يا �أبنائي �أريد �أن �أعرف ر�أيكم فيمن يتكلَّم مع �إخوته في الغرفة التي يتلو فيها والده القر�آن الكريم بصوت مسموع؟

المعلِّم: تفضلي، يا خديجة. 

خديجة: هذا تصرف خاطئ؛ ل�أنَّ من �آداب التِّلاوة عدم الانشغال بشيء �أثناء الاستماع �إليه. 

المعلِّم: ما شاء الله يا خديجة! �أحسنت. 

جابة مع التَّحفيز والتَّعزيز الفوري.  بورة, ويطلب من بعض الطلّبة تكرار ال�إ ن �إجابتها على السَّ ويدوِّ

المعلِّم: وهذا ما �أمرنا الله سبحانه وتعالى به، في قوله تعالى﴿وَ�إذَِا قُرِئَ الْقُرْ�آنُ فَاسْتَمِعُوا لَهُ وَ�أنْصِتُوا لَعَلَّكُمْ تُرْحَمُونَ﴾، ال�أعراف: ٢٠٤.

بورة، �أو باستخدام جهاز العرض )Lcd(، ويستخدم �أسلوب التَّكرار مع الطلّبة �أثناء  آية على لوحة كرتونيَّة، �أو يكتبها على السَّ  يعرض ال�
تلاوتها. 

ثمَّ يعرض المعلِّم صورة �أسرة تستمع بخشوع لمقرئ للقر�آن الكريم عبر التلّفاز. 

�أو يكلفّ مجموعة من الطلّبة بالجلوس في حلقة، وبينهم تلميذ يتلو القر�آن، والجالسون يستمعون له، ويطبِّقون �آداب الاستماع لتلاوة 
القر�آن الكريم.

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

يغلق المعلِّم الدَّرس بتلخيص �آداب تلاوة القر�آن الكريم من خلال طرح �أسئلة على الطلّبة، ثمَّ يعرض �آداب 

 التِّلاوة على لوحة، ويعرضها �أمام الطلّبة، طالباً منهم تدوينها في دفاترهم. 
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س
٤الدّر عدد الحصص ٢سورة الكافرون

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

آيات الكريمة. - تلاوة ال�

آيات غيباً.  - حفظ ال�

آيات.  - بيان بعض معاني ال�

- التَّمييز بين عبادة المسلم وعبادة الكافر.

 المهارات: 

آيات.    تلاوة ال�

 الخبرات السّابقة: 

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة والصُّ

 �أصول التَّدريس:

 المحتوى العلمي: صور الدَّرس، العبارات المرافقة للصور - سورة الكافرون. 

 استراتيجيات التَّدريس: الحوار والمناقشة, و�ألعاب تربويَّة، ومقطع فيديو، ولوحة 

جداريَّة, وصور, وشرائح, والكتاب المدرسي. 

  الله المعبود – وحدانية الله، الله وحدَه مستحقّ 
العبادة. 

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات المتوقعّة

عرض صور و�أمثلة لعبادة غير الله.الكافرون 
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يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن  �أداء الطاّلب في كلِّ هدف جزئي. 

)5 ممتاز، 4 جيّد جدّا، 3 جيّد، 2 مقبول، 1 غير مرضٍ(.

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

سلام، وتفقد �أحوال الطلّبة، وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال عرض صورة لمسلمين يطوفون حول الكعبة، وصورة   �إلقاء تحية ال�إ
�أخرى ل�أشخاص يعبدون ال�أصنام. 

آتية على الطلّبة: ثمَّ طرح ال�أسئلة ال�

- مَن الذين يطوفون حول الكعبة؟ ومن يعبدون؟

- من الذين يعبدون ال�أصنام؟ 

بورة.  وفي ضوء �إجابات الطلّبة يستخرج عنوان الدَّرس، ويدوّنه المعلِّم على السَّ

العرض
٣٠ دقيقة

يعرض المعلِّم سورة الكافرون على شريحة �أو لوحة عرض. 

يهيِّئ الطلّبة للتحّلي ب�آداب الاستماع �إلى تلاوة القر�آن الكريم. 

يستخدم المسجل، �أو الحاسوب، ويسمع الطلبة السّورة. 

يتلو المعلِّم السّورة تلاوة نموذجيَّة. 

أقلّ مهارة.  يكلفّ المعلمّ الطلّبة بتلاوة السّورة مبتدئاً ب�أمهر الطلّبة، ثمَّ ال�

زهم, ويطلب من الطلّبة المشاركة في تصحيح تلاوة من يخطئ من زملائهم.  معززاً الطلّبة الذين يجيدون التِّلاوة، ويُحفِّ

يعرض المعلِّم على لوحة جداريةّ معاني المفردات الواردة في السّورة. 

بورة مع التَّحفيز، واستخدام  بورة، ثمَّ يستخلص من �إجابات الطلّبة معناها الصّحيح، ويدوّنه على السَّ ويكتب المعلمّ الكلمة على السَّ
�أسلوب التَّكرار لمساعدتهم في حفظها. 

  �آليات التَّقويم: 

المهارة

اسم الطاّلب 

آيات تلاوة  تلاوة ال�
سليمة  

آيات غيباً   بيان بعض معاني حفظ ال�
السّورة  

التَّمييز بين عبادة المسلم 
وعبادة الكافر  

محمد ---
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 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

يغلق المعلِّم الدَّرس بتلاوة السّورة، وتذكير الطلّبة بمعاني مفرداتها. ومراجعتهم في الفكرة ال�أساسية فيها، 
وهي �أنَّ المسلم يتميّز بدينه ويعبد الله وحده. يمكن استخدام �إستراتيجية الظهّر بالظهّر.  

الحصّة الثانية
التهيئة
٥ دقائق

سلام، وتفقد �أحوال الطلّبة، ومناقشتهم فيما عُرض في الحصّة السابقة قائلاً: من يذكرنا بعنوان درس   �إلقاء تحيَّة ال�إ
الحصّة الماضية؟

بورة. ن عنوان الدَّرس على السَّ يدوِّ

بورة.  ثمَّ يطلب من الطلّبة التَّذكير بمعاني المفردات الواردة في السّورة، وتدوينها على السَّ

العرض
٣٠ دقيقة

آيات على مسامع الطلّبة.  يتلو المعلِّم ال�

يطلب من التَّلاميذ المجيدين تلاوتها. مستخدماً التَّحفيز والتَّعزيز للطلبة. 

آية المحذوفة، مع التَّعزيز والتَّحفيز  بورة كاملة, ثمَّ يمحو تدريجيّاً السّورة، ويطلب من الطلّاب ذكر ال� ن المعلِّم السّورة على السَّ يدوِّ
جابة غيباً. جابة �إعادتها بعد زميله، مع التَّعزيز لكلِّ طالب يكرر ال�إ جابة. ويطلب المعلِّم ممن لا يجيد ال�إ لكلِّ من يجيد ال�إ

مكانات المتاحة.  �إجراء مسابقة بين الطلّبة في حفظ السّورة بتلاوتها غيباً �أمام الطلّاب, مع توزيع جوائز حسب ال�إ

تطبيق النَّشاط 1 و2 في الحصّة مع متابعة المعلِّم للطلبة �أثناء �أداء النَّشاط، وكتابة عبارات جميلة على كتاب كلِّ من يحسن 
�إجابة النَّشاط.  

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

يغلق المعلِّم الحصّة  بتلخيص ال�أفكار الرَّئيسة الواردة في الدَّرس, وهي �أنَّ المسلم يعتزُّ بعبادة الله وحده لا شريك 
له، ومؤكِّداً على الطلّبة �أهمية حفظ السّورة مع �إستراتيجية �أرسل سؤالاً.

https://www.wepal.net/library/?app=content.list&level=2&semester=1
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س
6الدّر

حياة الرَّسول صلىّ اللهُ 
عليه وسلَّم 1 )اعتماده على 

نفسه(
عدد الحصص ٢

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

- ذكر بعض ال�أعمال التي قام بها الرَّسول صلىّ اللهُ عليه 
وسلَّم.

- تقدير قيمة العمل، �أياً كان نوعه.

- تعزيز ثقته بنفسه بالاعتماد على الذّات.

 المهارات: 

بلغته  الرَّسول  حياة  قصة  سرد    
الخاصّة. 

 الخبرات السّابقة: 

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة والصُّ

 �أصول التَّدريس:

ور.   المحتوى العلمي:-صور الدَّرس. -الجمل المعبرة عن الصُّ

رد القصصي, تكرار النَّشيد, التَّعليم   استراتيجيات التَّدريس: الحوار والسّؤال, السَّ

غير.  التَّعاوني، المعلِّم الصَّ

لوحة جداريَّة, صور, شرائح, الكتاب المدرسي, مقطع فيديو. 

لام- ونسبه.  اسم النَّبيّ -عليه السَّ

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات المتوقعّة

عرض �أمثلة لتوضيح المعنى الاعتماد على النَّفس  
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يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن  �أداء الطاّلب في كلّ هدف جزئي. 

)5 ممتاز, 4 جيّد جدّاً, 3 جيّد, 2 مقبول, 1 غير مرضٍ(.

ثانياً: �أثناء التَّنفيذ للدرس

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

سلام، وتفقّد �أحوال الطلّبة، وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال الاستماع �إلى نشيد )محمد نبينا(، حسب  �إلقاء تحية ال�إ
غير.  آتية على الطلّبة ب�إستراتيجية المعلِّم الصَّ مكانات المتوفِّرة، ثمَّ طرح ال�أسئلة ال� ال�إ

مَن �أمُّ الرَّسول صلىّ اللهُ عليه وسلَّم؟

مَن �أبوه؟

هل ر�آه؟

ه؟  من جدُّ

ه؟ من عمُّ

ه �أبي طالب؟ كيف كان حال عمِّ

ه كثير العيال قليل المال؟ ماذا تتوقعون من النَّبيّ -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- �أن يفعل، وعمُّ

جابة, ويحاول التَّوصل مع الطلّبة �إلى عنوان الدَّرس.  يذكر الطلّبة �إجابات متعددة يحفز الطلّبة المجيدين لل�إ

 �آليات التَّقويم: 

ذكر بعض ال�أعمال التي المهارة
قام بها الرَّسول  

تقدير قيمة العمل �أياً 
كان نوعه  

تعزيز ثقته بنفسه 
بالاعتماد على الذّات  

�أحمد -----

اسم الطاّلب 
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العرض
٣٠ دقيقة

لام- على نفسه(، ثمَّ يقر�أ العنوان،  ويكلِّف �أمهر الطلّبة بقراءة  بورة )اعتماد الرَّسول -عليه السَّ ن المعلِّم عنوان الدَّرس على السَّ يدوِّ
عنوان الدَّرس. 

ورة رقم )1(. يطلب من الطلّبة فتح الكتاب صفحة )19(، ويناقش مع الطلّبة الصُّ

ورة؟ ماذا نشاهد في الصُّ

جابات الخاطئة.  باً لل�إ حيحة، ومصوِّ يستمع �إلى �إجابات الطلّبة، معززاً �إجاباتهم الصَّ

ه الذي كان يعيش في كنفه.  يستنتج الطلّبة �أنَّ الرَّسول قد رعى الغنم ل�أجل مساعدة عمِّ

ورة رقم )2(. يطلب من الطلّبة فتح الكتاب صفحة )20(، ويناقش مع الطلّبة الصُّ

ورة؟ ماذا نشاهد في الصُّ

ما اسم هذه المهنة؟ 

جابات الخاطئة.  باً ال�إ حيحة، ومصوِّ يستمع �إلى �إجابات الطلّبة، معززاً �إجاباتهم الصَّ

سرد المعلِّم لقصة الدَّرس ب�أسلوب شيّق. 

قراءة المعلِّم للدرس قراءة نموذجيَّة. 

تليها قراءات متنوّعة تبد�أ بالممتازين. 

آتية: مناقشة الطلّبة لما استمعوا �إليه من خلال طرح ال�أسئلة ال�

مَن عمُّ الرَّسول صلىّ اللهُ عليه وسلَّم؟

ه غنيّا؟ً هل كان عمُّ

ماذا قرر �أن يفعل الرَّسول صلىّ اللهُ عليه وسلَّم؟

لماذا اتَّخذ هذا القرار؟

ما ر�أيك في تصرّفه؟

ماذا تعلمّ الرَّسول من مهنة الرَّعي؟

كم كان عمره �آنذاك؟

ماذا عمل الرَّسول عندما �أصبح عمره اثني عشرَ عاما؟ً

يعرض المعلِّم خريطة الوطن العربي، ويحدد موقع بلاد الشّام �أمام الطلّبة. 

جابات الخاطئة.  باً ال�إ حيحة، ومصوِّ يستمع �إلى �إجابات الطلّبة، معززاً �إجاباتهم الصَّ



75

الحصّة الثانية
التهيئة
٥ دقائق

سلام، وتفقّد �أحوال الطلّبة، ومناقشتهم فيما عُرض في الحصّة السابقة، قائلاً: من يذكرنا بعنوان درس الحصّة الماضية؟  �إلقاء تحيَّة ال�إ

بورة, ويطرح السّؤال ال�آتي: اذكر ال�أعمال التي مارسها النَّبيّ في حياته؟ ن المعلِّم عنوان الدَّرس على السَّ يدوِّ

العرض
٣٠ دقيقة

يطلب المعلِّم من الطلّبة فتح كتبهم صفحة )21(، ويطلب من �أحد الطلّبة قراءة النَّشاط ال�أول، ويناقشهم  بمحتوى النَّشاط )1(. 
حيحة.   جابات الصَّ بورة، ويعزز ال�إ ن �إجاباتهم على السَّ ويدوِّ

ثمَّ يس�أل: اذكر �أسماء �أنبياء رعوا الغنم تصديقاً لحديث النَّبيّ صلىّ اللهُ عليه وسلَّم. 

جابات الخاطئة.  باً ال�إ حيحة، ومصوِّ يستمع �إلى �إجابات الطلّبة، معززاً �إجاباتهم الصَّ

بورة، وتحفيزهم، وتشجيعهم على الحديث. مناقشة الطلّبة في نشاط )2(. وتدوين �إجاباتهم على السَّ

آتية لدى الطلّبة: من �أجل تعزيز القيم ال�

- تقدير عمل النَّبيّ صلىّ اللهُ عليه وسلَّم. 

- الاعتماد على النَّفس. - مساعدة ال�آخرين. 

- تقدير العمل.                                     - احترام �أصحاب المهن جميعاً. 

تنفيذ نشاط )3( �إحضار لوحة جدارية مكتوب عليها السّورة، �أو عرض شريحة. 

�إسماع السّورة للطلبة بصوت مقرئ من المسجّل �أو الحاسوب. 

تلاوة المعلِّم تلاوة نموذجيَّة للسورة. 

تلاوة الطلّاب المتميِّزين للسورة الكريمة. 

تحفيز الطلّبة على حفظ السّورة الكريمة. 

تعزيز الطلّبة المجيدين للتلاوة غيباً.

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

ؤال ال�آتي: يغلق المعلِّم الحصّة بطرح السُّ

ماذا استفدنا من درس الاعتماد على النَّفس، وبعد الاستماع �إلى �إجابة الطلّبة، يرفع المعلِّم لافتة مكتوباً عليها: )�أنا �أعتزُّ بالعمل، 
و�أقدّره اقتداءً برسولنا الكريم(، ويطلب من الطلّبة قراءتها.  �أطلب من الطلّبة رسم مهنته المستقبليَّة. 
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س
١٤الدّر عدد الحصص ٢زيارة ال�أقارب

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

أقارب.  - ذكر بعض �أصناف ال�

يارة.  - بيان حقِّ القريب على قريبه في الزِّ

أقارب.  - استخلاص بعض الفوائد من زيارة ال�

يارة.  - مراعاة �آداب الزِّ

 المهارات: 

يارة.    مراعاة �آداب الزِّ

 الخبرات السّابقة: 

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة والصُّ

 �أصول التَّدريس:

 المحتوى العلمي:صور الدَّرس.  النُّصوص. 

هني، المجموعات.  استراتيجيات التَّدريس: الحوار، التَّمثيل، المناقشة، العصف الذِّ

 �آداب الاستئذان. 

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات المتوقعّة

التَّوضيح ب�أمثلة تقرّب المعنى �إلى ذهن الطاّلب حقّت 
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ثانياً: �أثناء التَّنفيذ للدرس

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

آتية: فهيَّة، وطرح ال�أسئلة ال� سلام وتفقّد �أحوال الطلّبة، وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال المناقشة الشَّ �إلقاء تحيَّة ال�إ

أم؟ أقارب من جهة ال� - من يذكر �أصناف ال�

أقارب من جهة ال�أب؟ - من يذكر �أصناف ال�

أقارب؟ - ما حقوق ال�

أقارب؟ - ما واجبنا نحو ال�

حاً ومعززاً، ثمَّ يعرض شريحةPOWER POINT  مدوّناً عليها الحديث  باً، وموضِّ يستمع المعلِّم �إلى �إجابات الطلّبة مصوِّ

ريف، ويكلِّف بعض الطلّبة  ريف، قال صلىّ اللهُ عليه وسلَّم: »حقَّت محبتي للمتزاورين فيّ«، ثم يقر�أ المعلِّم الحديث الشَّ الشَّ

بقراءته، وبعد ذلك يناقش الطلّبة بمعناه مستنتجين عنوان الدَّرس. 

  �آليات التَّقويم: 

المهارة

اسم الطاّلب 

ذكر بعض اصناف 
الاقارب

بيان حق القريب على 
قريبه في الزيارة

استخلاص بعض 
الفوائد من زيارة 

الاقارب

مراعاة �آداب الزيارة

يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن  �أداء الطاّلب في كلّ هدف جزئي. 

)5 ممتاز, 4 جيّد جدّاً, 3 جيّد, 2 مقبول, 1 غير مرضٍ(.
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العرض
٦٠ دقيقة

أقارب وال�أرحام  أقارب(، ثمَّ يبيّن للطلبة �أنَّ الرَّسول الكريم حثّ على زيارة ال� بورة )زيارة ال� ن المعلِّم عنوان الدَّرس على السَّ يدوِّ

ذكوراً و�إناثاً، و�أنَّ المسلم بزيارة �أقاربه ينال ال�أجر والثَّواب، ثمَّ يعرض المعلِّم شريحة POWER POINT مدوّناً عليها الحديث 

آتية: ريف، قال صلىّ الله عليه وسلمّ: »من كان يؤمن بالله واليوم ال�آخر فليصل رحمه«، طارحاً على الطلّبة ال�أسئلة ال� الشَّ

أقارب؟ سلام على زيارة ال� - لماذا حثَّ ال�إ

أقارب؟ - ما الفائدة من زيارة ال�

ح لهم �أنَّ للزيارة �آداباً تنبغي مراعاتها، فما  بورة �أمام الطلّبة، ثمَّ يوضِّ ص المعلِّم �إجابات الطلّبة، ويعرضها على لوحة على السَّ يلخِّ

هذه ال�آداب؟

يارة، ومِن ثَمَّ تدوينها على  يوزِّع المعلِّم الطلّبة �إلى خمس مجموعات، ويطلب من كلِّ مجموعة تحديد �أدب من �آداب الزِّ

بورة وتكليف الطلّبة بتدوينها في دفاترهم. السَّ

مجموعة �أبو بكر الصّديق: الاتصال وتحديد موعد للزيارة. 

نْ �أذِن لنا دخلنا، و�إلا سنعود.  مجموعة عمر بن الخطاب: الاستئذان قبل الدّخول، بطرق الباب ثلاثاً، ف�إ

مجموعة علي بن �أبي طالب: نجلس في المكان الذي يختاره لنا قريبنا. 

يارة.  مجموعة عثمان بن عفان: نتحدث بلطف و�أدب ولا نطيل مدّة الزِّ

مجموعة عمر بن عبد العزيز: نست�أذن عند الانصراف. 

ف.  يارة في الصَّ نشاط: يقوم الطلّاب بتمثيل �آداب الزِّ

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

يناقش المعلِّم المجموعات بال�آداب التي كتبتها، ويعززها ويشكرها، مؤكِّداً للطلّبة �أهمية تمثُّل هذه ال�آداب سلوكاً. مع 
استخدام استراتيجية ساعي البريد. 
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س
١٧الدّر عدد الحصص ٢�آداب الطَّريق )تفاعلي(

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

- ذكر بعض �آداب الطَّريق. 

سلام على �آداب الطَّريق.  - تعليل حرص ال�إ

- تمثُّل �آداب الجلوس بجوانب الطَّريق. 

لوك السّلبي في الطُّرقات.  يجابي والسُّ - التَّمييز بين السّلوك ال�إ

 المهارات: 

 الالتزام ب�آداب الطَّريق.

 الخبرات السّابقة: 

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة والصُّ

 �أصول التَّدريس:

ور.   المحتوى العلمي:صور الدَّرس  الجمل المعبّرة عن الصُّ

هني- المجموعات.  ؤال – التَّمثيل- العصف الذِّ  استراتيجيات التَّدريس: الحوار والسُّ

سلام   معرفة تحيَّة ال�إ

 تمثُّل قيمة التَّعاون. 

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات المتوقعّة

زالة �أصناف من ال�أذى�إماطة ال�أذى تطبيق عملي ل�إ
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ثانياً: �أثناء التَّنفيذ للدرس

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

آتية: فهيَّة، وطرح ال�أسئلة ال� د �أحوال الطلّبة، وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال المناقشة الشَّ سلام، وتفقُّ �إلقاء تحيَّة ال�إ

- صف لنا الطَّريق بين بيتك والمدرسة. 

- ما المناظر الجميلة التي تعجبك في الطَّريق، وما المناظر غير الجميلة التي لا تعجبك؟

لبيَّة في الطُّرقات؟ لوكيّات السَّ يجابيّة والسُّ لوكيّات ال�إ - ما السُّ

ريف، قال صلىّ اللهُ عليه  حاً ومعززاً، ثمَّ يعرض بطاقة مدوناً عليها الحديث الشَّ باً، وموضِّ يستمع المعلِّم �إلى �إجابات الطلّبة مصوِّ

ريف، ويكلِّف بعض الطلّبة بقراءته، وبعد ذلك يناقش الطلّبة بمعاني  وسلَّم: »�إماطة ال�أذى عن الطَّريق صدقة«، ثمَّ يقر�أ المعلِّم الحديث الشَّ

مفرداته كمفهوم �إماطة، وصدقة، وعرض معانيها على بطاقة. 

العرض
٦٠ دقيقة

بورة )�آداب الطَّريق(، ثمَّ يبيّن للطلبة �أنَّ الطَّريق ملك عام، وحقٌّ للجميع، و�أنَّ لهذه الطَّريق واجباً علينا  ن المعلِّم عنوان الدَّرس على السَّ يدوِّ
نؤديه نحوها، من خلال منظومة متكاملة من ال�آداب نراعيها، ونلتزم بها.  

- يعرض المعلِّم صوراً فيها تصرّفات �إيجابيّة وتصرُّفات سلبيّة في الطَّريق، ويناقشها مع الطلّاب، 

- طالباً منهم �إبداء ر�أيهم فيها, ومن هذه التَّصرُّفات: 

- صورة شاب يساعد رجلاً �أعمى يعبر الشارع. 

  �آليات التَّقويم: 

ذكر بعض �آداب المهارة
الطَّريق 

سلام  تعليل حرص ال�إ
على �آداب الطَّريق  

تمثلّ �آداب الجلوس 
بجوانب الطَّريق  

لوك  التَّمييز بين السُّ
لوك  يجابي والسُّ ال�إ

السّلبي في الطُّرقات 

عبد الله ---

يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن  �أداء الطاّلب في كلّ هدف جزئي. 

)5 ممتاز, 4 جيّد جدّاً, 3 جيّد, 2 مقبول, 1 غير مرضٍ(.

اسم الطاّلب 
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- صورة طفل يلقي العلب الفارغة وزجاجات العصير في الطَّريق. 

- صورة طلاب مدرسة يعبرون الشّارع من ممرِّ المشاة.  

- صورة شخص يلقي بقايا الطعّام في الشّارع بجانب حاوية القمامة. 

- صورة �أطفال يلعبون الكرة وسط الطَّريق، ويصرخون بصوت مرتفع.

سلام.  - صورة �أشخاص يجلسون بجانب الطَّريق يمرُّ عليهم شاب يقر�أ عليهم تحيّة ال�إ

- صورة طالب يزيل زجاجات مكسورة من الطَّريق. 

- صورة طالب يبعثر سلةّ النُّفايات في الطَّريق المؤدي �إلى المدرسة. 

باب يشاركون في تزيين الطَّريق في ال�أعياد.  - صورة مجموعة من الشَّ

لبيَّة،  يجابيّة، ونبذ التَّصرُّفات السَّ يطلب المعلِّم من الطلّاب �إبداء ر�أيهم في التَّصرُّفات المعروضة عليهم، ومناقشتها، والتقيّد بالتَّصرُّفات ال�إ

ها.  وذلك طلباً لل�أجر والثوّاب واقتداءً برسول الله الذي دعا �إلى �إعطاء الطَّريق حقَّ

ثمَّ يعرض المعلِّم، بعد مناقشة الطلّاب بالتَّصرُّفات السّابقة، �آداب الطَّريق على لوحة، ثمَّ يكلِّف الطلّاب بتدوينها في دفاترهم. 

نشاط )1(: يوزِّع المعلِّم الطلّاب على خمس مجموعات، ثمَّ يطلب من كلِّ مجموعة تحديد تصرّف �إيجابيّ  في الطَّريق ذاكرين فوائده، 

وتصرُّف سلبي في الطَّريق ذاكرين �أضراره.  

حياء الحفلات والمناسبات الاجتماعيّة.  نشاط )2(: يطلب المعلِّم من الطلّبة �إبداء ر�أيهم في �إغلاق الطَّريق ل�إ

 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

ريف على لوحة، ويكلِّف الطلّبة  يغلق المعلِّم الدَّرس بتلخيص �آداب الطَّريق من خلال طرح �أسئلة على الطلّبة، ثمَّ يعرض الحديث الشَّ

بتدوينه في دفاترهم، وحفظه والالتزام به سلوكيّاً. 
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  توجد فيديوهات مرئيَّة وصوتيَّة مرفقة ل�أغلب الدُّروس، يستخدمها المعلِّم حسب حاجته و�إمكانيّاته. وضع لكلِّ 
رشادات العامَّة.  واحد منها رقم الدَّرس. وهناك معلومات �إثرائيَّة لبعض الدُّروس تُعرض في ال�إ

ثرائية المعلومات ال�إ
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�أنا مسلم تفاعلي الدرس الاول

 الاثراء

1- تفاعلي �إضافة وسيلة عرض مجموعة من الفيديوهات عن سمات المسلم متوافقة مع هدف الدَّرس �إضافة �إلى الكتاب المقرر 

في الوسائل.

سلام، له خمس  فيَّة بزواياها، ف�إذا سقطت واحدة منها سقطت الغرفة، وهكذا ال�إ 2- توضيح مفهوم الرّكن: ببيان �أركان الغرفة الصَّ

سلام.  زوايا، �إنْ تركنا واحدة منها انهدم ال�إ

أمانة والنَّظافة وحبِّ الوطن.  دق وال� 3- مواقف في ال�آداب والقيم وال�أخلاق كالصِّ

لام الوطنيّ الفلسطينيّ.  4- ترديد �أنشودة: يا طيبة والسَّ

أنَّها البيت الثاّني للطفل.  5- تعزيز الانتماء للمدرسة؛ ل�

6- تذكير الطاّلب ب�آداب التِّلاوة. 

ف.  7- تثبيت خارطة فلسطين في الصَّ

ف.  أولى �أمام الطلّاب في غرفة الصَّ آيات الخمس ال� 8- تثبيت ال�

 �إرشادات عامَّة  

ف ال�أول.  سلام على خمس، كما مرَّ في الصَّ 1- مراجعة الطلّبة في حديث: بني ال�إ

خلاص.   سماع الطلّبة سورة ال�إ 2- استخدام المسجّل �أو الحاسوب ونحوهما ل�إ

3- عرض فيديو �أنشودة: يا طيبة، و�إسماعها للطلبة، ثمَّ �إنشادها. 

بورة �أو عرضها على شريحة.  4- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

نة �أمام الطلّبة لمحاكاتها في تنفيذ النَّشاط. 5-عرض خريطة فلسطين ملوَّ

6- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة. 

7- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

الله الواحد)الله المعبود( الدرس الثاني

ثراء:   ال�إ

رد القصصي. لام- ومقارنة عبادته بعبادة قومه ب�أسلوب السَّ براهيم -عليه السَّ 1- تعريف الطلّبة ب�إ

لام- لل�أصنام.  2-سرد قصة تحطيم �إبراهيم -عليه السَّ

3- سرد قصة تحطيم محمد -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- لل�أصنام يوم فتح مكة. 



84

 �إرشادات عامَّة: 

ؤال: مَن خالقنا؟ من الذي يرزقنا؟ كيف نشكره على ذلك؟ 1- استخدام �أسلوب الحوار والمناقشة بالسُّ

2-كيف تكون عبادة الله؟ هل يستحق غير الله العبادة؟ للتوصل �إلى مفهوم الله الواحد والله المعبود.

ور في صفحة 6 من الكتاب.  3- استخدام �أسلوب المقارنة بين الصُّ

أنهّا لا تنفع ولا تضرُّ(. 4- دفع الطلّبة �إلى استنتاج: لماذا لا نعبد ال�أصنام. )ل�

بورة �أو عرضها على شريحة.  5- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

 6-يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

7- متابعة المعلِّم المستمرّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

)اداب التلاوة( الدرس الثالث

ثراء:    ال�إ

1-عرض الفيديو الخاص بالدَّرس، �إنْ �أمكن. 

2- التَّركيز على �إسماع الطلّبة التِّلاوة بصوت مقرئ.

 �إرشادات عامَّة: 

ؤال بتعريف الطلّاب بالكتاب الذي �أنزل على محمد صلىّ اللهُ عليه وسلَّم. 1- استخدام �أسلوب الحوار والسُّ

 2- توضيح المعلِّم للطلبة الفرق بين التِّلاوة والقراءة.

ليل.  3- يمكن الاستفادة من نموذج تحضير درس �آداب التِّلاوة المرفق في الدَّ

 4-استخدام �أسلوب التَّمثيل ل�آداب التِّلاوة. 

آيات الواردة في الدَّرس بمستوى يناسب الطلّبة. 5- تفسير ال�

بورة �أو عرضها على شريحة.  6- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

7- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

8- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 
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)سورة الكافرون( الدرس الرابع والخامس

ثراء:   ال�إ

سماع الطلّبة سورة الكافرون.   1-  استخدام المسجّل �أو الحاسوب ونحوهما؛ ل�إ

2- يمكن ذكر سبب نزول السّورة للطلبة، وبحسب مستواهم. 

لاة  وهو: �أنَّ قريشاً طلبت من النَّبيّ -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- �أن يعبد �آلهتهم سنة، وهم يعبدون الله سنة، فردَّ عليهم النَّبيّ -عليه الصَّ

لام- »معاذ الله �أن نشرك بالله شيئاً«، فنزلت هذه السّورة تقطع كلَّ مفاوضات لا تفضي �إلى تحقيق التَّوحيد الكامل لله ربِّ  والسَّ

العالمين. 

 فذهب �إلى المسجد الحرام، وفيه مل�أ من قريش، فقام على رؤوسهم وقر�أ هذه السّورة. 

عرض الفيديو الخاص بالدَّرس، �إنّْ �أمكن.

 �إرشادات عامَّة: 

1- التَّركيز على �أسلوب التَّكرار لل�آيات لمساعدة الطلّبة في حفظها. 

ورتين الواردة في صفحة 17. 2- �إجراء مقارنة بين عبادة المسلم وعبادة الكافر من خلال الصُّ

3- تعزيز الطلّبة الذين يتلون السّورة غيباً، وتحفيز الطلّبة الذين لم يتقنوا حفظها. 

بورة �أو عرضها على شريحة.  4- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

5- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

6- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

7- الت�أكيد على �أهمية تمايز شخصيَّة المسلم عقيدة وعبادة وسلوكاً ومنهاج حياة.

)حياة الرسول( الدرس السادس

لام- ورضاعته ونش�أته.  ف ال�أول حول مولد الرَّسول -عليه السَّ ؤال في مراجعة الطلّبة حول ما مرَّ معهم في الصَّ استخدام الحوار والسُّ

استخدام ال�أسلوب القصصي في عرض الدَّرس، ويمكن عرض فيديو من حياة الرَّسول، �إنْ �أمكن.

م ما  ة حسب مستوى الطلّبة، بذكر �أنَّ النَّبيّ كان يرعى الغنم ل�أهل مكة على قراريط  من المال )الذَّهب(، ويقدِّ يمكن �إثراء المادَّ
ه �أبي طالب، حيث كان لديه �أحد عشر ولداً، وكان معسراً. يحصل عليه لعمِّ

أنبياء عملوا في رعاية الغنم، ومنهم سيدنا موسى و�أيوب وداوود، عليهم  التَّعامل مع النَّشاط )1(، يمكن �إضافة معلومة �أنَّ كثيراً من ال�
لام جمعياً.  السَّ

ام. سرد قصة سفر الرَّسول -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- في التِّجارة �إلى بلاد الشَّ
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 �إرشادات عامَّة: 

بورة �أو عرضها على شريحة.  1- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

2- يردد جميع الطلّبة منفردين،  ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

3- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

ثراء:  ال�إ

يدة خديجة، و�أنهّا اشتهرت في قومها بالطَّاهرة، و�إنَّ معظم رجال مكة كانت لهم الرَّغبة في الزواج منها؛ لما  1- تعريف عام بالسَّ
فات ومكارم ال�أخلاق. عُرفت به من جمال الصَّ

لام- بالصّادق ال�أمين.  ب به النَّبيّ -محمد عليه السَّ 2-والتَّذكير بما لقِّ

فات، ويتمتعان بمكارم ال�أخلاق. 3- فالخلاصة، �أنَّ كليهما حسن الصَّ

يدة خديجة في مساندة الرَّسول -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- في جميع مجالات الحياة.  2- سرد مواقف السَّ

4-  سرد مواقف لوفاء الرَّسول -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- للسيدة خديجة رضي الله عنها.

 �إرشادات عامَّة 

رد القصصي للدرس بحسب مستوى الطلّبة.  1- يفضل استخدام �أسلوب السَّ

بورة، �أو عرضها على شريحة.  2- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

3- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

4-  متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

)حياة الرسول( الدرس السابع

)في غار حراء( الدرس الثامن

ثراء:   ال�إ

1- يمكن عرض فيدو لغار حراء �أمام الطلّبة. 

2 - عرض صور عن الغار.

3-سرد قصّة تعبُّد الرَّسول -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- في غار حراء. 

4- استنتاج اختيار الرَّسول -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- لغار حراء دون سواها. 
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 �إرشادات عامَّة: 

رد القصصي للدرس بحسب مستوى الطلّبة.  ل استخدام �أسلوب السَّ 1-  يفضَّ

يمان به.  2-  التَّركيز على �أهميَّة النَّظر والتَّفكر والتَّ�أمل في الكون، كنوع من �أنواع العبادة للوصول �إلى توحيد الله وال�إ

بورة �أو عرضها على شريحة. 3-  تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

4- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

5- متابعة المعلِّم المستمرّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

)الوحي( الدرس التاسع

ثراء:  ال�إ

آيات الخمس ال�أولى من سورة العلق. سماع الطلّبة ال� ل، �أو الحاسوب ونحوهما؛ ل�إ استخدام المسجِّ

لام.  يمكن �إثراء الحصّة بوصف حال النَّبيّ بعد نزول الملك جبريل عليه السَّ

لام- وبصفاته. شارة �إلى �أنَّ ورقة بن نوفل كان قد قر�أ التَّوراة التي �أخبرت بمحمد -عليه السَّ وبيان موقف خديجة رضي الله عنها. وال�إ

سماع الطلّبة سورة النَّصر. ل، �أو الحاسوب ونحوهما؛ ل�إ استخدام المسجِّ

تعداد �أسماء الملائكة و�إعمالهم.

 �إرشادات عامَّة: 

رد القصصي للدرس بحسب مستوى الطلّبة.  ل استخدام �أسلوب السَّ 1- يفضَّ

ؤال حول القصّة بعد سردها.  2- مناقشة الطلّبة بالحوار والسُّ

آيات الخمس ال�أولى. 3- عرض لوحة كرتونيَّة، �أو شريحة ونحوهما، كتُبت عليها ال�

4- التَّركيز على �أسلوب التَّكرار لل�آيات لمساعدة الطلّبة في حفظها.

5- تعزيز الطلّبة الذين يتلون السّورة غيباً، وتحفيز الطلّبة الذين لم يتقنوا حفظها. 

بورة �أو عرضها على شريحة.  6- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

7- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

8- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 
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)سورة العلق( الدرس العاشر والحادي عشر

 �إرشادات عامَّة:

آيات من خلال الرَّبط بالدَّرس السّابق. 1- تهيئة الطلّبة بتذكيرهم بمناسبة نزول ال�

سماع الطلّبة سورة العلق.   ل، �أو الحاسوب ونحوهما؛ ل�إ 2- استخدام المسجِّ

3-  التَّركيز على �أسلوب التَّكرار لل�آيات لمساعدة الطلّبة في حفظها.

5-  تعزيز الطلّبة الذين يتلون السّورة غيباً، وتحفيز الطلّبة الذين لم يتقنوا حفظها.

آيات.  6- استنتاج بعض نعم الله الواردة في ال�

بورة، �أو عرضها على شريحة.  7-  تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

7 - يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

8 - متابعة المعلِّم المستمرّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

)التعاون( الدرس الثاني عشر

 �إرشادات عامَّة: 

سلام.  1- التَّمهيد للدرس بذكر بعض ال�أخلاق التي حثَّ عليها ال�إ

2- توظيف �أسلوب التَّمثيل لمواقف من التَّعاون؛ لتوضيح المعاني الواردة في  صور الدَّرس.

ذ كلُّ مجموعة نشاطاً تعاونيّاً. 3- توظيف �أسلوب المجموعات، بحيث تنفِّ

مكانات. آية )2( من سورة المائدة بصوت مقرئ من شريط مسجل، �أو من الحاسوب حسب ال�إ 4- الاستماع �إلى تلاوة ال�

أمّة من خلال الحوار ولعب ال�أدوار.  5- مساعدة الطلّبة في استنتاج �أهميَّة التَّعاون في حياة الفرد وال�

بورة �أو عرضها على شريحة.  6- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

7- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

8 -متابعة المعلِّم المستمرّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

)الاستئذان( الدرس الثالث عشر

 �إثراء:	

عرض �آيات كريمة و�أحاديث شريفة تحثُّ على الاستئذان منها: ﴿يَا �أيُّهَا الَّذِينَ �آمَنُوا لَا تَدْخُلوُا بُيُوتًا غَيْرَ بُيُوتكُِمْ حَتَّىٰ تَسْتَ�أنْسُِوا وَتُسَلِّمُوا 

عَلَىٰ �أهْلِهَا * ذَٰلكُِمْ خَيْرٌ لَّكُمْ لَعَلَّكُمْ تَذَكَّرُونَ﴾، النور: ٢٧.

 �إرشادات عامَّة: 

ور الواردة في الدَّرس تعرض مواقف، منها صحيح، ومنها غير صحيح, يناقشها المعلِّم مع الطلّبة، ويذكر  ملحوظة: الصُّ
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سلام منها.  موقف ال�إ

مكانات.  ريف قراءة نموذجيَّة وعرضة على لوحة كرتونيَّة �أو شريحة حسب ال�إ 1-قراءة المعلِّم للحديث الشَّ

2-استخدام �أسلوب التَّكرار للحديث لتحفيز الطلّبة على حفظه.

ريف لمساعدة الطلّبة على تمثلّ معانيه. 3-مناقشة الحديث الشَّ

4 –توظيف �أسلوب التَّمثيل ولعب ال�أدوار. 

5-عرض �آداب الاستئذان على شريحة �أو لوحة كرتونيَّة. 

يجابي معها.  6-مناقشة الطلّبة في وسائل الاستئذان قي وقتنا الحاضر وكيفية التَّعامل ال�إ

7-يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

8-متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

ف والبيت والعمل والحياة.  9- تمثَّل قيمة الاستئذان من خلال التَّطبيق العملي لها في الصَّ

)زيارة الاقارب( الدرس الرابع عشر

  �إرشادات عامَّة: 

ور.  أقارب ومناقشة الصُّ هني في تهيئة الطلّاب للدرس، وذكر �أصناف ال� 1-توظيف �أسلوب العصف الذِّ

مكانات.  ريف قراءة نموذجيَّة وعرضه على لوحة كرتونيَّة، �أو شريحة حسب ال�إ 2-قراءة المعلِّم للحديث الشَّ

3-استخدام �أسلوب التَّكرار للحديث لتحفيز الطلّبة على حفظه.

ريف لمساعدة الطلّبة على تمثلّ معانيه. 4-مناقشة الحديث الشَّ

5- توظيف �أسلوب التَّمثيل ولعب ال�أدوار. 

يارة على شريحة، �أو لوحة كرتونيَّة.  6-عرض �آداب الاستئذان والزِّ

بورة �أو عرضها على شريحة. 7-تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

8- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

9-متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

)المسلم من سلم المسلمون من لسانه ويده( الدرس الخامس عشر

 �إثراء: 
نسان المسلم.  1-عرض �آيات كريمة و�أحاديث شريفة تؤكِّد تكريم ال�إ

2- عرض مقاطع من خطبة الوداع التي تتحدث عن حرمة المسلم. 
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 �إرشادات عامَّة: 

مكانات.  ريف قراءة نموذجيَّة، وعرضه على لوحة كرتونيَّة، �أو شريحة حسب ال�إ 1-قراءة المعلِّم للحديث الشَّ

2-استخدام �أسلوب التَّكرار للحديث لتحفيز الطلّبة على حفظه.

يذاء باليد واللسان.  ريف وبيان �أنواع ال�إ 3-مناقشة الحديث الشَّ

يجابية.  ور ذات الدّلالات ال�إ 4- توظيف �أسلوب التَّمثيل ولعب ال�أدوار ومحاكاة الصُّ

يذاء التي مرَّت عليهم �أو شاهدوها ومناقشتها.   5-يعطي المعلِّم دوراً كبيراً للطلبة للتعبير عن صور ال�إ

بورة، �أو عرضها على شريحة.  6-تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

7- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

�أبناء الرسول الدرس السادس عشر

  �إثراء: 

كل  بورة لمساعدة الطلّبة في تثبيت المعلومات بالشَّ م الشّارح في عرض الدَّرس على السَّ يمكن استخدام الجدول المنظمّ المتقدِّ
ال�آتي:

رح للدرس ومن خلال �إجابات الطلّبة.  بحيث يمل�أ المعلِّم الجدول �أثناء الشَّ

مس يوم وفاة �إبراهيم ابن الرَّسول صلى الله عليه وسلم . سرد قصة كسوف الشَّ

 �إرشادات عامَّة: 

هني والحوار.  1- توظيف �أسلوب العصف الذِّ

فيَّة.  لام- وتثبيتها في الغرفة الصَّ 2-عرض شريحة، �أو لوحة كرتونيَّة تتضمن �أسماء �أبناء الرَّسول -عليه السَّ

بورة، �أو عرضها على شريحة.  3-تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

4- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

5-متابعة المعلِّم المستمرَّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 
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  �إرشادات عامَّة: 

مكانات.  ريف قراءة نموذجيَّة، وعرضه على لوحة كرتونيَّة، �أو شريحة حسب ال�إ 1- قراءة المعلِّم للحديث الشَّ

2- استخدام �أسلوب التَّكرار للحديث لتحفيز الطلّبة على حفظه.

ريف وبيان معانيه.  3- مناقشة الحديث الشَّ

ور.  4- توظيف �أسلوب التَّمثيل، ولعب ال�أدوار �أو محاكاة الصُّ

ليل. 5- توظيف �أسلوب المجموعات، كما ورد في تخطيط نموذج الحصص في الدَّ

6- يعطي المعلِّم دوراً كبيراً للطلبة للتعبير عن �آرائهم عن مشاهد مرَّت بهم، �أو شاهدوها في الطَّريق ومناقشتها.

بورة، �أو عرضها على شريحة.  7- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

8- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

٩- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

  �إرشادات عامَّة: 

مكانات.  ريف قراءة نموذجيَّة، وعرضه على لوحة كرتونيَّة، �أو شريحة حسب ال�إ 1-قراءة المعلِّم للحديث الشَّ

2-استخدام �أسلوب التَّكرار للحديث لتحفيز الطلّبة على حفظه.

ور لمساعدتهم على تمثُّل معانيه.  ريف من خلال الصُّ 3-مناقشة الحديث الشَّ

هني لاستنتاج عنوان الدَّرس.  4- توظيف �أسلوب العصف الذِّ

5-توظيف �أسلوب التَّمثيل ولعب ال�أدوار لمواقف و�إصدار الطلّبة حكمهم عليها. 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  6-تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

7-يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

8-متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

  �إثراء: 

ةٍ ربَطَتْها، فلم تطعَمْها، ولم  لام: »دخلَتِ امر�أةٌ النارَ في هِرَّ رد القصصي لكلٍّ من حديث النَّبيّ عليه السَّ 1- توظيف �أسلوب السَّ
تَدَعْها ت�أكلُ من خَشاشِ ال�أرضِ«. صحيح البخاري

وقصة الرَّجل الذي دخل الجنة في كلب، حينما ر�آه يلهث في الطَّريق، فخلع حذاءه، ثمَّ مل�أه بالماء

�آداب الطريقالدرس السابع عشر

مدرستي نظيفةالدرس الثامن عشر

الرفق بالحيوانالدرس التاسع عشر
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وسقى الكلب. 

2-عرض الفيديوهات المنتمية لمضمون هذا الدَّرس. 

تين، وتحفيزهم على �إصدار حكمهم على موقف المر�أة من الهرَّة، وموقف الرَّجل من الكلب والمقارنة بين  3-مناقشة الطلّبة في القصَّ
الموقفين. 

4-يعطي المعلِّم دوراً كبيراً للطلبة للتعبير عن �آرائهم عن مشاهدَ مرَّت بهم، �أو شاهدوها في التَّعامل مع الحيوانات ومناقشتها.

  �إرشادات عامَّة: 

بورة، �أو عرضها على شريحة.    1-تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

   2-يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

   3-متابعة المعلِّم المستمرَّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة. 

سورة المسدالدرس العشرون

  �إثراء: 

سرد قصة �أبي لهب وزوجته، ومعاملتهم للرسول صلى الله عليه وسلم.

 �إرشادات عامَّة: 

ملحوظة: يمكن �إعطاء الدرس بحصة تلاوة �أو حصتين حسب مستوى الطلبة، وتخصيص حصة �أو حصتين لتسميع السور غيبا 
لجميع الطلبة بحسب مستواهم.

1- عرض سورة المسد على شريحة �أو لوحة. 

2-الاستماع �إلى تلاوة السورة بصوت مقرئ من شريط مسجل �أو الحاسوب ونحوه. 

3-تلاوة المعلم للسورة مع مراعاة �آداب التلاوة. 

آيات وتحفيزهم على حفظها ثم متابعة تلاوة باقي الطلبة. 4- تكليف �أمهر الطلبة بتلاوة ال�

5-تعزيز الطلبة الذين يتلون السور غيبا، وتحفيز بقية الطلبة الذين لم يتقنوا حفظها. 
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�إشارة )X( �أمام العبارة الخط�أ:                        حيحة، و السّؤال ال�أوّل: �أضع �إشارة )√( �أمام العبارة الصَّ
)    ( يصلي المسلم ست صلوات مفروضة في اليوم والليلة  . 

)    ( توفى جد الرسول صلى الله عليه وسلم  وعمره ثمانية سنوات .
)    ( كرم الله النبي محمد صلى الله عليه وسلم  ب�أن جعل اسمه في كل �آذان.

)    ( من �أعمال الصلاة الركوع والسجود.
)    ( استقبل القبلة عند كل صلاة .

)    (  �أنا مسلم �أحافظ على الصلاة في وقتها .
نسان . )    ( الله خلق ال�أشياء لمنفعة ال�إ

 )    ( �أعمل ال�أعمال السيئة في السر لان الله لا يراني.
)    ( لا �أساعد �أبي في عمله.

 )    ( يدخل المسلم الصادق الجنة.

حيحة: ممّا بين القوسين: جابة الصَّ ؤال الثاّني: �أضع دائرة حول ال�إ  السُّ

{الله-ال�أصنام-الشجر}1- دعا الرسول ¶ قومه �إلى عبادة............

{الاستسقاء -الاستفتاح-الاستخارة }2- الدعاء �أول الصلاة يسمى دعاء ..........

{العليم -العظيم -ال�أعلى }3- نقول في الركوع سبحان ربي ...........

{�أربع ركعات -ثلاث ركعات -ركعتين}4- عدد ركعات صلاة الفجر ...............

براهيمية }5- في نهاية الصلاة �أقر�أ التشهد و الصلاة....... {المشرفة -النبوية -ال�إ

 السّؤال الثاّلث: �أكمل ال�آيات مما بين القوسين: 
)  يسرا  -  ظهرك  -  وزرك   -   العسر   -    ذكرك     -     صدرك   -    فرغت   (

قال تعالى : " �ألَمْ نَشْرَحْ لَكَ  ............ وَوَضَعْنَا عَنْكَ  ............ الَّذِي �أنْقَضَ ..........  

وَ رَفَعْنَا لَكَ  ........  فَ�إِنَّ مَعَ الْعُسْرِ .......  �إنَِّ مَعَ ........ يُسرًا  ف�إذا .......... فانصب  

وَ�إلَِى رَبِّكَ فَارْغَبْ "

مدرسة ………………………..
ورقة عمل تربية �إسلاميّة 
للصف الثاني ال�أساسي

الاسم ………………………..
اليوم:               التاريخ: .../.../2018

نموذج  ورقة عمل
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الاطار التطبيقي

)كتاب الفصل الثاني( 
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نموذج خطَّة فصليَّة للفصل الثاّني 

ملاحظاتالوسائلالزمنعدد الحصصعنوان الدرسالرقم

حصّتان ال�أذان١

شهر شباط

مقطع فيديو للاذان

لوحة كرتونيةحصّتانسورة الشرح٢١

مسجلحصّتان سورة الشرح٣٢

فيديو ولوحةحصّتاندعاء الاستفتاح٤

لوحات توضيحيّة مسجل فيديوحصّتانالتشهد والصلاة الابراهيمية٥

فيديو تطبيق عمليحصّتانالصلوات الخمس٦

7
صلاه الظهر والعصر 

والعشاء
ثلاث حصص

�آذار

فيديو تطبيق عملي

فيديو تطبيق عمليثلاث حصصصلاة المغرب8

زيارة مسجد مع حضور فيديوثلاث حصصفي المسجد9

فيديو زيارة حديقة المدرسةحصّتانالله القادر10

حصّتانالله البصير١١

نيسان

بطاقات لل�آيات

حصّتانالاعتماد على النفس١٢
تمثيل ادوار اعمال منزلية 
وواجبات دراسية العاب

سرد قصةحصّتانالصدق١٣

حصّتانمواقف من حياتي١٤
عرض كرتوني التمثيل ولعب 

الادوار

فيديو العابحصّتانفي بيت صديقي١٥

ثلاث حصص�أفشو السلام بينكم١٦

�أيار

فيديو لوحة كرتونية

فيديو بطاقاتحصّتانسوره الماعون١٧

الكتاب المقررحصّتانسوره الماعون١٨

١٩
توفير الكبير والعطف على 

الصغير
حصّتان

CDمسجل

صور الكتابحصّتانسورة الكوثر٢٠
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مستويات ال�أهداف 

قم
لر

ا

س
در

ال

تَكراراستدلالتَكرارتطبيقتَكرارمعرفة

ال�أذان1
التميز بين الفاظ اذان ٣ذكر اوقات الاذان

من  وغيرها  الفجر 
الصلوات

١

سورة الشرح2

٢تبيان بعض معانيها ١تلاوة الايات الكريمة١حفظ الايات غيبا

سورة الشرح3٢
حفظ الايات الكريمة غيبا 

تبيان بعض معانيها.

١
١

استنباط درس �أو فائدة ١تلاوة الايات الكريمة
السّور من 

٣

دعاء الاستفتاح4

بيان بعض معانيها.

حفظ  دعاء الاستفتاح

٣

١

تبيان موقع دعاء١قراءة دعاء الاستفتاح

الاستفتاح في 
الصّلاة

١

5
التشهد والصلاة 

الابراهيمية

حفظ التشهد والصلاة 
الابراهيمية سليمة

حفظ التسبيحات

١

١

6
الصلوات 

الخمس

حفظ التشهد والصلاة 
الابراهيمية

حفظ التسبيحات

١

١

٣تتبع بالصور

تحليل �أهداف الفصل الثاني
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7
صلاة الظهر 

والعصر والعشاء

تعداد الصلوات المفروضة

ذكر عدد الركعات

٣

٣

١تتبع اعمال الصلاة٢محاكاة اعمال الصلاة

صلاة المغرب8
ذكر عدد ركعات المغرب 

والعشاء
١تتبع اعمال الصلاة١محاكاة اعمال الصلاة٣

في المسجد تفاعلي9

استحضار ما شاهده في زيارته 
للمسجد

ذكر بعض ما قام به في 
المسجد

الاستماع الى بعض ال�آداب 
من معلمه

١

١

١

زملائه  مع  الراي  تبادل 
في  يصح  فيما  ومعلمّه 

المسجد وما لا يصح.

١تعظيم مساجد الله.١

الله القادر10
استشعار قدرة الله ٣معرفة بعض مظاهر قدرة الله

فيفعل الخير ويترك الشر
١

الله البصير11

استشعار رقابة الله في ٢معرفة المقصود بصفة البصير
�أعماله

تبيان �أن بصر الله تعالى 
لا يشبهه بصر

استنباط �أثر رقابة الله 
تعالى عليه.

١

١

١

الاعتماد على النفس12
ذكر بعض صور الاعتماد على 

النفس
على ١ الاعتماد  قيمة  تمثل 

النفس
تبيان فائدة الاعتماد ٢

على النفس
١

الصدق13

-معرفة المقصود من مفهوم 
الصدق

-ذكر مواقف في الصدق.

١

٣

-الالتزام بالصدق خلقا 
وسلوكا.

استنتاج �أثر الصدق في ١
حياة المسلم

١

14
مواقف من 

حياتي)تفاعلي(

تبادل الراي مع معلمه ٢-ذكر مواقف مرت معه.
وزملائه

اســـتخلاص العبـــر مـــن ١
المواقـــف

الصـــواب  بيـــن  التميـــز 
منهـــا. والخطـــ�أ 

١

١
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في بيت صديقي15

استحضار زيارة قام بها لبيت 
صديقه

ذكر طريقته في الاستئذان 
والجلوس والتصرف في بيت 

صديقه

الاستماع �إلى بعض �آداب 
الزيارة من معلمه.

١

١

٣

زيارة ٢تبادل الر�أي مع زملائه ومعلمه قيمه  تقدير 
الاصدقاء

١

�أفشو السلام بينكم16

قراءة ١حفظ الحديث الشريف الشّريف  الحديث  قراءة 
سليمة

اعتياد افشاء السلام

١

١

استنباط فائدة من فوائد 
�إفشاء السلام بين الناس

تقدير قيمة الالتزام 
بالصيغة المسنونة 

للسلام

١

سوره الماعون 17١

آيات الكريمة غيبا حفظ ال�

بيان ما فيها من معان

 

١

٢

آيات الكريمة درس ١تلاوة ال� او  فائدة  استنباط 
آيات من ال�

١

سوره الماعون18٢

 حفظ الايات الكريمة غيبا 

بيان ما فيها من معان

١

٢

آيات الكريمة درس ١تلاوة ال� او  فائدة  استنباط 
آيات من ال�

١

19
توقير الكبير والعطف 

على الكبير

حفظ الحديث الشريف

معرفة معنى التوفير والعطف

١

٢

تمثل قيمتي التوقير ١قراءة الحديث الشريف
والعطف

١

سورة الكوثر20
آيات الكريمة غيباً. آيات الكريمة.١حفظ ال� ١-تلاوة ال�

   ٢٦   /٩٨         ١٩  /٩٨      ٥٣        /٩٨المجموع

 

النِّسبة
%٢٧%١٩%٥٤
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�أهداف الدّروس
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ال�أذان أوّل الدَّرس ال�

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-حفظ  �ألفاظ ال�أذان.

-ذكر �أوقات ال�أذان.

لوات. -التَّمييز بين �ألفاظ �أذان الفجر وغيرها من الصَّ

-تعظيم شعيرة ال�أذان.

رح 1 سورة الشَّ الدَّرس الثاني

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. -تلاوة ال�

آيات غيباً. -حفظ ال�

-تبيان بعض معانيها.

رح ٢ سورة الشَّ الدَّرس الثالث

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. -تلاوة ال�

آيات الكريمة غيباً. حفظ ال�

-تبيان بعض معانيها.

-استنباط درس �أو فائدة من السّورة. 

دعاء الاستفتاح. الدَّرس الرابع

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-قراءة  دعاء الاستفتاح قراءة سليمة.

-حفظ دعاء الاستفتاح.

-تبيان بعض معانيه.

لاة. -تبيان موقع دعاء الاستفتاح في الصَّ
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الصّلوات الخمس 1 الدَّرس الخامس

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

لاة في ركعتين. ور �أعمال الصَّ -تتبع بالصُّ

براهيميَّة. لاة ال�إ د والصَّ -حفظ التَّشهُّ

لاة. -حفظ التَّسبيحات في الصَّ

لوات الخمس 2 )صلاة الظُّهر، والعصر والعشاء( الصَّ الدَّرس السادس

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

لوات المفروضة. -تعداد الصَّ

-ذكر عدد ركعات الظُّهر والعصر.

لاة في كلِّ ركعة. -تتبع �أعمال الصَّ

لاة. -محاكاة �أعمال الصَّ

لوات الخمس 3 )المغرب( الصَّ الدَّرس السابع

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-ذكر عدد ركعات المغرب والعشاء.

لاة في الرَّكعات. -تتبع �أعمال الصَّ

لاة. -محاكاة �أعمال الصَّ

لوات الخمس 4 )صلاة الفجر( الصَّ الدَّرس الثامن

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-ذكر عدد ركعات الفجر.

-تتبع �أعمال صلاة الفجر.

لاة. -محاكاة �أعمال الصَّ

في المسجد )تفاعلي( الدَّرس التاسع

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-استحضار ما شاهده في زيارته للمسجد.

-ذكر بعض ما قام به في المسجد.

. �أي مع زملائه ومعلِّمه، فيما يصحُّ في المسجد، وما لا يصحُّ -تبادل الرَّ

-الاستماع �إلى بعض ال�آداب من معلِّمه.

-تعظيم مساجد الله.
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الدَّرس العاشر الله القادر )في بستان جدّي(

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-معرفة بعض مظاهر قدرة الله.

ر. -استشعار قدرة الله، فيفعل الخير ويترك الشَّ

الدَّرس الحادي عشر الله البصير

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-معرفة المقصود بصفة البصير.

-استشعار رقابة الله في �أعماله.

-تبيان �أنَّ بصر الله تعالى لا يشبهه بصر. 

-استنباط �أثر رقابة الله تعالى عليه.

الاعتماد على النَّفس الدَّرس الثاني عشر

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-ذكر بعض صور الاعتماد على النَّفس.

-تبيان فائدة الاعتماد على النَّفس.

-تمثُّل قيمة الاعتماد على النَّفس.

دق الصِّ الدَّرس الثالث عشر

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

دق. -معرفة المقصود من مفهوم الصِّ

دق. -ذكر مواقف في الصِّ

دق خلقاً وسلوكاً. -الالتزام بالصِّ

دق في حياة المسلم. -استنتاج �أثر الصِّ

مواقف من حياتي )تفاعلي( الدَّرس الرابع عشر

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-ذكر مواقف مرَّت معه.

�أي مع معلمه وزملائه. -تبادل الرَّ

-استخلاص العبر من المواقف

-التَّمييز بين الصواب والخط�أ منها.
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في بيت صديقي )تفاعلي( الدَّرس الخامس عشر

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

-استحضار زيارة قام بها لبيت صديقه.

-ذكر طريقته في الاستئذان والجلوس والتَّصرف في بيت صديقه.

�أي مع زملائه ومعلمه. -تبادل الرَّ

يارة من معلمه. -الاستماع �إلى بعض �آداب الزِّ

-تقدير قيمة زيارة ال�أصدقاء.

لام بينكم �أفشوا السَّ الدَّرس السادس عشر

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

ريف قراءة سليمة. -قراءة الحديث الشَّ

ريف. -حفظ الحديث الشَّ

لام بين الناّس. -استنباط  فائدة من فوائد �إفشاء السَّ

لام. -اعتياد �إفشاء السَّ

يغة المسنونة للسلام. -تقدير قيمة الالتزام بالصِّ

سورة الماعون ١ الدَّرس السابع عشر

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. -تلاوة ال�

آيات الكريمة غيباً. -حفظ ال�

-تبيان ما فيها من معانٍ.

آيات. -استنباط  درس �أو فائدة من ال�

سورة الماعون 2  الدَّرس الثامن عشر

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. -تلاوة ال�

آيات الكريمة غيباً. -حفظ ال�

-تبيان ما فيها من معانٍ.

آيات. -استنباط  درس �أو فائدة من ال�
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غير الدَّرس التاسع عشر توقير الكبير والعطف على الصَّ

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

ريف. -قراءة الحديث الشَّ

ريف. -حفظ الحديث الشَّ

-معرفة معنى التَّوقير والعطف.

-تمثل قيمتي التَّوقير والعطف.

سورة الكوثر )تلاوة وحفظ( الدَّرس العشرون

 يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على:

آيات الكريمة. -تلاوة ال�

آيات الكريمة غيباً.  -حفظ ال�
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ائعة وصعوبات التعلمّ و�آليّات العلاج المقترحة ال�أخطاء الشَّ

ائعة وصعوبات المعلِّمالدَّرس �آليات العلاج المقترحةال�أخطاء الشَّ

أذان لاة وثوابهاحيَّ على الفلاح:ال� تطبيق عملي لل�أذان وربطه ب�أجر الصَّ

رح سلام وتبليغه للناسحملك الثَّقيلالشَّ �أي نشر ال�إ

لاة عليه وذكره ذكرك �إعطاء �أمثلة توضيحيَّة، مثل ذكره بالصَّ
أذان د وال� في التَّشهُّ

ضرب �أمثلة على العسر تساعد على فهم المعنىالعسر

�إعطاء نقيض لل�أمثلة في العسرواليسر

توضيح المعنى ب�أمثلةفطردعاء الاستفتاح

�إعطاء معنى مرادف لهاحنيفاً

توضيح المعنى ب�أمثلةالمشركون

أمثلة على رحمة الله�أبواب رحمتكفي المسجد ضرب ال�

توضيح المعنى ب�أمثلةمن فضلك

دق �إعطاء �أمثلة تقرِّب معنى التَّقوى �إلى ذهن الطلّبةاتقوا اللهالصِّ

توضيح المعنى وذكر ما يضادّه من معنىالحقّ

ربط المعنى ب�أمثلة من الواقعمخفية عيوبهامواقف من حياتي

ينالماعون سلامبالدِّ �أي ال�إ

�إعطاء �أمثلة تقرب المعنييدع اليتيم

أمثلةالمسكين ور وال� توضيح المفهوم بالصُّ

حة للمعنىيمنعون الماعون أمثلة الموضَّ ضرب ال�

عرض �أمثلة تطبيقيَّة لاحترام الكبير، وتمثيل قيمه التَّوقيريوقِّر كبيرنا:توقير الكبير
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�آليــات تنفيــذ الــدروس 

)نمــاذج حصــص(
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س
١الدّر عدد الحصص ٢ال�آذان

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

-حفظ �ألفاظ ال�أذان.

-ذكر �أوقات ال�أذان.

لوات. -التَّمييز بين �ألفاظ �أذان الفجر وغيرها من الصَّ

-تعظيم شعيرة ال�أذان.

 المهارات: 

  ترديد لا �إله �إلاّ الله وحده. 

 الخبرات السّابقة: 

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة �أو الصُّ

 �أصول التَّدريس:

ور.   المحتوى العلمي:-صور الدَّرس. -الجمل المعبّرة عن الصُّ

 استراتيجيات التَّدريس: الحوار والمناقشة, و�ألعاب تربويَّة، والمحاكاة، وعرض فيديو 

لل�أذان، ولوحة جداريَّة, وصور, وشرائح , والكتاب المدرسي. 

سلام.       معرفة �أركان ال�إ

خلاص.    تلاوة سورة ال�إ

مقترحات حلولالصّعوبات المتوقعّة

لاة وثوابهاحيَّ على الفلاح: تطبيق عمليّ لل�أذان، وربطه ب�أجر الصَّ
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يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن �أداء الطاّلب في كلِّ هدف جزئي. 

)5 ممتاز, 4 جيِّد جدّاً, 3 جيد, 2 مقبول, 1 غير مرض(.

ثانياً: �أثناء التَّنفيذ للدرس

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

فهيَّة حول ما مرَّ معهم من  د �أحوال الطلّبة، وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال المناقشة الشَّ سلام، وتفقُّ �إلقاء تحيَّة ال�إ
سلام.  �أركان ال�إ

العرض
30 دقيقة

يس�أل المعلِّم كم مرّة يصليّ المسلمون في اليوم؟

لاة قد حان؟ كيف يمكن �أن نعرف �أنَّ وقت الصَّ

ليمة. جابات غير السَّ يجيب الطلّبة، ويقوم المعلِّم بالتَّحفيز المستمر، وتصويب ال�إ

يعرض المعلِّم شرائح تحمل مقاطع من ال�أذان على الطلّبة. 

رائح قراءة نموذجيَّة �أمام الطلّبة.    يقر�أ المعلِّم الشَّ

يردد الطلّبة هذه المقاطع خلف المعلِّم. 

ويكثر من استخدام �أسلوب التَّكرار؛ لتحفيز الطلّبة على الحفظ.

يعطي معنى عامّاً لمقاطع ال�أذان. 

يطلب من الطلّبة رفع ال�أذان لمن يحفظه مع التَّعزيز، وتحفيز الطلّبة على حفظه.

 �آليات التَّقويم: 

المهارة

 

التمييز بين الفاظ اذان حفظ �ألفاظ الاذان
الفجر وغيرها

تعظيم شعيرة ال�أذانذكر �أوقات الاذان

اسم الطاّلب
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 الغلق والتَّقويم 
)5 دقائق( 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  �إجراء تقويم ختاميّ للحصّة. تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة، ومتابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

الحصّة الثانية
التهيئة
٥ دقائق

فهيَّة  للحصّة السّابقة.  د �أحوال الطلّبة، وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال المناقشة الشَّ سلام، وتفقُّ  �إلقاء تحيَّة ال�إ

العرض
٣٠ دقيقة

ور الواردة عن مقاطع ال�أذان؛ لمساعدة الطلّبة في تذكر ال�أذان.   ل الكتاب من خلال الصُّ يُفعَّ

تكليف الطلّبة بذكر مقاطع ال�أذان، وتعزيز الطلّبة المجيدين وتحفيز من لم يحفظه على الحفظ. 

�إجراء مسابقة بين الطلّبة حول �أجمل صوت في ال�أذان مع �إتقان الحفظ. 

يمكن �إثراء الدَّرس بحسب مستوى الطلّبة، ب�إعطائهم ما يقوله المستمع لل�أذان.

لاة  حيَّ على الفلاح(، فيقول المستمع: )لا حول ولا قوة  حيث يقول المستمع ما يقوله المؤذِّن، حتى يصل �إلى مقطع )حيَّ على الصَّ
�إلا بالله(.

يوظِّف المعلِّم �أسلوب لعب ال�أدوار.

 يس�أل المعلِّم الطلّبة هناك مقطع نسمعه فقط في صلاة الفجر ما هو؟

جابة للوصول �إليها, مع التَّحفيز  حيحة ومساعدة مَن �أخفق في ال�إ جابات الصَّ يجيب الطلّبة �إجابات متعددة، يقوم المعلِّم بتعزيز ال�إ
المستمر والتَّشجيع. 

بورة.  حيحة على السَّ جابات الصَّ ن المعلِّم ال�إ يدوِّ

الخاتمة
٥ دقائق

يغلق المعلِّم الدَّرس بتلخيص مقاطع ال�أذان، وما يقوله المستمع له من خلال طرح �أسئلة على الطلّبة، ثمَّ يعرض مقاطع ال�أذان على 
لوحة، ويكلِّف الطلّبة بتدوينها في دفاترهم.  
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س
٩الدّر

في المسجد 
)تفاعلي(

عدد الحصص ٢

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

- استحضار ما شاهده في زيارته للمسجد. 

- ذكر بعض ما قام به في المسجد. 

�أي مع زملائه ومعلِّمه فيما يصحُّ في المسجد،      الرَّ - تبادل 
وما لا يصحّ. 

- الاستماع �إلى بعض ال�آداب من معلِّمه. 

- تعظيم مساجد الله. 

 المهارات: 

  ترديد دعاء الدُّخول �إلى المسجد، ودعاء 
    الخروج منه. 

  تمثلّ �آداب زيارة المسجد.

 الخبرات السّابقة: 

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة والصُّ

 �أصول التَّدريس:

ور. -التَّطبيق العمليّ لزيارة   المحتوى العلمي:-صور الدَّرس.  -الجمل المعبِّرة عن الصُّ
المسجد.

هني،   استراتيجيات التَّدريس: التَّطبيق العمليّ, والحوار والمناقشة, والعصف الذِّ

وال�أسئلة السّابرة، والتَّمثيل، والممارسة العمليَّة. 

لاة.    �إتقان الوضوء، و�أداء الصَّ

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات المتوقعّة

أمثلة على رحمة الله�أبواب رحمتك ضرب ال�

توضيح المعنى ب�أمثلةمن فضلك
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         يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن �أداء الطاّلب في كلِّ هدف جزئي. 

)5 ممتاز, 4 جيِّد جدّاً, 3 جيِّد, 2 مقبول, 1 غير مرضٍ(.

ثانياً: �أثناء التَّنفيذ للدرس

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

فية، وتهيئة الطلّبة  د �أحوال الطلّبة، و�إضفاء جوٍّ من النَّشاط والحيويَّة، يقوم المعلِّم بتنظيم البيئة الصَّ سلام، وتفقُّ بعد �إلقاء تحيَّة ال�إ
آتية: فهيَّة، وطرح ال�أسئلة ال� لموضوع الدَّرس الجديد من خلال المناقشة الشَّ

سلام؟ ما الرُّكن الثاّني من �أركان ال�إ

�أين يؤدّي المسلمون صلاة الجماعة والجمعة؟

ما اسم �أقرب مسجد لبيتك؟ 

لل�أسئلة السّابرة التي تسهم في تصويب �إجاباتهم وتوضيحها  حاً وطارحاً  باً وموضِّ زاً ومصوِّ �إلى �إجابات الطلّبة، معزِّ يستمع المعلِّم 
وتعميقها. 

العرض
60 دقيقة

لاة  ح للطلبة �أنَّ المسجد بيت الله يؤدّي فيه المسلمون الصَّ بورة، )في المسجد(، ثمَّ يوضِّ نه على السَّ يذكر المعلِّم عنوان الدَّرس، ويدوِّ
جماعة وصلاة الجمعة، وفيه يتلون القر�آن الكريم ويذكرون الله.  

ؤال ال�آتي:  يطرح المعلِّم على الطلّبة السُّ

صف لنا ماذا تفعل منذ دخولك المسجد وخروجك منه؟

جابة الغامضة، ويطلب من الطلّبة تصويب �إجابات بعضهم، ويكون  ح ال�إ ائبة، ويوضِّ جابة الصَّ ز ال�إ يستمع المعلِّم �إلى �إجابات الطلّبة، فيعزِّ
هاً للطلبة، ومرشداً لهم.  راً له، وموجِّ دور المعلِّم منظِّماً للحوار والنِّقاش، وميسِّ

عراف، 31. ويبيِّن للطلبة �أنَّ للمسجد �آداباً ينبغي على المسلم مراعاتها.  ﴾، ال�إ يتلو المعلِّم قوله تعالى: ﴿يَا بَنِي �آدََمَ خُذُوا زِينَتَكُمْ عِنْدَ كُلِّ

 �آليات التَّقويم: 

استحضار ما المهارة
شاهده في زيارة 

المسجد

ذكر بعض ما قام 
به في المسجد 

تبادل الر�أي مع 
زملائه فيما يصح 
وما لا يصح في 

المسجد 

الاستماع الى 
بعض ال�آداب من 

معلمه

تعظيم مساجد 
الله

اسم الطاّلب 
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ثم يطرح على الطلّبة السؤال ال�آتي: من يذكر لنا بعضاً من هذه ال�آداب؟ 

المعلِّم: تفضّل يا عمر.  

عمر: �أدخل المسجد بالرِّجل اليمنى.  

المعلِّم: �أشكرك يا عمر. من يمثِّل لنا كيفيّة الدُّخول؟ تفضّل يا علي. 

يدخل علي بطريقة صحيحة. 

المعلِّم: �أحسنت يا علي. 

عثمان: �أدعو دعاء الدّخول للمسجد، قائلاً: »اللهم افتح لي �أبواب رحمتك«. 

المعلِّم: بورك فيك يا عثمان. 

يزن: �أضع الحذاء في المكان المناسب.  

المعلِّم: ممتاز يا يزن. 

�أحمد: �أصلي ركعتي تحيّة المسجد، و�أجلس بخشوع وهدوء في المكان المناسب، ولا �أشوّش على المصلين.  

المعلِّم: جزاك الله خيراً يا �أحمد. 

علي: عدم رمي النُّفايات في المسجد، وعدم العبث ب�أدواته الكهربائيَّة والمراوح وثلاجات الماء. 

المعلِّم: �أشكرك يا علي. 

لاة جماعة، ثمّ نستمع �إلى موعظة قصيرة من �إمام المسجد.  زيد: نؤدي الصَّ

المعلِّم: �أحسنت يا زيد. 

عمر: �أخرج من المسجد بالرِّجل اليسرى، و�أدعو دعاء الخروج من المسجد، قائلاً: »اللهم �إنيّ �أس�ألك من فضلك«. 

المعلِّم: �أشكركم يا �أبنائي؛ على حرصكم على �آداب المسجد. 

الغلق
١٥ دقيقة

يغلق المعلِّم الدَّرس بتلخيص �آداب المسجد من خلال طرح �أسئلة على الطلّبة، بخاصة الذين لم يشاركوا �أثناء الحصّة، ثمَّ 

يعرض �آداب المسجد على لوحة، ويعرضها �أمام الطلّبة طالباً منهم تدوينها على دفاترهم، ومؤكِّداً �أهميَّة تمثُّلها سلوكيّاً، مع استخدام 

�إستراتيجية الكرسي السّاخن. 
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س
١٩الدّر

توقير الكبير والعطف 
غير على الصَّ

عدد الحصص ٢

�أولاً: مرحلة الاستعداد

 ال�أهداف: 

    يُتَوقَّع من الطلّبة في نهاية الدَّرس �أن يكونوا قادرين على: 

ريف. -قراءة الحديث الشَّ

ريف. -حفظ الحديث الشَّ

-التعرف على معنى التَّوقير والعطف.

-التَّمثُّل بقيمتي التَّوقير والعطف.

 المهارات: 

  توقير الكبير. 

غير.         العطف على الصَّ

 الخبرات السّابقة: 

عوبات المتوقعّ �أن يواجهها الطّالب:  المفاهيم الخاطئة والصُّ

 �أصول التَّدريس:

ور.   المحتوى العلمي:-صور الدَّرس. -الجمل المعبّرة عن الصُّ

 استراتيجيات التَّدريس: -الحوار والمناقشة, و�ألعاب تربويَّة، والتَّمثيل، ولوحة جداريَّة, 

وصور, وشرائح, والكتاب المدرسي. 

أقارب.   معرفة �أصناف ال�

غير.   التَّمييز بين الكبير والصَّ

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات المتوقعّة

عرض �أمثلة تطبيقيَّة لاحترام الكبير، وتمثيل قيمة التَّوقير.     يوقِّر كبيرنا:
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ثانياً: �أثناء التَّنفيذ للدرس

الحصّة ال�أولى
التهيئة
٥ دقائق

سلام  فهيَّة، و�أهم ال�أخلاق التي حثَّ ال�إ د �أحوال الطلّبة، وتهيئتهم لموضوع الدَّرس من خلال المناقشة الشَّ سلام، وتفقُّ �إلقاء تحيَّة ال�إ
عليها و�أهميتها. 

العرض
60 دقيقة

استمع ثمَّ �أجب: عرض مقطع فيديو حول توقير الكبير.

ماذا تعلمّت من مقطع الفيديو؟

غير«. ل لعنوان الدَّرس، وهو »توقير الكبير والعطف على الصَّ التَّوصُّ

بورة وقراءته من المعلِّم والتَّلاميذ.  تسجيل العنوان على السَّ

بورة.  �إشعار التَّلاميذ ب�أهداف الدَّرس وكتابتها مختصرة على يمين السَّ

ور:  فتح الكتاب ومناقشة الصُّ

ور؟ ماذا نشاهد في الصُّ

لماذا نهض كلٌّ من الفتاة والشّاب من مكانهما؟ 

غير؟ لماذا بر�أيك يداعب الرَّجل الطِّفل الصَّ

غار؟ ما ر�أيك في تصرُّف ال�أطفال؟ هل تلاعب �إخوتك الصِّ

هل تحبُّ جدَّك وجدَّتك؟ كيف تتعامل معهم؟

 �آليات التَّقويم: 

المهارة

 

قراءة الحديث 
الشريف

التعرف على معنى حفظ الحديث الشريف
التوقير والعطف

التمثل بقيمتي التوقير 
والعطف

يرصد المعلِّم لكلِّ طالب 5 �أو 4 �أو 3 �أو 2 �أو 1 للتعبير عن  �أداء الطاّلب في كلِّ هدف جزئي. 

)5 ممتاز, 4 جيِّد جدّاً, 3 جيِّد, 2 مقبول, 1 غير مرضٍ(.

اسم الطاّلب 



115

ريف �أمام التَّلاميذ من خلال لوحة جداريَّة.  عرض الحديث الشَّ

ريف. قراءة المعلِّم للحديث الشَّ

قراءة التَّلاميذ حسب المستوى. 

ما مرادف: يوقِّر:. .......,   يرحم:.. .... 

ما مضادُّ )يرحم(:. .....

عرض مشهد تمثيليّ لمضمون الدَّرس, والمناقشة: 

ن؟  كيف تصرَّف الطِّفل مع الرَّجل كبير السِّ

ما ر�أيك في تصرّفه؟ 

غير؟  كيف نعامل الطِّفل الصَّ

�إذا واجهتَ موقفاً مماثلاً، كيف تتصرَّف؟ 

هني.  الطَّلب من التَّلاميذ التَّهيُّؤ لجلسة العصف الذِّ

تنبيه التَّلاميذ بعدم مقاطعة زملائهم. 

كتابة ال�أفكار، ثمَّ نقدها ومحاكمتها. 

عرض مواقف �أمام الطلّاب, وتفكير الطلّاب بكيفيَّة التَّصرف في مثل هذه المواقف؟

ر�أيت رجلاً عجوزاً يريد قطع الطَّريق. 

شاهدت طفلاً صغيراً يبكي في الطَّريق.

يقر�أ المعلِّم الجملة ال�أولى من الحديث, ويطلب من بعض التَّلاميذ قراءتها. 

يقوم المعلِّم بالمحو التَّدريجي للجملة. 

يذكر الطلّاب الجملة.. ... وهكذا، حتى ينتهي الحديث. 

آتية: ز المعلِّم هذه القيم ال� يعزِّ

غير.  الاحترام،  وتوقير الكبير، والعطف على الصَّ

غلق الدرس
١٥ دقيقة

 تلخيص الدَّرس من التَّلاميذ، وبتوجيه من المعلِّم: 

ترديد الحديث مرَّة �أخرى.

 �أكمل الحديث: 

»ليس مناّ مَن لم... كبيرنا, ...  صغيرنا«.
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ثرائية المعلومات ال�إ

  توجد فيديوهات مرئيَّة وصوتيَّة مرفقة ل�أغلب الدُّروس يستخدمها المعلِّم، حسب حاجته و�إمكانيّاته. وضع لكلِّ واحد منها رقم 

رشادات العامَّة.  الدَّرس. وهناك معلومات �إثرائيَّة لبعض الدُّروس يتمُّ عرضها في ال�إ
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ال�أذان الدرس ال�أول

 �إثراء:

حابي.  ة ال�أذان ورؤية الصَّ 1- قصَّ

عاء الم�أثور بعد ال�أذان: )اللهم ربَّ هذه الدَّعوة التاّمَّة. . . (  2- الدُّ

قامة.  عاء بين ال�أذان وال�إ 3- فضل الدُّ

قامة.  4- تمييز ال�أذان عن ال�إ

 �إرشادات عامَّة: 

1- عرض �ألفاظ ال�أذان على شريحة. 

ن من شريط مسجل ونحوه. 2- الاستماع �إلى ال�أذان بصوت مؤذِّ

بورة.   3- عرض معاني �ألفاظ ال�أذان على لوحة، �أو على السَّ

جمالي لل�أذان.  4- مناقشة المعنى ال�إ

5- توظيف �أسلوب التَّمثيل. 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  6- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

7- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين �ألفاظ ال�أذان. 

8- �إجراء مسابقة لاختيار �أجمل صوت في ال�أذان. 

9- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

سورة الشرح الدرس الثاني والثالث

 �إثراء: 

سلام، وكلَّفه بحمل �أعباء نشر الدَّعوة التي هي حمل ثقيل. مة: تبسيط مفهوم السّورة ببيان �أنَّ الله شرح صدر محمدe  لل�إ 1- المقدِّ

لام- لصدر الرَّسول e في طفولته.  ة شرح جبريل -عليه السَّ 2- قصَّ

3-�إبراز مزايا الرَّسول e عن سواه من الرُّسل.

4- يمكن ذكر سبب نزول السّورة للطلبة، وبحسب مستواهم. 

مام السّيوطي: نزلت لما عَيّر المشركون المسلمين بالفقر... و�أخرج ابن جرير عن  وهو: جاء في )لباب المنقول في �أسباب النزّول( لل�إ
آية: »�إنَّ مع العسر يسرا«...، قال رسول الله صلىّ اللهُ عليه وسلَّم: �أبشروا، �أتاكم البشر، لن يغلب  الحسن قال: لما نزلت هذه ال�

عسر يسرين.

وفي تفسير ابن كثير عن ابن عباس قال: قال رسول الله صلىّ اللهُ عليه وسلَّم: س�ألت ربي مس�ألة، وددت �أني لم �أس�أله، قلت: قد كان 
رت له الرّيح، ومنهم من يحيي الموتى... قال: يا محمد، �ألم �أجدك يتيماً ف�آويتك؟ قلت: بلى، يا ربّ، قال:  قبلي �أنبياء منهم من سخَّ
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�ألم �أجدك ضالاً فهديتك؟ قلت: بلى، يا ربّ، قال: �ألم �أجدك عائلاً ف�أغنيتك، قلت: بلى، يا ربّ، قال: �ألم �أشرح لك صدرك؟ �ألم �أرفع 

لك ذكرك؟ قلت: بلى، يا رب.

رين، وهي تتحدَّث عن مكانة النَّبيّ -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- ومقامه الرَّفيع عند ربِّه عزَّ وجلّ،  وعلى العموم، فالسّورة مكيَّة باتفاق المفسِّ

وقد تناولت نعم الله العديدة على عبده ورسوله -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- وذلك بقصد التَّسلية لرسول الله -صلىّ اللهُ عليه وسلَّم- عما يلقاه 

هو و�أصحابه من �أذى المشركين في سبيل الدَّعوة �إلى هذا الدّين العظيم, والله �أعلم.

 5-عرض الفيديو الخاص بالدَّرس، �إنْ �أمكن.

 �إرشادات عامَّة: 

رح على شريحة، �أو لوحة كرتونيَّة.  1-عرض سورة الشَّ

رح.   سماع الطلّبة سورة الشَّ ل �أو الحاسوب ونحوهما؛ ل�إ 2-توظيف المسجِّ

3-تلاوة المعلِّم للسورة مع مراعاة �آداب التِّلاوة. 

بورة.  4-عرض معاني مفردات السّورة على شريحة، �أو لوحة، �أو على السَّ

جمالي للسورة.  5-مناقشة المعنى ال�إ

6-التَّركيز على �أسلوب التَّكرار لل�آيات لمساعدة الطلّبة في حفظها. 

7- تعزيز الطلّبة الذين يتلون السّورة غيباً، وتحفيز الطلّبة الذين لم يتقنوا حفظها. 

بورة �أو عرضها على شريحة.  8- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

9-يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

10-متابعة المعلِّم المستمرّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

دعاء الاستفتاح الدرس الرابع

 �إثراء: 
هناك دعاء �آخر يمكن للمعلِّم �أن يذكره للطلبة، وهو �أيضاً وارد عن النَّبيّ صلىّ اللهُ عليه وسلَّم:

ماوات وال�أرض حنيفاً مسلماً، وما �أنا من المشركين«. هت وجهي للذي فطر السَّ »وجَّ

 �إرشادات عامَّة: 
1- عرض لمقاطع دعاء الاستفتاح على شريحة. 

2- الاستماع لدعاء الاستفتاح بصوت المعلِّم، �أو من شريط مسجل ونحوه.

بورة.   3- عرض معاني مقاطع دعاء الاستفتاح على لوحة، �أو على السَّ

جمالي لدعاء الاستفتاح.  4- مناقشة المعنى ال�إ

5- توظيف �أسلوب التَّمثيل. 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  6- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

7- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين مقاطع دعاء الاستفتاح.  

8- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.
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التشهد والصلاة الابراهيمية والصلوات الخمس، وصلاة 
الظهّر والعصر والعشاء، وصلاة المغرب

الدرس الخامس والسادس والسابع والثامن

 �إثراء: 

لاة من ركعتين مرتبة.  عرض شريط فيديو يتضمن �أعمال الصَّ

 �إرشادات عامَّة: 

براهيميَّة.  لاة ال�إ لاة، كالتَّحيّات والصَّ ١- عرض شرائح تتضمن التَّسبيحات الواردة في �أعمال الصَّ

لاة كاملة �أمام الطلّاب.  ٢- �أداء المعلِّم ل�أعمال الصَّ

٣- الاهتمام بتنفيذ الطلّبة للصلاة منفردين، ثمَّ مجتمعين. 

٤- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة للصلاة. 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  ٥- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

أداء الطلّبة.  ملحوظة: مهمٌّ جدّاً التَّركيز على �أداء الطلّبة للصلاة، ومتابعة المعلِّم ل�

في المسجد )تفاعلي( الدرس التاسع

 �إثراء: 
عرض الفيديو المرفق لهذا الدَّرس، ويتضمن صوراً من قدرة الله تعالى. 

يارات الميدانيَّة ل�أماكن يستكشف فيها الطلّبة قدرة الله تعالى.  توظيف �أسلوب الزِّ

 �إرشادات عامَّة: 

1-توظيف �أسلوب المنحى التَّكاملي في التَّدريس، بحيث يتمُّ ربط خبرات الدَّرس بموادّ العلوم, والجغرافيا. 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  2-تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

3- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

4-متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

الله القادر الدرس العاشر

 �إثراء: 

عرض فيديو الله البصير. 

رد القصصي: سرد قصة الفتاة التي قالت لها �أمُّها: اخلطي الحليب بالماء، فقالت الفتاة: �إنَّ عمر نهانا �أن  توظيف �أسلوب السَّ

أمُّ: �إنَّ عمر لا يرانا. فقالت الفتاة: �إنْ كان عمر لا يرانا، فربُّ عمر يرانا. نخلط الحليب بالماء، فقالت ال�



120

 �إرشادات عامَّة: 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  1-تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

2- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

3- متابعة المعلِّم المستمرّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

الله البصير الدرس الحادي عشر

 �إثراء: 
لام- من الاعتماد على النَّفس/ كما ورد في الدَّرس السّادس في الفصل ال�أول.  1- تذكير الطلّبة بموقف النَّبيّ -عليه السَّ

2- عرض قصص ومواقف وفيديوهات عن الاعتماد على النَّفس ودورها في حياة الفرد والمجتمع. 

3 - تدريب الطاّلب على قيمة الاعتماد على النَّفس في البيت والمدرسة. 

 �إرشادات عامَّة: 

1-توظيف �أسلوب التَّمثيل ولعب ال�أدوار.

ماع لصور من اعتمادهم على �أنفسهم. 2-حثّ الطلّبة على ضرورة اعتمادهم على �أنفسهم والسَّ

بورة، �أو عرضها على شريحة.  3- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

4- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

5- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

الاعتماد على النفس الدرس الثاني عشر
 �إثراء: 

ع عليه الناّس، ف�أخذ  ئب! فتجمَّ ئب الذِّ سرد قصّة عن عواقب الكذب قصّة الرّاعي الذي كان يرعى ال�أغنام، وذات يوم �أخذ يصرخ الذِّ
ئب! فاجتمعوا عليه، ف�أخذ يضحك، قائلاً: كنت  ئب الذِّ يضحك: كنت �أمازحكم. فانصرف هؤلاء، وفي اليوم الثاّني �أخذ يصرخ الذِّ
ئب! فلم يقترب منه �أحد، حتى �أكِلت جميع  ئب الذِّ ئب حقيقة، ف�أخذ يصرخ الذِّ �أمازحكم. وفي اليوم الثاّلث اقترب من �أغنامه الذِّ

خرافه، وهو ينظر �إليها حزيناً. 

 �إرشادات عامَّة: 
دق هو �أحد هذه ال�أخلاق. سلام، ويبيِّن �أنَّ الصِّ د للدرس ب�أنْ يعدد الطلّاب بعض القيم وال�أخلاق التي يدعو �إليها ال�إ 1-يمهِّ

2- يبيِّن �أنَّ المسلم الصّادق يحبُّه الناّس ويحترمونه، والكاذب يبتعدون عنه، ويكرهونه، وتنعدم الثِّقة بينهم وبينه.

3- توظيف �أسلوب القصّة. 

4- عرض مواقف من حياة الطلّبة، وحثّ الطلّبة على الحكم عليها. 

دق وسلبيّات الكذب.  5- توظيف �أسلوب المجموعات لعرض �إيجابيّات الصِّ

جمالي لها.  آية مع تلاوتها، ومناقشتها، وتوضيح المعنى ال�إ 6- عرض ال�

بورة، �أو عرضها على شريحة.  7- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

8- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

9-متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.
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الصدق الدرس الثالث عشر

 �إرشادات عامَّة: 
1- عرض مواقف �إيجابيَّة وسلبيَّة والاستماع �إلى حكم الطلّبة عليها مع توجيه الحوار.

بورة، �أو عرضها على شريحة.  2- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

3- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

4- متابعة المعلِّم المستمرّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

مواقف من حياتي )تفاعلي( الدرس الرابع عشر

 �إثراء:
�أي فيها، وتصويبها من قبل المعلِّم. عرض مواقف ومشاهدات للطلبة في المسجد، و�إبداء الرَّ

 �إرشادات عامَّة: 

1- عرض �آداب زيارة المسجد على شريحة ومناقشتها مع الطلّبة. 

2- توظيف �أسلوب المجموعات.

بورة، �أو عرضها على شريحة.  3- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

4- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

5- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

في بيت صديقي الدرس الخامس عشر

 �إثراء: 

عرض فيديو، �إنْ �أمكن. 

 �إرشادات عامَّة: 

1- عرض مواقف من قبل المعلِّم والطلّبة لزيارة ال�أصدقاء.

�أي فيها مع التَّوجيه من قبل المعلِّم.  2- حثُّ الطلّبة على مناقشتها، و�إبداء الرَّ

يارة على شريحة �أو نحوها ومناقشتها.  3- عرض �آداب الزِّ

4- توظيف �أسلوب التَّمثيل في عرض المواقف. 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  5- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

6- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

7- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.
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�أفشو السّلام بينكم الدرس السادس عشر

 �إثراء: 
لام.  ح �آداب السَّ عرض فيديو يوضِّ

 �إرشادات عامَّة: 
1- عرض الحديث على شريحة، وقراءته من قبل المعلِّم، ثمَّ الطلّبة بحسب مستواهم. 

٢- توظيف �أسلوب التَّمثيل.

بورة، �أو عرضها على شريحة.  ٣- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

٤- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين الحديث, واللافتة التَّربويَّة.

٥- متابعة المعلِّم المستمرّة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

سورة الماعون ١، ٢ الدرس السابع عشر والثامن عشر

 �إثراء: 

1-يمكن  ذكر سبب نزول السّورة للطلبة، وبحسب مستواهم. 

ين«، قال مقاتل والكلبي: نزلت في العاص بن وائل السّهمي، كان �أبو سفيان بن  وهو قال تعالى: »�أر�أيت الذي يكذِّب بالدِّ

حرب ينحر كلّ �أسبوع جزورين، ف�آتاه يتيم؛ فس�أله شيئاً، فقرعه بعصا، ف�أنزل الله تعالى: »�أر�أيت الذي يكذِّب بالدّين، فذلك 

الذي يدع اليتيم«.

آتية: بحسب مستوى الطلّبة.  ثرائية ال� 2- يبين المعلِّم للطلبة المعلومات ال�إ

أمثلة من حياتنا اليوميَّة، وهو كلُّ ما اعتاد الناّس استعارته.   المقصود بالماعون من خلال ضرب ال�

 يحرم على المسلم �أن يمنع عن الناّس ما يحتاجون �إليه، قال تعالى: »ويمنعون الماعون«.

يذكر المعلِّم �أنَّ النَّبيّ استعار �أدرعاً من رجل مشرك وردّها �إليه بعد �أن انتهى منها.

فينبغي المحافظة عليها، وردّها ل�أصحابها سليمة.

3-عرض الفيديو الخاص بالدَّرس، �إنّْ �أمكن.

 �إرشادات عامَّة: 

1- عرض سورة الماعون على شريحة، �أو لوحة كرتونيَّة.

سماع الطلّبة سورة الماعون.   2-توظيف المسجّل �أو الحاسوب ونحوهما؛ ل�إ

3-تلاوة المعلِّم للسورة مع مراعاة �آداب التِّلاوة. 

بورة.  4-عرض معاني مفردات السّورة على شريحة، �أو لوحة، �أو على السَّ

جمالي للسورة.  5-مناقشة المعنى ال�إ
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6-التَّركيز على �أسلوب التَّكرار لل�آيات؛ لمساعدة الطلّبة في حفظها. 

7 -تعزيز الطلّبة الذين يتلون السّورة غيباً، وتحفيز الطلّبة الذين لم يتقنوا حفظها. 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  8-تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

9-يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

10- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

توقير الكبير والعطف على الصغير الدرس التاسع عشر

 �إثراء:

عرض فيديو عن الموضوع.

 �إرشادات عامَّة: 
1- عرض الحديث على شريحة وقراءته من قبل المعلِّم، ثمَّ الطلّبة، بحسب مستواهم. 

2- توظيف �أسلوب التَّمثيل وحلّ المشكلات.  

3- تحفيز الطلّبة على حفظ الحديث، وتمثلّ معانيه. 

بورة، �أو عرضها على شريحة.  4- تدوين ال�أفكار الرَّئيسة على السَّ

5- يردد جميع الطلّبة منفردين ومجتمعين اللافتة التَّربويَّة.

6- متابعة المعلِّم المستمرة لتنفيذ الطلّبة لل�أنشطة.

سورة الكوثر الدرس العشرون

 �إرشادات عامَّة: 

يمكن �إعطاء الدَّرس حصّة تلاوة، �أو حصتين، حسب مستوى الطلّبة، وتخصيص حصّة �أو حصتين لتسميع السّورة غيباً لجميع الطلّبة، 

بحسب مستواهم. 

1-عرض سورة التَّكاثر على شريحة، �أو لوحة. 

2-الاستماع الى تلاوة السّورة بصوت مقرئ من شريط مسجل، �أو الحاسوب ونحوهما.

3-تلاوة المعلِّم للسورة مع مراعاة �آداب التِّلاوة. 

آيات، وتحفيزهم على حفظها, ثمَّ متابعة تلاوة باقي الطلّبة.  4-تكليف �أمهر الطلّبة بتلاوة ال�

5-تعزيز الطلّبة الذين يتلون السّورة غيباً، وتحفيز بقية الطلّبة الذين لم يتقنوا حفظها. 
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مدرسة ………………………..
ورقة عمل تربية �إسلاميّة 
للصف الثاني ال�أساسي

الاسم ………………………..
اليوم:               التاريخ: .../.../2018

�إشارة )X( �أمام العبارة الخط�أ:                        حيحة، و السّؤال ال�أوّل: �أضع �إشارة )√( �أمام العبارة الصَّ

)    (  �أقول قبل تلاوة القر�آن الكريم �أعوذ بالله من الشيطان الرجيم . 
)    ( القر�آن الكريم كلام الرسول صلى الله عليه وسلم.

)    ( جزاء المسلم يوم القيامة الجنة.
)    ( رفض سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم عبادة ال�أصنام .

)    ( كان �أبو طالب كثير المال قليل العيال . 
)    ( كان رسولنا الكريم صلى الله عليه وسلم يتعبد في غار حراء .

)    ( �أنا طفل مسلم لا �أحب القراءة .
)    ( التعاون يوفر الوقت و الجهد .

)    ( �أست�أذن �أمي بعد الخروج من المنزل .
)    ( �أسامح من تعرض لي بال�أذى .

حيحة: ممّا بين القوسين: جابة الصَّ ؤال الثاّني: �أضع دائرة حول ال�إ  السُّ

{الله-ال�أصنام-الشجر}1-المسلم لا يعبد ...............

{ال�أصنام-الناّس-الله }2- كان كفار مكة يعبدون............. 

{الناس-العلق-الفاتحة}3- �أول سورة نزلت من القر�آن هي .........

{الرسول-الملائكة-الله}4- الحديث الشريف كلام..............

{الماهر-الظاهر-الطاهر }5- لقب عبد الله ابن الرسول بـ..........

{كلاهما -الحشرات-ال�أمراض}6- النظافة تمنع انتشار .................

 السّؤال الثاّلث: �أكمل ال�آيات مما بين القوسين: 

)دينكم    -    عابدون    -      عابد     -    تعبدون     -    الكافرون( 

قال تعالى : " قل يا �أيها................  لا �أعبد ما..............  ولا �أنتم......... ما �أعبد  

 " ولا �أنا ............... ما عبدتم  ولا �أنتم عابدون ما �أعبد  لكم ................. ولي دين 

نموذج ورقة عمل
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 *   القر�آن الكريم.
• 	https://imamu.edu.sa/ ،نترنــت ــون، منشــور علــى شــبكة ال�إ ــم فــي الشــريعة والقان ــز، حقيقــة التحكي ــد العزي ــد بــن عب �آل ســليمان، خال

news/Pages/news29-12-1436-4.aspx
• �أبــو داود، ســليمان بــن ال�أشــعث، ســنن �أبــي داود، تحقيــق محمّــد محــي الدّيــن عبــد الحميــد، )د، ط(، المكتبــة العصريةّ/صيــدا، بيــروت، 	

)د، ج(.
• �أبو عبيد، القاسم بن سلّام، كتاب ال�أموال، تحقيق خليل محمد هراس، )د، ط(، بيروت، دار الفكر، )د، ج(. 	
• ــر المنطقــي فــي العلــوم لــدى طلبــة 	 ــر- زاوج – شــارك( علــى تنميــة مهــارات التفكي ــر توظيــف اســتراتيجية )فكّ �أبــو غالــي، ســليم )2010(. �أث

ســلامية. فلســطين: غــزة.  الصــف الثامــن ال�أساســي. رســالة ماجســتير. الجامعــة ال�إ
• �أبــو غالــي، ســليم، �أثــر توظيــف اســتراتيجية )فكــر- زاوج – شــارك( علــى تنميــة مهــارات التفكيــر المنطقــي فــي العلــوم لــدى طلبــة الصــف الثامــن 	

ســلامية، 2010م. ال�أساســي، رســالة ماجســتير، غزة، الجامعة ال�إ
• ــة 	 ــرؤوف ســعد، ســعد حســن محمــد، )د، ط(، القاهــرة، المكتب ــد ال ــق: طــه عب ــاب الخــراج، تحقي ــم، كت ــن �إبراهي ــو يوســف، يعقــوب ب �أب

ال�أزهريــة للتــراث، )د، ج(.
• أرنــاؤوط، 	 أميــر عــلاء الديــن علــي بــن بلبــان الفارســي، حققــه وخــرج �أحاديثــه وعلــق عليــه: شــعيب ال� ابــن حبــان، صحيــح ابــن حبــان، ترتيــب ال�

ط1، بيروت، مؤسســة الرســالة، 1408هـ - 1988م
• صابــة فــي تمييــز الصّحابــة، تحقيــق عــادل �أحمــد عبــد الموجــود، وعلــي محمــد معــوّض، ط1، دار الكتــب 	 ابــن حجــر، �أحمــد بــن علــي، ال�إ

العلميــة، بيــروت، 1415هـــ.
• ابن حجر، �أحمد بن علي، فتح الباري شرح صحيح البخاري، )د، ط(، دار المعرفة، بيروت، 1379هـ.	
• ابن حنبل، �أحمد بن محمد، المسند، تحقيق �أحمد محمد شاكر، ط1، دار الحديث، القاهرة، 1416هـ - 1995م.	
• ابن سعد، محمّد بن سعد، الطبّقات الكبرى، تحقيق محمّد عبد القادر عطا، ط1، دار الكتب العلميّة، بيروت، 1410هـ - 1990م.	
• ابــن عاشــور، محمــد الطاهــر بــن محمــد، التحريــر والتنويــر، )تحريــر المعنــى الســديد وتنويــر العقــل الجديــد مــن تفســير الكتــاب المجيــد(، )د، 	

ط(، تونــس، الــدار التونســية للنشــر، 1384هـــ.
• ابن كثير، �إسماعيل بن عمر، تفسير القر�آن العظيم، ط1، دار الحديث، القاهرة، 1988م.	
• ابن ماجة، محمّد بن يزيد، سنن ابن ماجه، تحقيق محمّد فؤاد عبد الباقي، )د، ط(، دار �إحياء الكتب العربيّة، القاهرة، )د، ج(.	
• ابــن ماجــه، محمــد بــن يزيــد، ســنن ابــن ماجــه، تحقيــق محمــد فــؤاد عبــد الباقــي، )د، ط(، القاهــرة، دار �إحيــاء الكتــب العربيــة، )فيصــل 	

ــي(، )د، ت(.  ــي الحلب عيســى الباب
• ابــن منظــور، محمــد بــن مكــرم، لســان العــرب، نســقه وعلــق عليــه ووضــع فهارســه علــي شــيري، ط2، بيــروت، دار �إحيــاء التــراث العربــي، 	

ومؤسســة التاريــخ العربــي، 1412هـــ- 1992م.
• أبيــاري، وعبــد الحفيــظ الشــلبي، ط2، القاهــرة، 	 ابــن هشــام، عبــد الملــك بــن هشــام، الســيرة النبويــة، تحقيــق مصطفــى الســقا، و�إبراهيــم ال�

شــركة مكتبــة ومطبعــة مصطفــى البابــي الحلبــي و�أولاده، 1375هـــ- 1955م.
• أثــري، عبــد اللــه بــن عبــد الحميــد، الوجيــز فــي عقيــد الســلف الصالــح، )�أهــل الســنة والجماعــة(، مراجعــة وتقديــم: صالــح بــن عبــد العزيــز 	 ال�

رشــاد، 1422هـــ. أوقــاف والدعــوة وال�إ ســلامية وال� �آل الشــيخ، ط1، المملكــة العربيــة الســعودية، وزارة الشــؤون ال�إ
• ال�أحمد، ردينة ويوسف، حذام، طرائق التدريس منهج – �أسلوب - وسيلة، ط1، عمان، دار المناهج للنشر والتوزيع، 2005م. 	
• البخاريّ، محمد بن �إسماعيل، صحيح البخاريّ، تحقيق محمّد زهير بن ناصر الناّصر، ط1، دار طوق النجّاة، بيروت، 1422هـ.	
• سلاميّ، بيروت، 1998م.	 الترّمذيّ، محمّد بن عيسى، سنن الترّمذيّ، تحقيق بشّار عوّاد معروف، )د، ط(، دار الغرب ال�إ
• ــروت، 	 ــة، بي ــب العِلْميّ ــادر عطــا، ط1، دار الكت ــد الق ــق مصطفــى عب ــن، تحقي ــى الصّحيحي ــه، المســتدرك عل ــد الل ــن عب ــد ب الحاكــم، محمّ

1411هـــ- 1990م.
• الحلبي، علي بن �إبراهيم، السيرة الحلبية، )�إنسان العيون في سيرة ال�أمين الم�أمون(، ط2، بيروت، دار الكتب العلمية، 1427هـ.	
• الحيلة، محمد محمود، تصميم التعليم نظرية وممارسة، ط4، عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع، 2008م. 	
• الخالدي، �أحمد )2008(. �أهمية اللعب في حياة ال�أطفال الطبيعيين وذوي الاحتياجات الخاصة. عمان: المعتز للنشر والتوزيع.	



126

• الخفاف، �إيمان عباس )2003(. التعلم التعاوني. ط1. دار المناهج للنشر والتوزيع. عمان.	
• الخفاف، �إيمان عباس، التعّلُّم التعاوني، ط1، عمان، دار المناهج للنشر والتوزيع، 2003م. 	
• الخليلــي، خليــل ومصطفــى، شــريف وعبــاس، �أحمــد )1997(. العلــوم والصحــة وطرائــق تدريســها )2(. الطبعــة الثانيــة. منشــورات جامعــة 	

القــدس المفتوحــة. عمــان. 
• ــدس 	 ــة الق ــان، منشــورات جامع ــق تدريســها )2(، ط2، عم ــوم والصحــة وطرائ ــد، العل ــاس، �أحم ــريف وعب ــى، ش ــل ومصطف ــي، خلي الخليل

المفتوحــة، 1997م.
• أرنــاؤوط، ط3، مؤسســة الرّســالة، 	 قيــن ب�إشــراف الشــيخ شــعيب ال� الذهبــيّ، محمّــد بــن �أحمــد، سِــيَر �أعــلام النبــلاء، تحقيــق مجموعــة مــن المحقِّ

بيروت، 1405هـ1985-م.
• الزيات، فتحي مصطفى )1996(. سيكولوجية التعلم. مصر. دار النشر للجامعات. مجلد1. ط1.	
• أميــرة نــورة 	 الزيــن، حنــان بنــت �أســعد، �أثــر اســتخدام اســتراتيجية التعّلُّــم المقلــوب فــي التحصيــل ال�أكاديمــي لطالبــات كليــة التربيــة، جامعــة ال�

بنــت عبــد الرحمــن، الريــاض، 2015م.
• الزّركليّ، خير الدّين بن محمود، ال�أعلام، ط15، دار العِلْم للملايين، بيروت، 2002م.	
• سلاميّ و�أدلتّه، ط12، دار الفكر، دمشق، )د، ج(. 	 الزُّحيليّ، وهبة مصطفى، الفقه ال�إ
• السعدني، عبد الرحمن والسيد عودة، ثناء، التربية العملية مداخلها واستراتيجياتها، ط1، القاهرة، دار الكتاب الحديث، 2006م.	
• الطبراني، سليمان بن �أحمد، المعجم الكبير، تحقيق حمدي بن عبد المجيد السلفي، )د، ط(، القاهرة، مكتبة ابن تيمية، )د، ج(.	
• الطبّرانــيّ، ســليمان بــن �أحمــد، المعجــم ال�أوســط، تحقيــق طــارق بــن عــوض اللــه بــن محمّــد، وعبــد المحســن بــن �إبراهيــم الحســيني، )د، 	

ــن، القاهــرة، )د، ج(. ط(، دار الحرمي
• طــار النظــري. �إدارة الامتحانــات والاختبــارات. ال�أردن. وزارة التربيــة 	 الفريــق الوطنــي للتقويــم )2004(. اســتراتيجيات التقويــم و�أدواتــه: ال�إ

ــم. والتعلي
• ــم، 	 ــة والتعلي ــارات، ال�أردن، وزارة التربي ــات والاختب طــار النظــري، �إدارة الامتحان ــه: ال�إ ــم و�أدوات ــم، اســتراتيجيات التقوي ــي للتقوي ــق الوطن الفري

2004م.
• ــاض، 1423هـــ- 	 ــب، الرّي ــم الكت ــق هشــام ســمير البخــاريّ، )د، ط(, دار عال ــر�آن، تحقي ــع ل�أحــكام الق ــن �أحمــد، الجام ــد ب ــي، محمّ القرطب

2003م.
• طار العام للمناهج الفلسطينية المطورة. وزارة التربية والتعليم   العالي. فلسطين.	 اللجنة الوطنية المصغرة للمناهج المطورة )2016(. ال�إ
• طار العام للمناهج الفلسطينية المطورة، فلسطين، وزارة التربية والتعليم العالي، 2016م.	 اللجنة الوطنية المصغرة للمناهج المطورة، ال�إ
• جنســون، ديفــد، وجنســون، روجــرز، التعّلُّــم الجماعــي والفــردي )التعــاون والتنافــس والفرديــة(، ترجمــة رفعــت محمــود، ط1، القاهــرة، دار 	

عالــم الكتــب، 1998م. 
• زيتون، حسن، وزيتون، كمال )2003(. التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. 	
• زيتون، حسن حسين )2003(. استراتيجيات التدريس. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. القاهرة.	
• زيتون، عايش محمود )2007(. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم. ط1. دار الشروق. عمان.	
• زيتون، كمال، تدريس العلوم للفهم )رؤية بنائية(، ط1، القاهرة، عالم الكتب، 2002م.	
• سعادة، جودت �أحمد، و�آخرون )2008(. التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات، دار وائل. عمان.	
• طعيمــة، رشــدي �أحمــد، والشــعيبي، محمــد عــلاء الديــن، تعليــم القــراءة وال�أدب اســتراتيجية مختلفــة لجمهــور متنــوع، القاهــرة، دار الفكــر 	

ــي، 2006م.  العرب
• ــم، القاهــرة، مركــز 	 عبيــد، وليــم، النمــوذج المنظومــي وعيــون العقــل، المؤتمــر العربــي الثانــي حــول المدخــل المنظومــي فــي التدريــس والتعّلُّ

ــوم، 2002م. ــر تدريــس العل تطوي
• عدس، عبد الرحمن)1999(. علم النفس التربوي نظرة معاصرة. دار الفكر للطباعة والنشر.ال�أردن.	
• عفانــة، عــزو و�أبــو ملــوح، محمــد، �أثــر اســتخدام بعــض اســتراتيجيات النظريــة البنائيــة فــي تنميــة التفكيــر المنظومــي فــي الهندســة لــدى طــلاب 	

الصــف التاســع ال�أساســي بغــزة، وقائــع المؤتمــر العلمــي ال�أول لكليــة التربيــة، )التجربــة الفلســطينية فــي �إعــداد المناهــج( )الوقائــع والتطلعــات(، 
المجلــد ال�أول، 2006م.



127

• علــي، اشــرف راشــد.)2009(. برنامــج تدريــب معلمــي المرحلــة الثانويــة علــى التعلــم النشــط.مصر: وزارة التربيــة والتعليــم، وحــدة التخطيــط 	
والمتابعــة.

• علــي، محمــد الســيد، التربيــة العمليــة وتدريــس العلــوم، ط1، عمــان، دار المســيرة للنشــر والتوزيــع والطباعــة، 2003م. عــودة، �أحمــد القيــاس 	
أمــل للنشــر والتوزيــع، ٢٠٠٥م. والتقويــم فــي العمليــة التدريســية، )د، ط(، عمــان، دار ال�

• قشــطة، �آيــة خليــل �إبراهيــم )2016(. �أثــر توظيــف اســتراتيجية التعلــم المنعكــس فــي تنميــة المفاهيــم ومهــارات التفكيــر الت�أملــي فــي مبحــث 	
ســلامية. غــزة. العلــوم الحياتيــة لــدى طالبــات الصــف العاشــر ال�أساســي. رســالة ماجســتير غيــر منشــورة. كليــة التربيــة. الجامعــة ال�إ

• كاظم، �أمينة محمد )2004(. التقويم والجودة الشاملة في التعليم. بتاريخ 20 كانون ثانٍ، 2018م.	
•  كحالة، عمر بن رضا، معجم المؤلفين، )د، ط(، بيروت، مكتبة المثنى، ودار �إحياء التراث العربي، )د، ج(. 	
• كوجــك، كوثــر )2008(. تنويــع التدريــس فــي الفصــل، دليــل المعلــم لتحســين طــرق التعليــم والتعلـّـم فــي مــدارس الوطــن العربــي، اليونســكو، 	

بيروت.
• ــم 	 ــة التعلي ــذه(. مجل ــه- اســتراتيجية تنفي ــه- مميزات ــوب )مفهوم ــن ســعد، ســليمان، محمــد ســعيد )2015(. الفصــل المقل ــي، عــلاء الدي متول

ــخ: 25-03-2017. ــت بتاري نترن ــن ال�إ ــذَ م ــي. �أخِ لكترون ال�إ
• ــم 	 ــة التعلي ــذه(. مجل ــه- اســتراتيجية تنفي ــه- مميزات ــوب )مفهوم ــن ســعد، ســليمان، محمــد ســعيد )2015(. الفصــل المقل ــي، عــلاء الدي متول

ــخ: 25-03-2017. ــت بتاري نترن ــن ال�إ ــذَ م ــي. �أخِ لكترون ال�إ
• مسلم بن الحجاج، صحيح مسلم، تحقيق محمّد فؤاد عبد الباقي، )د، ط(، بيروت، دار �إحياء التراث العربيّ، )د، ج(.	
• 	./https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar :نترنت، الرابط معجم المعاني الجامع، شبكة ال�إ

نجليزية مراجع باللغة ال�إ

•	 Tanner, D. E. (2001). Authentic assessment: A solution, or part of the problem? High School Journal, 85, 24-
29. Retrieved May 19, 2004 from EBSCO database.

•	 Association for Supervision and Curriculum Development. (2005), lexicon of learning. Retrieved December 
20-2017

•	 Popham, J. (2001). The Truth about Testing. Alexandria, VA: ASCD.
نترنت: مواقع على شبكة ال�إ

•	 http://www.eltwhed.com/vb/showthread.php?48371
•	 https://islamqa.info/ar/
•	 http://www.ghrib.net/vb/showthread.php?t=23457
•	 http://mawdoo3.com/
•	 http://rasoulallah.net/ar/articles/article/
•	 https://islamhouse.com/ar/articles/
•	 http://www.saaid.net/arabic/
•	 http://www.emanway.com/play_droos.php?cid=2&id=254
•	 http://www.alukah.net/sharia/0/55204/#ixzz4oZffE9Ka
•	 http://iswy.co/e13j2b
•	 https://www.masress.com/misrelgdida/82571
•	 http://www.al-eman.com
•	 http://www.nabulsi.com)
•	 https://islamstory.com/-http://fatwa.islamweb.net
•	 http://www.al-eman.com.
•	 http://fiqh.islammessage.com
•	 http://www.alukah.net



128

لجنة المناهج الوزارية:

سلامية: اللجنة الوطنية لوثيقة  التربية ال�إ

سلامية للصف الثاني: المشاركون في ورشات عمل دليل المعلم لكتاب التربية ال�إ

د. صبري صيدم

د. بصري صالح

م. فواز مجاهد

�





د. شهناز الفار

د. سمية نخالة

م. وسام نخلة

�			   �		  د. اإياد جبور )منسقًا(

			   		  �

�			   �			 

   �			   �

�			   �		  �

			  �			   �

�� �

�

لتحميل المزيد من الملفات زورونا على موقع المكتبة الفلسطينية الشاملة


