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تــقــديــم

أمــر الــذي  صــلاح التربــوي ب�أنــه المدخــل العقلانــي العلمــي النابــع مــن ضــرورات الحالــة،  المســتند �إلــى واقعيــة النشــ�أة، ال� يتصــف ال�إ

انعكــس علــى الرؤيــة الوطنيــة المطــورة للنظــام التعليمــي الفلســطيني فــي محــاكاة الخصوصيــة الفلســطينية والاحتياجــات الاجتماعيــة، 

والعمــل علــى �إرســاء قيــم تعــزز مفهــوم المواطنــة والمشــاركة فــي بنــاء دولــة القانــون، مــن خــلال عقــد اجتماعــي قائــم علــى الحقــوق 

أمانــي،  آمــال، ويلامــس ال� والواجبــات، يتفاعــل المواطــن معهــا، ويعــي تراكيبهــا و�أدواتهــا، ويســهم فــي صياغــة برنامــج �إصــلاح يحقــق ال�

ويرنــو لتحقيــق الغايــات وال�أهــداف.   

ولمــا كانــت المناهــج �أداة التربيــة فــي تطويــر المشــهد التربــوي، بوصفهــا علمــاً لــه قواعــده ومفاهيمــه، فقــد جاءت ضمن خطــة متكاملة 

عــداد لجيــل  عالجــت �أركان العمليــة التعليميــة التعلميــة بجميــع جوانبهــا، بمــا يســهم فــي تجــاوز تحديــات النوعيــة بــكل اقتــدار، وال�إ

قــادر علــى مواجهــة متطلبــات عصــر المعرفــة، دون التــورط ب�إشــكالية التشــتت بيــن العولمــة والبحــث عــن ال�أصالــة والانتمــاء، والانتقــال 

�إلــى المشــاركة الفاعلــة فــي عالــم يكــون العيــش فيــه �أكثــر �إنســانية وعدالــة، وينعــم بالرفاهيــة فــي وطــن نحملــه ونعظمــه.   

ــد  ــا، وباســتحضار واعٍ لعدي ــن �إنتاجه ــا يجــب �أن يكــون م ــة، وصــولاً لم ــي المعرف ــة تلقّ ــى تجــاوز نمطي ــق الحــرص عل ــن منطل وم

المنطلقــات التــي تحكــم رؤيتنــا للطالــب الــذي نريــد، وللبنيــة المعرفيــة والفكريـّـة المتوخّــاة، جــاء تطويــر المناهــج الفلســطينية وفــق رؤيــة 

محكومــة ب�إطــار قوامــه الوصــول �إلــى مجتمــع فلســطيني ممتلــك للقيــم، والعلــم، والثقافــة، والتكنولوجيــا، وتلبيــة المتطلبــات الكفيلــة 

بجعــل تحقيــق هــذه الرؤيــة حقيقــة واقعــة، وهــو مــا كان لــه ليكــون لــولا التناغــم بيــن ال�أهــداف والغايــات والمنطلقــات والمرجعيــات، 

فقــد ت�آلفــت وتكاملــت؛ ليكــون النتــاج تعبيــراً عــن توليفــة تحقــق المطلــوب معرفيــاً وتربويــاً وفكريــاً.

ثمّــة مرجعيــات تؤطـّـر لهــذا التطويــر، بمــا يعــزّز �أخــذ جزئيــة الكتــب المقــررّة مــن المنهــاج دورهــا الم�أمــول فــي الت�أســيس؛ لتــوازن �إبداعي 

طــار جــاءت المرجعيــات التــي تــم الاســتناد �إليهــا، وفــي طليعتهــا وثيقــة  خــلّاق بيــن المطلــوب معرفيــاً، وفكريــاً، ووطنيــاً، وفــي هــذا ال�إ

ضافــة �إلــى وثيقــة المنهــاج الوطنــي ال�أول؛ لتوجّــه الجهــد، وتعكــس ذاتهــا علــى مجمــل  الاســتقلال والقانــون ال�أساســي الفلســطيني، بال�إ

المخرجات.

ومــع �إنجــاز هــذه المرحلــة مــن الجهــد، يغــدو �إزجــاء الشــكر للطواقــم العاملــة جميعهــا؛ مــن فــرق الت�أليــف والمراجعــة، والتدقيــق، 

شــراف، والتصميــم، وللجنــة العليــا �أقــل مــا يمكــن تقديمــه، فقــد تجاوزنــا مرحلــة الحديــث عــن التطويــر، ونحــن واثقون مــن تواصل  وال�إ

هــذه الحالــة مــن العمــل.     

وزارة التربية والتعليم العالي 

مــركــز الــمـنـاهـج الفلسطينية

�آب / ٢٠١٨



مــقــدمــة

ــة  ــلامُ عليكــم ورحمــةُ اللــه وبركاتُــه، تحيَّ ــف الثالــث ال�أساســيّ، السَّ ســلاميَّة للصَّ أفاضــل، معلِّمــي ومعلِّمــات التَّربيــة ال�إ     �إخواننــا ال�

مــن اللــه عليكــم، وبعــد،

ل والثاّنــي، وكلُّنــا �أمــل بكــم  أوَّ ســلاميَّة للصــفِّ الثالــث ال�أساســيّ بالجز�أيــن: ال�      نضــع بيــن �أيديكــم دليــل المعلِّــم لمقــرر التَّربيــة ال�إ

ــم الــدور الكبيــر فــي تفعيــل هــذا  أنَّ للمعلِّ ــة المختلفــة؛ ل� فيَّ ورجــاء منكــم للاطــلاع عليــه، وتوظيــف مــا جــاء فيــه مــن المواقــف الصَّ

ليــل و�إثرائــه وتطويــره؛ مــن �أجــل تحقيــق ال�أهــداف التــي مــن �أجلهــا وضــع المنهــاج. الدَّ

أفاضل،    �إخواننا ال�

طار التَّطبيقي(. طار النَّظري( ، والثاني )ال�إ       جاء الدليل على جزئين: الجزء ال�أول )ال�إ

وقد احتوى الجزء ال�أول على:

ــة  ــم واســتراتيجيات التدريس،وانســجامًا مــع سياســة وزارة التربي ــات التعل ــل و�أهــم نظري ــاب والدلي * ارشــادات عامــة لاســتخدام الكت

عاقــة وذوي الاحتياجــات الخاصّــة فــي بيئتهــم التعلمّيّــة الطبيعيــة، فلــم يغفــل الدليــل هــؤلاء. والتعليــم العالــي لدمــج الطلبــة مــن ذوي ال�إ

أنــه يؤشّــر �إلــى التغيّــر الحاصــل فــي الكــمّ المعرفــي، ومســتوى �أداء المهــارة لــدى الطلبــة، والتقويــم فــي  ولــم يغفــل الدليــل التقويــم ، ل�

هــذه الحالــة يعكــس مــدى تحقّــق التعلّــم الاســتراتيجي، ونتاجــات تعلــم التربيــة الاســلامية ، و�أســاليب تدريــس فروعهــا ، وكذلــك 

الاجــراءات الخاصــة بتدريــس كل وحــدة.

طــار التطبيقــي( ، والمتمثــل فــي الخطــة الفصليــة و تحليــل ال�أهــداف التفصيليّــة للوحــدات   �أمــا الجــزء الثانــي مــن الدليــل )ال�إ

شــارة �إلــى ال�أخطــاء وصعوبــات التعلــم ال�أكثــر شــيوعًا، حتــى يضــع المعلــم �آليّــاتٍ لتلافيهــا ســلفًا �أو معالجتهــا لاحقًــا،  والــدروس، وال�إ

شــارة �إلــى  آليّــات تنفيــذ الــدروس، وزودنــا معظــم الــدروس بمــادةٍ �إثرائيــةٍ يســتعين بهــا المعلـّـم، مــع ال�إ وتضمّــن �أيضًــا نمــاذج مقترحــةً ل�

ضــرورة محاكاتهــا مــن قبــل المعلميــن

آيــات القر�آنيَّــة مرتَّلــة و مقاطــع الفيديــو ، وكلُّ ذلــك لخدمــة  ليــل اســطوانة مدمجــة تحتــوي علــى العديــد مــن ال�     مرفقيــن مــع هــذا الدَّ

المنهــاج وتحقيــق ال�أهداف.

   وكلُّنــا �أمــل �أن نحقــق ال�أهــداف التَّربويَّــة المنشــودة فــي المنهــاج، وهــذا لا يت�أتـّـى �إلا بفضــل اللــه �أولاً،  ثَــمَّ بجهــود معلِّــم يحمــل 

ــه ويدافــع عــن  عــداد جيــل يؤمــن بربِّ ــم يعمــل ل�إ هــا اللــه تعالــى لبنــي البشــر، كمــا �أنَّ هــذا المعلِّ أمانــة، وشــرف الرِّســالة التــي خصَّ ال�

تــه وكرامتــه. عزَّ

ــم  ــة �أنَّ المعلِّ أعــزاء: �إنَّ هــذا عمــلٌ بشــريٌّ لا يخلــو مــن نقــص وثغــرات، ولكننــا علــى ثقــة تامَّ     ومــع هــذا نقــول لكــم �إخواننــا ال�

ليــل الحــقّ، وهــو الــذي يترجــم المنهــاج �إلــى ســلوك واقعــيٍّ حقيقــي، فمــا كان مــن صــواب فمــن اللــه وتوفيقــه، فلــه الحمــدُ  هــو الدَّ

ــكر، و�إنْ كان غيــر ذلــك فنســ�أل اللــه العفــو والغفــران. والشُّ

المؤلفون
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ارشادات عامَّة للتعامل مع الدليل والكتاب المقرر

11 سلاميَّة . فيَّة والبيتيَّة، و�أن يكون بين يدي المعلِّم كتاب التَّربية ال�إ ضرورة تفعيل جميع �أنشطة الكتاب المقرر الصَّ
ودليل المعلِّم، وملف الوسائل التَّعليميَّة.

22 تشتت الطاّلب ب�أهداف غير . �ألاّ  التَّعليميَّة  في الكتاب واضحة ومحددة، فن�أمل منك -�أخي المعلِّم-  ال�أهداف 
�إثراء المنهاج، بل تسهيل فهمه للطالب، ولا يكون عبئاً على الطاّلب من جهة  مرصودة، وهذا لا يعني عدم 

�أخرى، وقد وفَّر دليل المعلِّم �أسئلة �أو نصوصاً �إثرائيَّة للدروس حسب ما يلزم.

33 حفظ النُّصوص القر�آنيَّة )في وحدة القر�آن الكريم( يعتمد على القراءة، وعلى المعلِّم �أن يكون نموذجاً يُقتدى به، .
فيتقن التِّلاوة والتَّجويد، وله �أن يوظف ما �أمكن من الوسائل في ذلك.

44 رعيَّة من �آياتٍ كريمةٍ و�أحاديثَ شريفةٍ في بقية الدُّروس هو حفظ دليل واحد على النُّقطة . أدلَّة الشَّ المطلوب من ال�
)حسب ما يراه المعلِّم(.

55 أنَّ المقصود تمثُّل الطاّلب سنَّة الرَّسول صلى الله عليه وسلم . الاهتمام بسلوك الطاّلب وتمثُّله للقيم وال�أخلاق الواردة في المقرر؛ ل�
في شؤون حياته المختلفة، والقدوة الحسنة خير وسيلة �إلى ذلك.

66 في . مناسب  بشكل  توظيفها  المعلِّم  وعلى  المقرر،  هذا  لخدمة  الدُّروس  في  الواردة  التَّعليميَّة  الوسائل  وضعت 
ة. الحصَّ

77 باً لل�أخطاء.. هاً ومعززاً ومصوِّ هناك دروس تفاعليَّة في الكتاب يكون دور المعلِّم فيها موجِّ

88 في نهاية كلِّ درسٍ تقويمٌ ختاميّ، وهذا لا يعني عدم الحاجة للتقويم الحقيقيّ والواقعيّ، بل لا بدَّ من استخدامه .
ب�أدواته المتعددة.

99 لا تنس �أخي المعلم �أنك القدوة في �أخلاقك وتعاملك ، كما �أن عليك �أن تطور نفسك وذلك ب�أمورٍ منها: .

• يارات التَّبادليَّةِ بين المعلِّمين. 	 الزِّ

• وراتِ التَّدريبيَّة. 	 اللقاءاتِ التَّربويَّة والدَّ

• توصياتِ المشرفِ التَّربويّ. 	

• ثرائية في الدليل وغيرها.  	 المطالعةِ  وتجديد المعلومات من خلال المادة ال�إ

الجزء ال�أول
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نظريّات التعلمّ

الاتجاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكية(:

نساني هو مجموعة من العادات التي يكتسبها الفرد خلال مراحل  انطلقت فكرة النظريةّ السلوكيّة باعتبار �أنّ السلوك ال�إ
نساني مكتسب عن طريق التعلم.  حياته المختلفة، حيث �إنّ السلوك ال�إ

�أنتجت النظريةّ السلوكيّة تطبيقاتٍ مهمّةً في مجال صعوبات التعلمّ؛ حيث قدمت �أسساً منهجيّةً للبحث والتقييم 
والتعليم، فلسان حال هذه النظرية يقول: �إنَّ السلوك المُستهدَف )استجابة الطفل( يتوسّط مجموعات من الت�أثيرات البيئيّة، 
نّ  وهي المثير الذي يسبق السلوك )المهمّة المطلوبة من الطالب(، والمثير الذي يتبع السلوك وهو )التعزيز �أو النتيجة(؛ لذا ف�إ

تغير سلوك الفرد يتطلب تحليلا ً للمكوّنات الثلاثة السابقة، وهي:
مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعلم(  التعزيز )زيتون، 2006(

كما عرف )سكينر(  السلوك ب�أنهّ: »مجموعة من الاستجابات الناتجة عن مثيرات من المحيط الخارجي، �إمّا �أن يتم 
تعزيزه ويقوى، �أو لا يتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه«. ونستطيع القول: �إنّ النظريةّ السلوكيّة انبثقت من علم النفس السلوكي؛ 
حيث يساعد هذا العلم في فهم الطريقة التي يشكَّل فيها سلوك المتعلمّ، كما �أنهّ يت�أثرّ بشكلٍ كبيرٍ بالسّياق الذي يتمّ فيه هذا 

التعلم.

مبادئ النظريّة السلوكيّة:

أداءات القريبة من السلوك المستهدَف، وتعزيزها. ١ يُبنى التعلمّ بدعم ال�
٢ التعلمّ مرتبط بالتعزيز.

جرائي الذي نريد بناءه. ٣ التعلم مرتبط بالسلوك ال�إ

عناصر عمليّة التعليم والتعلم في بيئة النظريّة السلوكيّة:

الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مواقف مشابهة.
المعلم: مرسِل للمعرفة؛ فهو مصدر المعرفة.

المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.
جابة الوحيدة  التقويم: ملاحظةُ المعلم استجابةَ الطالب لمثيرٍ محدّد، والحكم عليه بناءً على اتفّاقٍ مسبق حول شكل ال�إ

الصحيحة.
التعزيز: يُعدُّ التعزيز عنصراً �أساسياً في �إحداث التعلمّ، وهو تعزيز خارجي على ال�أغلب.

    كما تتطلبّ هذه النظريةّ �إعطاء فرص متكافئة للطلبة داخل الغرفة الصفيّة، والانتقال بهم من موضوعات معروفة �إلى �أخرى 
مجهولة، وملاحظة استجاباتهم لهذه الفرص؛ �أي �أنهّ يُفترض �أنْ يتوافر للطالب �أنشطة تحتوي المعرفة القديمة والجديدة، 

وعليه �أنْ يطلّع عليها.

البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ولا ترتبط- بالضرورة- بطبيعة المعرفة المقدّمة، �أو شكلها. )الزيات، 1996(
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الاتجاه الحديث في التربية )النظرية البنائيّة(:

لا يوجــد تعريــف محــدد للبنائيــة يحــوي كل مــا تتضمنــه مــن معــانٍ، �أو عمليــات نفســية. ويــرى زيتــون )2006( �أنهــا 

ــا  ــي بمجموعه يجاب ــم ال�إ ــم، والمعل ــاخ التعل ــة، ومن ــل الاجتماعي ــل النفســية، والعوام ــرات الســابقة، والعوام ــن الخب ــل كلاً م تمث

ــاء المتعلــم معانــي  ــة اســتقبال، و�إعــادة بن ــة. �أمــا الســعدني وعــودة )2006(، فيعرّفاهــا ب�أنهــا عملي ــة العمــود الفقــري للبنائي بمثاب

آنيــة، وخبراتــه الســابقة، وبيئــة تعلمــه. ومــن ثــمّ عرّفهــا الخليلــي و�آخــرون )1997( ب�أنهــا  جديــدة، مــن خــلال ســياق معرفتــه ال�

توجّــه فلســفي يعتبــر �أنّ التعلــم يحــدث عنــد الطالــب مباشــرة، ويبنــي المعرفــة مــن خــلال تشــكيلات جديــدة لبنيتــه المعرفيــة.    

ويمكننــا القــول: �إنّ الفكــر البنائــي يشــمل كلاً مــن البنيــة المعرفيــة والعمليــات العقليــة التــي تتــم داخــل المتعلــم، و�أنّ 

أفــكار التــي بحــوزة المتعلــم، و�إضافــة معلومــات جديــدة، �أو ب�إعــادة تنظيــم مــا يوجــد لديــه مــن  التعلــم يحــدث نتيجــة تعديــل ال�

�أفــكار، و�أنّ المتعلــم يكــوّن معرفتــه بنفســه، �إمّــا بشــكل فــردي، �أو مجتمعــي، بنــاء علــى معرفتــه الحاليــة، وخبراتــه الســابقة التــي 

اكتســبها مــن خــلال تعاملــه مــع عناصــر البيئــة المختلفــة، وتفاعلــه معهــا، كمــا تؤكــد البنائيــة علــى الــدور النشــط للمتعلــم فــي 

وجــود المعلــم الميسّــر والمســاعد علــى بنــاء المعنــى بشــكل ســليم فــي بيئــة تســاعد علــى التعلــم؛ �أي �أنّ البنائيــة عمليــة تفاعــل 

نشــط بيــن التراكيــب المعرفيــة الســابقة، والخبــرات الجديــدة فــي بيئــة تعليميــة تعلميــة اجتماعيــة فاعلــة؛ مــا ينتــج خبــرة جديــدة 

متطــورة تتشــكل علــى صــورة �أنمــاط مفاهيميــة متعــددة. )الهاشــمي، 2009(

مبادئ النظريّة البنائيّة:  

ــه  ــى خبرات ــدة اعتمــاداً عل ــه الجدي ــي معرفت ــم يبن ــد، فالمتعل ــم الجدي ــة الســابقة هــي ال�أســاس لحــدوث التعلّ ١ المعرف
الســابقة.

2 تحدثُ عمليّة بناء المعرفة الجديدة من خلال التواصل الاجتماعي مع ال�آخرين.

)مرعي، ٢٠٠٣( 3 �أفضل نظريةّ لبناء المعرفة هي مواجهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة.	

 

متعلم نشط

مواقف تعليمية

مواقف تعليميةالمعرفة السابقة

بيئة التعلم 
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عناصر عملية التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة البنائيّة:

يختلف دور عناصر العمليّة التعليميّة التعلميّة في ظلّ النظريةّ البنائيّة عن الطرّق التقليديةّ في التعليم فيما ي�أتي:

ــة و�أفكارهــم،  ــى الجــزء، ويســتجيب لتســاؤلات الطلب ــكلّ �إل ــة مــن ال ــرر(: يقــدم المعرف ــوى التعليمــي )المق ١ المحت

ــي يجــري التعامــل معهــا. ــات، والمــواد الت ــة للمعطي أوليّ ــى المصــادر ال� ــر عل ويعتمــد بشــكل كبي

2 الطالــب: مفكّــر، ويعمــل فــي مجموعــات، ويبحــث عــن المعرفــة مــن مصــادر متنوعــة، ويبنــي معرفتــه بنــاءً علــى معارفــه 

السابقة.

3 المعلم: موجّه للتعلم، وميسّر له، وليس مصدراً للمعرفة. وليقومَ بهذا الدور، فلا بدّ له من: 

صياغــة �أهدافــه التعليميّــة، بمــا يعكــس النتاجــات المتوقعّة. �أولاً-	

تحديــد المعــارف والخبــرات الســابقة اللازمــة للتعلــم الجديــد مــن جهــة، وتشــخيصها، ومســاعدة طلبتــه علــى  ثانياً-	

اســتدعائها مــن جهــة �أخــرى.

ــدة،  ــلاك المعرفــة الجدي ــه علــى امت ــم التدريــس؛ لمســاعدة طلبت ــم النشــط فــي تصمي ا	عتمــاد اســتراتيجيات التعلّ ثالثاً-

ــة. ــه المعرفيّ ــي بنيت ودمجهــا ف

٤  التقويم: تعتمد النظريةّ البنائيّة على التقويم الحقيقي، بحيث يحدث التقويم  في ثلاث مراحل، هي:

�أولاً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 

ضافــة اللبنــة  - التقويــم التشــخيصي: يســاعد المعلــم الطلبــة علــى اســترجاع المعــارف الســابقة اللازمــة ل�إ

ــةٍ جديــدة )مفهــوم، �أو  المعرفيــة الجديــدة. ويســتخدم هــذا النــوع -علــى ال�أغلــب- عنــد البــدء بوحــدةٍ معرفيّ

درس، �أو وحــدة(.

أمــد؛ بهــدف  ــرة ال� ــم مــن الذاكــرة قصي ــى اســترجاع المفاهي ــه عل ــم طلبت ــري: يســاعد المعل ــم التذكي - التقوي

اســتكمال بنــاء المعرفــة الجديــدة. ويســتخدم المعلــم هــذا النــوع مــن التقويــم القبلــي قبــل اســتكماله تدريــس 

موضــوع  قــد بــد�أ بــه فــي وقــتٍ ســابق.

ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظة المعلم للطلبة، وتفاعله معهم �أثناء عمليّة التعلم.

ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجات التعلم، ويشمل مهمّات كاملة.

ــز  ــى تعزي ــى يتحــوّل �إل ــم، لفظــي �أو مــادي(، ويقــلّ بشــكلٍ تدريجــيّ، حت ــاً )مــن المعل ــز خارجي ــد�أ التعزي ــز: يب ٥ التعزي

ــم، وحــل المشــكلة(. ــه للتعل ــب نفســه: ســد حاجت ــي، مــن الطال ــي )ذات داخل

٦ الوســائط التعليميّــة: تركـّـز علــى اســتخدام الوســائط التفاعليّــة التــي تعتمــد علــى دمــج الصوت، والصورة، والرســومات، 

والنصــوص، و�أيّ �أمــور �أخــرى مــن بيئــة الطالــب، التــي تســاعد المتعلــم علــى التفاعــل مــع المعرفــة الجديــدة، وبالتالــي 

�إحــداث التعلم.
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دور المتعلم في النظرية البنائية:

ــر العلمــي، فهــو باحــث عــن معنــى  ــر المكتشــف لمــا يتعلمــه، مــن خــلال ممارســته التفكي ــم الصغي يتقمــص دور العال

ــه، مشــارك فــي مســؤولية �إدارة التعلــم وتقويمــه.  ــانٍ لمعرفت ــم، ب ــه مــع مهــامّ التعل لخبرت

دور المعلم في النظرية البنائية:

نجــاز مهــامّ التعلــم بالتعــاون مــع الطلبــة، فهــو ميســر، ومســاعد  تنظيــم بيئــة التعلــم، وتوفيــر ال�أدوات والمــواد المطلوبــة ل�إ

فــي بنــاء المعرفــة، ومصــدر احتياطــيّ للمعلومــات، ومشــارك فــي عمليــة �إدارة التعلــم وتقويمــه. )زيتــون،2003(

مقارنــة بيــن وجهــات النظر المعرفيّة والســلوكيّة: 

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية 

-	 تغيير السلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم المعرفة.

-	 ــلوك،  التعزيــز يقــدم تغذيــة راجعــة لاحتمــال تكــرار الس

�أو تغييــره.

-	 التعلم هو توسيع الفهم، وتحويله.

-	 ــة،  ــق باكتســاب المعرف ــة نشــطة تتعل ــة عقلي ــم عمليّ التعل

معرفــي  نمــوذج  يوجــد  ولا  واســتخدامها،  وتذكرهــا، 

واحــد، �أو نظريــة تعلــم ممثلــة للمجــال ب�أكملــه؛ لاعتمــاده 

ــم. علــى نطــاق واســع مــن مواقــف التعل

-	 تغيير السلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.

-	 التعزيز يقوّي الاستجابات.

-	 فــي  حيوانــات  علــى  يجــري  كان  الســلوكي  التعلــم 

ــد  ــى تحدي ــا �أدّى �إل ــا؛ م ــم فيه ــة متحكّ ــف مخبري مواق

ــع  ــى جمي ــق عل ــم تُطبَّ ــة للتعل ــن العامّ ــن القواني ــدد م ع

ال�أعلــى. الكائنــات 

)عدس،1999(

ــة البســيطة، وفيهــا يبنــي المتعلــم المعرفــة  ــارات: منهــا البنائي ــة عــدّة تي ويــرى زيتــون )2003( �أنّ للفلســفة البنائي

بصــورة نشــطة، ولا يحصــل عليهــا بطريقــة ســلبية مــن البيئــة، ومــن الم�آخــذ عليهــا: �أنهــا لــم توضــح المقصــود بالبيئــة، �أو المعرفــة، 

�أو العلاقــة بينهمــا، �أو مــا البيئــات ال�أفضــل للتعلــم. ويشــير عفانــة و�أبــو ملــوح )2006( �أنّ �أصحــاب فكــرة البنائيــة الجذريــة 

ــة  ــق نحــو ترجمــات حيوي ــة للتطبي ــة، يتوافــق فيهــا الفــرد مــع تفســيرات قابل ــة تكييــف ديناميكي ــة هــي عملي ــون: �إنّ المعرف يقول

للخبــرة، فالبنــى العقليــة المبنيــة مــن خبــرات الماضــي تســاعد فــي ترتيــب تدفــق الخبــرات المســتمرة، ولكــن عندمــا تفشــل هــذه 

البنــى فــي عملهــا تتغيــر هــذه البنــى العقليــة لمحاولــة التكيــف مــع الخبــرات الجديــدة.

جــاءت البنائيــة الثقافيــة لتؤكــد �أنّ مــا نحتاجــه هــو فهــم جديــد للعقــل ليــس كمعالــج منفــرد للمعلومــات، بــل 

أنظمــة الرمزيــة  نســانية وال� كوجــود بيولوجــي يبنــي نظامــاً يتواجــد بصــورة متســاوية فــي ذهــن الفــرد، وفــي ال�أدوات والمنتجــات ال�إ

صلاحــي الــذي يهــدف  المســتخدمة؛ لتســهيل التفاعــل الاجتماعــي والثقافــي، وقــد �أضافــت البنائيــة النقديــة البعــد النقــدي وال�إ

صــلاح  ــى الســياق الاجتماعــي لل�إ ــا عل ــة، بتركيزه ــة للمعرف ــة اجتماعي ــة نظري ــة النقدي ــد البنائي ــات، وتع ــذه البيئ ــى تشــكيل ه �إل

ــون، 2003( ــون وزيت ــي. )زيت ــي والمعرف الثقاف

بينمــا تنظــر البنائيــة التفاعليــة للتعلــم علــى �أنـّـه يحــدث مــن خــلال جانــب عــامّ، يبنــي المتعلمــون معرفتهــم مــن تفاعلهــم 

أفــراد، وجانــب �آخــر )ذاتــي(، يت�أمــل فيــه المتعلمــون تفاعلاتهــم و�أفكارهــم  مــع العلــم التجريبــي المحيــط بهــم، ومــع غيرهــم مــن ال�
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�أثنــاء عمليــة التعلــم فــي ظــل العالــم التجريبــي. فتركــز البنائيــة التفاعليــة علــى ضــرورة �أن يكتســب المتعلمــون القــدرة علــى بنــاء 

التراكيــب المعرفيــة، والتفكيــر الناقــد، و�إقنــاع ال�آخريــن ب�آرائهــم، وممارســة الاســتقصاء والتفــاوض الاجتماعــي، وتغييــر المفاهيــم، 

ــف النشــط  ــة للتوظي ضاف ــد، بال�إ ــم والجدي ــن القدي ــق التفاعــل بي ــر، وخل ــب والاستكشــاف، والتبري ــى التجري ــب القــدرة عل بجان

للمعرفــة. )زيتــون، 2002(

نســانية،  شــارة �إلــى البنائيــة ال�إ ضافــة لمــا ســبق مــن تيــارات البنائيــة، فــلا بــد مــن ال�إ يشــير زيتــون )2003( �إلــى �أنـّـه بال�إ

حيــث �إنّ العمليــات المعرفيــة التــي يوظفهــا المحترفــون الذيــن ينتجــون �أعمــالاً خارقــة للعــادة هــي نفســها التــي يوظفهــا المبتــدؤن 

الذيــن ليــس لديهــم خبــرة واســعة. ويــرى عبيــد )2002( �أنّ البنائيــة الاجتماعيــة تركــز علــى التعلــم، وعلــى بنــاء المعرفــة، مــن 

خــلال التفاعــل الاجتماعــي، والاهتمــام بالتعلــم التعاونــي، ويســمي فيجوتســكي )Vygotsky( المنطقــة التــي تقــع بيــن مــا يقــوم 

بــه الشــخص بنفســه، ومــا يمكــن �أن يقــوم بــه مــن خــلال تعاونــه مــع شــخص �آخــر �أكثــر معرفــة منــه )منطقــة النمــو الوشــيك(، 

وفــي هــذه المنطقــة يحــدث النمــو المعرفــي، ويتــم التعلــم، و�أنّ وراء البيئــة الاجتماعيــة المباشــرة لوضــع التعلــم ســياق �أوســع مــن 

أعــراف والديــن والبيولوجيــا وال�أدوات واللغــة.  الت�أثيــرات الثقافيــة التــي تتضمــن العــادات والتقاليــد وال�

تنحــدر هــذه النظريـّـة مــن النظريـّـة البنائيّــة التــي تؤكـّـد علــى دوْر ال�آخريــن فــي بنــاء المعــارف لــدى الفــرد، و�أنّ التفاعــلات 

أفــراد تســاعد علــى نمــوّ البنيــة المعرفيــة لديهــم، وتعمــل علــى تطورهــا باســتمرار، يــرى )فيجوتســكي-  الاجتماعيــة المثمــرة بيــن ال�

دراك،  ــر ال�إ ــي تطوي ــة( �أنّ التفاعــل الاجتماعــي يلعــب دوراً �أساســياً ف ــة الاجتماعي ــن �أهــم منظــري البنائي ــم نفســي روســي م عال

ويظهــر مــدى التطــوّر الثقافــي للفــرد علــى المســتوييْن الفــردي والاجتماعــي، وهــذا يشــمل الانتبــاه التطوعــي، والذاكــرة المنطقيّــة، 

دراكــي يعتمــد علــى منطقــة النمــو المركزيّــة القريبــة، فمســتوى  وتشــكيل المفاهيــم. كمــا تشــير هــذه النظريــة �إلــى �أنّ التطــوّر ال�إ

ــة، فالتطــوّر يلزمــه تفاعــل اجتماعــي، والمهــارة التــي تنُجــز بتعــاون  أفــراد فــي ســلوكات اجتماعيّ التطــوّر يــزداد عندمــا ينخــرط ال�

ــر موجــود فــي الدمــاغ، بــل فــي الممارســات  أفــراد تتجــاوز مــا يُنجــز بشــكل فــردي. كمــا �أكــد )فيجوتســكي( �أنّ الوعــي غي ال�

اليوميّــة، ويعتقــد �أنّ الاتجــاه الثقافــي يقــدم حــلّاً لفهــم مشــكلات الحيــاة، عــن طريــق دراســة الظواهــر كتعميمــات فــي حالــة تغيــر 

حركــة مســتمرة، و�أنّ التغيــر التاريخــي فــي المجتمــع والحيــاة يــؤدي �إلــى تغيــر فــي ســلوك الفــرد، وطبيعتــه.  )مصطفــى، 2001(  
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الفرق بين النظريّة البنائيّة المعرفيّة والنظريّة البنائيّة الاجتماعيّة: 

يوضّــح الجــدول ال�آتــي مقارنة بين هذيــن الاتجاهين: 

علماء البنائيّة الثقافيّة الاجتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة

في التفاعل الفردي والاجتماعي.في ر�أس الفرد.	تحديد موقع العقل

التعلم
عادة تنظيم المعرفة. ــي هو عملية نشطة ل�إ ــرد بممارســاته ف ــة مشــاركة الف ــو عملي ه

ــة. ــة معين بيئ

كيفية تحقيق 
الهدف

عــن طريــق ال�أســاس الثقافــي والاجتماعــي لخبــرة 
الفــرد.

مــن خــلال عمليــات ثقافيــة واجتماعيــة يقــوم 
بهــا �أفــراد متفاعلــون.

الاهتمام بالعمليات الثقافية والاجتماعية.الاهتمام بعمليات الفرد النفسية.الاهتمام النظري

تحليل التعلم
 

هــو تنظيــم ذاتــي معرفــي، فالفــرد يشــارك فــي ممارســة 
ثقافيّة.

هــو مشــاركة الفــرد مــع ال�آخريــن، ثــمّ يبنــي 
المعرفــة بنفســه.

عــادة  تركــز هــذه التحليــلات علــى تصميــم نمــاذج ل�إ
تنظيــم مفاهيــم الفــرد.

منظمــة  ممارســات  فــي  الفــرد  مشــاركة 
لوجــه. وجهــاً  معهــا  والتفاعــل  ثقافيــاً، 

الغرفة الصفية
يكــوّن فيهــا المعلــم بالمشــاركة مــع المتعلميــن ثقافــة 

محدودة.
ممارسات منظمّة ثقافياً.

النظر �إلي الجماعة
الواحــدة،  البيئــة  �أفــراد  بيــن  التجانــس  انعــدام 
الثقافيــة  الممارســات  عــن  بعيــدة  والتحليــلات 

   . عيــة جتما لا ا و

التجانــس بيــن �أفــراد البيئــة الواحــدة، مــع 
النوعيــة  الاختلافــات  بتحليــل  الاهتمــام 

بينهــم.

)مصطفى،2001(  
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استراتيجيات التدريس:

اعتمدت المناهج المطورة على منهجيّة النشاط، الذي يؤكدّ دور الطلبة في �أداء ال�أنشطة بمشاركة المعلمين، بحيث 

تكون الغرفة الصفيّة بما فيها من )معلم، وطالب، وكتاب مدرسي، ومصادر تعلم...( حاضرة لتعليم الطلبة وتعلمهم، �إضافة �إلى 

ارتباطها بالمجتمع المحلي، وتوظيف التكنولوجيا بما يحقّق التوجّهات التربوية نحو التعلم العميق.

ال�آتي:  التعلم العميق على النحو   )Fullan& Langworthy,2014( وقد وضَح فولان ولانجورثي

 بيداغوجية جديدة جاءت نتيجة تطور �أدوات الاقتصاد العالمي، واقتصاد المعرفة، وما ترتبّ على ذلك من تطوّرٍ في �أنماط 

القيادة ومفاهيمها، والانتقال �إلى التعلم الذي يتجاوز �إتقان المحتوى المعرفي �إلى تعلمّ يهتم باكتشاف معارف جديدة 

أنماط  سهام في �إنتاج معارف على المستوى الكوني الذي �أطلقت فيه التكنولوجيا العنان ل� على المستوى العالمي، وال�إ

التعليم والتعلم، وتطبيقات معرفية حياتية خارج المدرسة؛ ما انعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس على 

التعليم الرسمي.

 الانتقال بالتعليم من التركيز على تغطية جميع عناصر المحتوى التعليمي )المقرر الدراسي(؛ للتركيز على عمليّة التعلم، 

وتطوير قدرات الطلبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكون المعلمون شركاء في تعلم عميق من خلال 

البحث، والربط على نطاق واسع في العالم الحقيقي.  

 يتم قياس مخرجات التعلم، بالاعتماد على قدرات الطلبة المرتبطة بالكفايات التعليمية التعلمية ذات نتاجات تنعكس على 

شكل سياقات حياتية متنوعة في المجالات كافة؛ ما يستوجب التوجه نحو �أنماط تقويم تربوية حديثة، كالتقويم ال�أصيل 

بكل �أدواته، دون �إهمال ل�أدوات التقويم ال�أخرى. )خالد و�آخرون، 2016(

سلامية  معايير اختيار استراتيجيات تعليم وتعلم التربية ال�إ

آتية: سلامية وفقًا للمعاير ال� يتم اختيار استراتيجية تعليم وتعلم التربية ال�إ

11 �أن تناسب الاستراتيجية استعدادات الطلبة ومستوى نضجهم، وتناسب قدراتهم واهتماماتهم وميولهم، والبيئة المحيطة..

22 سلامية و�أهداف تعليمها و�أهداف الدرس الحالي.. �أن يناسب �أسلوب عرض وتنظيم المحتوى طبيعة التربية ال�إ

33 �أن تحقق الاستراتيجية مشاركة واسعة لجميع الطلبة بمختلف مستوياتهم..

44 �أن تناسب الاستراتيجية الزمن المتاح للحصة ولطبيعة تنظيم البيئة الصفية، والتجهيزات المتوفرة..

55 �أن تعمل الاستراتيجية على بناء ثقة المعلم بالمتعلم، وتحقيق تفاعل صفي حقيقي وفعال..

66 �أن تسهم الاستراتيجية في تطوير تفكير المتعلمين وتعزيز سلوكاتهم الدينية..
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استراتيجية التعلم بالاستكشاف: 

هي مجموعة من التحركات، يخطط لها المعلم، ويصممها، وينفذها، ويتيح للطلبة بيئة مناسبة؛ لمعالجة المعلومات، 

وتحويلها للوصول �إلى معرفة جديدة، وتمكن الطالب من التخمين، �أو تكوين الفرضيات حول ما يريد اكتشافه، باستخدام عملية 

الاستقراء �أو الاستنباط، �أو باستخدام المشاهدة؛ للتوصل في النهاية �إلى المفهوم، �أو التعميم المراد استكشافه )بل،1987(.

قدراتهم  وتنمية  عقلانية،  بطريقة  وتقويمها  المعلومات  وتركيب  التحليل،  على  الطلبة  قدرة  زيادة  �أهدافها  �أهم  ومن 

بداعي، و�إكساب الطلبة طرق فعالة للعمل الجماعي، ومشاركة المعلومات، والاستماع ل�أفكار  على التفكير الناقد والتفكير ال�إ

ال�آخرين، بالاضافة لزيادة دافعية الطلبة نحو التعلم الذاتي، كما �أنّ ما يتم تعلمه باستراتيجية الاستكشاف يكون له معنى �أكثر 

عند الطلبة، ويبقى في الذاكرة لمدة �أطول، وتعزز استراتيجية التعلم بالاستكشاف قدرة الطلبة على توظيف ما تمّ تعلمه في 

حل مسائل جديدة في مواقف غير م�ألوفه لديهم. والتعليم الاستكشافي نوعان، هما: التعليم الاستكشافي الموجّه، والتعليم 

الحر. الاستكشافي 

استراتيجية التعلم بالاستقراء )الاستنباط( 

أمثلة، ومناقشة الطلبة فيها  ليقوموا بعد ذلك باستخلاص     طريقة تقوم على التفحّص والتتبّع من خلال عرض ال�

القاعدة من الجزء �إلى الكل، ثم التدرب عليها، ويظهر ذلك في المنهاج الجديد للتلاوة والتجويد للصفوف )٥-١٠(.

مراحلها:

11 شارة �إلى موضع الشاهد بلون مختلف، �أو بوضع خط تحته.. تحضير المعلم لل�أمثلة وكتابتها على السبورة، وال�إ

22 أمثلة ومقارنتها وموازنتها لاستنباط القاعدة.. مناقشة ال�

33 صياغة القاعدة النهائية �أو المفهوم من مجموع الملحوظات التي توصل �إليها الطلبة في المرحلة السابقة مرتبة ال�أفكار .

والعناصر.

44 حفظ القاعدة، والتطبيق عليها ب�أمثلة �أخرى، وتقويمها..

استراتيجية ال�ألعاب:

ويعرّف  �أفراد،   عدة  فيه  يتنافس  �أن  يمكن  معينة،  بقواعد  محكوم  هادف،  نشاط  ب�أنهّا  التعليمية  اللعبة  عبيد  يعرف 

�أجل تحقيق  المعلم، وينفذها؛ من  التي يخطط لها  التحركات وال�أنشطة الصفية  ب�أنها مجموعة  التعليمية  ألعاب  ال� استراتيجية 

�أهداف عقلية ومهارية ووجدانية من خلال المتعة والتسلية، ومن ال�أهداف التعليمية لهذه الاستراتيجية: زيادة الدافعية، والميل 

التخطيط، واتخاذ  الفريق، واكتساب مهارات  الرياضيات، وتعلم مهارات العمل الجماعي ضمن  نحو المشاركة في حصص 

�آراء  واحترام  يجابي،  ال�إ والتعاون  الفريق  الشريف، وروح  والتنافس  المبادرة،  مثل  التربوية،  القيم  لتنمية بعض  ضافة  بال�إ القرار، 

ال�آخرين، والتحلي بالروح الرياضية. وقد يظهر خلال التعلم باللعب بعض السلوكات السلبية، مثل الغش، �أو الفوضى التي قد 

تعيق المعلم والطلبة، �أو اللعب دون الانتباه للهدف التعليمي. )عبيد -2004( 
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بال�آتي:  التعليمية  ال�ألعاب  مراحل  عفانة  حدد 

كسابها للطلبة،   مرحلة التخطيط: وفيها يتم تحديد ال�أهداف والمعلومات والمهارات والاتجاهات التي يسعى المعلم ل�إ

ثمّ اختيار اللعبة المناسبة، وتحديد ال�أدوات والتجهيزات اللازمة، والوقت والمكان المناسبين لها، ومن الضروري �أن 

يجرب المعلم اللعبة؛ كي يحدد النتاج التعليمي، ويتفادى �أي خط�أ فيها.

 مرحلة التنفيذ: يوضّح المعلم ال�أهداف المرجوة من اللعبة، و�أهميتها في تعلم خبرة جديدة، �أو تمكين خبرات سابقة، ثمّ 

يحدد طبيعة اللعبة وقواعدها وشروطها، ويوزع الطلبة بطريقة تراعي طبيعة اللعبة، وتناسب الطلبة، وقدراتهم المختلفة.

أداء الطلبة، ف�أثناء اللعبة يجمع المعلم بيانات، ويسجل ملاحظات،  أدائه، ول�  مرحلة التقويم: يقوم المعلم بتقويم ذاتي ل�

ويقدم تعليمات وتوجيهات؛ لتعديل مسار اللعبة نحو ال�أهداف المرجوة منها، وبعد انتهاء اللعبة، يتوصل المعلم �إلى 

حكم شامل عن مدى نجاح طلابه في تنفيذ اللعبة، ومدى الاستفادة منها. )عفانة، ٢٠٠٦(

التعلمّ النشط:

تعريفه: �أولاً- 
لقد عرّف �أهل التربية والاختصاص التعلم النشط تعريفات كثيرة، لكنّ الشيء المشترك بينها جميعاً هو الت�أكيد على 

يجابي للمتعلم، ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن �أهميّة مثل هذا النوع من التعلمّ في �أنهّا تحقّق تعلماً استراتيجياً ناتجاً  الدوْر ال�إ

حاطة به؛ ما  عن خبرات حقيقيّة شبيهة بالواقع، وخاصة في هذا الزمن الذي تدفقّت فيه المعرفة والمعلومات بشكلٍ يصعب ال�إ

يجعل السبيل الوحيد للتعامل معها هو �إيجاد نوع من التعلم، كالتعلم النشط الذي يعطي ال�أسس والقواعد في التعامل مع تلك 

المعرفة والمعلومات، وحسن الاختيار، والتوظيف الفعال للمعلومات.

المتعلم في  �إيجابيّة  تربوية تعتمد على  النشط »ب�أنهّا فلسفة  التعلم  بُنيَ عليها  التي  الفلسفة  وتصف كوجك )2008( 

جراءات  الموقف التعليمي. �أما استراتيجيات التعلم النشط المشتقة من هذه الفلسفة، فتشمل جميع الممارسات التربويةّ، وال�إ

الجماعي(،  �أو  )الفردي  والعمل  والتجريب،  للبحث،  نتيجةً  التعلم؛  المتعلم، ويحدث  تفعيل دور  �إلى  التي تهدف  التدريسيّة 

والخبرات التعلميّة التي يخطط لها المعلم. و�إنّ اعتماد المتعلم على ذاته خلال خوض هذه الخبرات العمليّة،  في سبيل بحثه 

عن المعلومة، يدعم بشكلٍ كبير التوجّه التربوي للوصول �إلى متعلم مستقل، يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبراته السابقة 

يجابيّة نحو  ال�إ والاتجاهات  القيميّة،  المنظومة  تعمل على دعم  العمليّة  الخبرات  مثل هذه  �أنّ  الجديدة. كما  معرفته  بناء  في 

الرياضيات، والتعلم الذاتي عموماً.

ويشير سعادة �إلى �أنّ التعلم النشط يُعدُّ طريقة تعلم وتعليم في �آن واحد، يشترك فيها الطلبة ب�أنشطة متنوعة تسمح لهم 

آراء بوجود المعلم الميسّر  يجابي، والتفكير الواعي، والتحليل السليم لمادة الدراسة، حيث يتشارك المتعلمون في ال� صغاء ال�إ بال�إ

لعملية التعلم )سعادة و�آخرون، 2008(.
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�أهميّة التعلم النشط:

يشير زيتون �إلى �أنّ التعلمّ النشط يزيد من تفاعل الطلبة في الحصّة الصفيّة، ويجعل من التعلم متعة، كما ينمّي العلاقات 

الاجتماعيّة بين الطلبة �أنفسهم، وبين الطلبة والمعلم، ويزيد من ثقة الطالب بنفسه، ويرفع مستوى دافعية الطالب للتعلمّ، ولتحقيق 

ذلك، يحتاج المعلم �إلى التمكّن من استراتيجيات التعلم النشط، مثل: حل المشكلات، والعصف الذهني، والتعلم التعاوني، 

ولعب ال�أدوار، وطريقة الجكسو، والتعلم باللعب. لقد اخْتيرَت هذه الاستراتيجيات بعناية؛ لتناسب الطلبة في تلك الصفوف، 

ل المسؤوليّة، والمشاركة في اتخّاذ بعض القرارات �أثناء  وبها يترك المعلم �أثراً كبيراً في طلبته، كما يتيح لهم الفرصة في تحمُّ

عمليّة التعلم. )زيتون، 2007(

سلامية: استراتيجيات التعلم النشط وتدريس الترّبية ال�إ

أدبيّات التعلم النشط يجد �أنّ الكتاّبَ والمهتمين قد رصدوا استراتيجياتٍ كثيرةً للتعلم النشط نذكر منها في  �إنّ المتتبّع ل�

سلامية للمرحلة )٥-١٢(: هذا السياق ما يلائم تدريس التربية ال�إ

اســتراتيجية حل المشــكلة: �أولاً-

هي موقف جديد لم يختبره الطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من التحدي الذي يقبله الطالب، 

ويكون هذا الموقف في صورة تساؤل يتطلبّ �إجابة، �أو قضية تحتاج لبرهان، �أو موقف حياتي يحتاج �إلى حل. والنظر لموقف 

ما على �أنه مس�ألة، هو نسبي، ويعتمد على مستوى التعقيد في الموقف، ومناسبته لقدرات الطالب.

دراك الصحيح للعلاقات المتضمنة في الموقف التعليمي، بما يمكنه من الوصول للحل، ويعتمد  ويعني حل المشكلة ال�إ

للاستراتيجيات،  ضافة  بال�إ للحل،  اللازمة  والتعميمات  والمفاهيم  المسلمّات  التي تشمل  العقلية  المعرفة  المشكلة على  حل 

تجاربه في حل مسائل سابقة.  المس�ألة، من خلال  لحل  العقلية  معارفه  الطالب، مستخدماً  بها  يقوم  التي  الخطوات  وهي 

)خالد، و�آخرون، 2016(

اســتراتيجية التعلــم التعاوني:ثانياً-

ينقل التعلم التعاوني الطلبة من التعلم الفردي �إلى التعلم الجماعي، بحيث يستمعون �إلى بعضهم بعضا؛ً ما يتيح لهم 

(McGatha&Bay-Williams, 2013)  .الفرصة المناسبة للنقاش، والتفسير الذي يدعم فهمهم

نسان بطبيعته لا يمكن �أن يعيش في عزلةٍ عن ال�آخرين، ووسيلته  وتنطلق فلسفة التعلم التعاوني من تراث فكري قديم، فال�إ

لتحقيق �أهدافه هو التعاون؛ لاختزال الوقت والجهد. وينطلق التعلم التعاوني على �أساس نظرية الذكاءات المتعددة، ومن مبادئ 

هذه النظرية: تفاوت مستوى الذكاءات وتعدّدها من فرد �إلى �آخر، بحيث تحقق في مجموعها تعلماً متكاملاً، وتسهم في تشكيل 

 (Gardner,1983) .ذكاء
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يتجاوز التعلم التعاوني ترتيب جلوس الطلبة �إلى تمتين منظومة من القيم التي تركز على العمل التعاوني المشترك، معتمداً 

آتية: على العناصر ال�

يجابي: ويُعدّ �أهمّ عناصر نجاح التعلم التعاوني، ويجب �أن يشعر الطلبة ب�أنهم يحتاجون �إلى  ١ الاعتماد المتبادل ال�إ
بعضهم بعضا؛ً من �أجل �إكمال مَهمّة المجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذا الشعور من خلال: 

�أ وضع �أهداف مشتركة.
ب �إعطاء مكاف�آت مشتركة.

ج المشاركة في المعلومات والمواد )لكل مجموعة ورقة واحدة مثلاً(.

د المسؤوليّة الفردية والزمرية. والمجموعة التعاونيّة يجب �أن تكون مسؤولة عن تحقيق �أهدافها، وكلّ عضو في 
سهام بنصيبه في العمل. وتظهر المسؤوليّة الفرديةّ عندما يتم تقييم �أداء  المجموعة يجب �أن يكون مسؤولاً عن ال�إ

كلّ طالب، وتعاد النتائج �إلى المجموعة والفرد؛ من �أجل الت�أكدّ ممّن هو في حاجة �إلى مساعدة.

٢ التفاعل المباشر: يحتاج الطلبة �إلى القيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من 
خلال مساعدة بعضهم على التعلم، وتشجيعهم له.

مها في تحقيق �أهدافها،  ٣ معالجة عمل المجموعات: تحتاج المجموعات �إلى تخصيص وقت محدّد؛ لمناقشة تقدُّ
وفي حفاظها على علاقات عمل فاعلة بين ال�أعضاء، ويستطيع المعلمون �أنْ يبنوا مهارة معالجة عمل المجموعة من 

)McGatha&Bay-Williams, 2013( .ًخلال تعيين مهامّ، وتوزيع ال�أدوار، وسرد �إيجابيّات عمل كلّ فرد في المجموعة مثلا

شراف على عمل  ال�إ التعاوني، في  العمل  تنفيذ  �أثناء  المعلم  و�أكد ستيفنز وهايد )Stephens and Hyde,2012( على دور 

في  الطلبة  اختيار  �إلى  ضافة  بال�إ المجموعات،  في  التفاعل  من  الطلبة  تمكّن  التي  المناسبة  المُناخات  وتوفير  المجموعات، 

المجموعات بما يتناسب وطبيعة المهام الموكلة �إليهم، سواء كانت مجموعات متجانسة، �أو اختيارية، �أو عشوائية، �أو غير ذلك.

طرق التعلــم التعاوني:

أنماط المختلفة للتعلم  لقد اهتم كثير من التربويين والمهتمين بالتعلم التعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهم ال�

التعاوني من المعلم، �أو ممّن �أراد تطبيقه، وفق ظروف طلّابه، وغرفة الصف، ونوع المقاعد، وحجم المجموعة، وغيرها من الظروف 

التي تَفرضُ �أحياناً على المعلم اتبّاع طريقة معيّنة بذاتها، وقبل ذلك قناعة المعلم الشخصية. وبعض هذه الطرق تتمثل فيما ي�أتي:

١- تقسيم الطلبة وَفقاً لتحصيلهم: طوّر هذه الطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام 1971م، وهي �أبسط 

طرق التعلم التعاوني، حيث تتكوّن المجموعة من )5( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً من المستويات 

الثلاثة )متفوق – متوسط – دون المتوسط(. ويساعد الطلبة بعضهم بعضاً في فهم المادة الدراسيّة، وتكون طريقة 

�أيضاً  الدراسيّة  المراحل  الدارسيّة، وجميع  المواد  الطريقة في جميع  التقويم جماعيّة وفرديةّ، ويمكن استخدام هذه 

.)2003 )الحيلة، 

٢- استراتيجية جيكسو )Jigsaw Strategy(: تعني الترجمة الحرفية لهذه الاستراتيجية طريقة مجموعات التركيب، 

 )Slavin( وزملاؤه، ثمّ تبناهـا سـالفين )Eiliot Arnson( ولقد طورت هذه الطريقة واختبرت على يـد �إليوت �أرنسون

أثناء  وجماعتـه،  وتهــدف هـذه الطريقــة �إلــى تشجيع الطلبة على التعاون، والعمل الجماعي، حيث يبد�أ في هذه ال�

تحطيم الحواجز الشخيصة )الحيلة، 2008(.
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وتسـتدعي طريقـه جيكسـو )Jigsaw( عمـل الطلبـة فـي مجموعـات صـغيرة، تتشـارك فـي تقـديم �أجـزاء مـن حلـول 

أداء الناجح للمهمة، حيث يشرف المعلم على تكليف كل عضو من المجموعة جـزء مـن المعلومـات  مشكلة عامة، تتمثل في ال�

المتعلقـة بالمهمة، ولا يعطـى �أي عضـو مـن المجموعـة �أيـة معلومـات تجعلـه يسـهم فـي حـل المشـكلة وحده؛ للوصول لحل 

المشكلة مـن خـلال المشـاركة، وتبـادل وجهـات النظـر، وفـي نهايـة المطاف، يت�أكد المعلم من مدى تحقق ال�أهداف بطرق 

التقويم المختلفة )الخفــاف، 2003(، وهــذه الاستراتيجية تركــزّ علــى نشــاط الطلــبة، وتفاعلهم على النحو ال�آتي:

١:)home team( المجموعــات ال�أم

يتم توزيع الطلبة على شكل مجموعات، تتكون كل مجموعة من )5– 6( �أعضاء، ويكون عدد ال�أعضاء وَفق المهام 

الجزئية للمشكلة، وتتفق المجموعة على منسق للفريق، ومقرر له، ويتم توزيع المهامّ على �أعضاء الفريق بالتشاور فيما بينهم، 

وب�إشراف المعلم وفق الشكل ال�آتي:

Main Groups

A1    A2
A3    A4

A5

C1    C2
C3    C4

C5

B1    B2
B3    B4

B5

D1    D2
D3    D4

D5

نجاز المهامّ الموكلة �إليهم. ويتفق المعلم مع المجموعات على زمن محدد ل�إ

٢:)Experts Team( مجموعــات الخبراء

يتجمــع الطلبــة فــي فــرق متخصصــة، وَفــق المهــامّ الموكلــة �إليهــم، ويتلخــص دورهــم فــي مناقشــة المهمــة الموكلــة لــكلّ 

آتــي:  فريــق، بحيــث يكتســب الخبــرة اللازمــة بتفاصيلهــا )المهمــات الجزئيــة(، وَفــق الشــكل ال�

A1    A2
A3    A4

A5

A1    B1

C1    D1

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  A Grop  CGrop  B Grop  D
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مرحلــة تعليــم طالــب لطالــب )عودة الخبراء �إلــى المجموعات ال�أم(:3

بحيــث يعــود كل طالــب مــن الفــرق التخصصيــة �إلــى مجموعتــه ال�أصليــة، وتكــون مهمــة كل خبيــر نقــل خبرتــه الجديــدة 

آتــي يوضــح ذلــك: �إلــى �أفــراد مجموعتــه ال�أم؛ لتشــكل مجموعــة الخبــرات فيمــا بينهــم حــلاً للمهمــة الكليــة، والشــكل ال�

A1    B1

C1    D1

A1    A2
A3    A4

A5

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  AGrop  C Grop  BGrop  D

وســميت هـــذه المرحلـــة مرحلـــة تعلـــيم طالـــب – طـــالب، بحيــث يمثــل الطالــب الواحــد دور المعلــم فــي خبرتــه، ويعلـــم 

فرقتـه عـن الموضـوع الـذى تخصـص بـه، وهـذا يعنـى �أنّ المهمـة التـي �أوكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط، و�إنمّـا 

يتعلمهـــا؛ كـــي يعلمهـــا لغيـــره؛ مــا يســتدعي �إتقانــه للمهمــة، بحيــث �أن كـــل طالـــب فـــي المجموعــة ال�أم يصبــح مُلمّــاً في جميـــع 

جوانـــب المـــوضوع، وفـــي داخـــل الفرقـــة، يجـــري نقــاش و�أســئلة؛ للت�أكــد مــن �أنّ كل فــرد فيهــا �أصبــح مُلمّــاً فــي جميـــع المـــادة، 

أنّ المهمـــة العامـــة تـــوزع �إلـــى �أقســـام، وكـــل طالـب تخصـــص فـي قسـم، وعنـــد العـودة للعمـل  ومـــن هنـــا جـــاء اســـم الطريقـــة؛ ل�

أقســـام بشـــكل ينـــتج عنه الشكل العام للمادة، فهـــو يشـــبه لعبـــة التركيـــب  فـــي فرقـــة ال�أم يحـــاول �أعضـــاء الفرقـــة تركيـــب هـــذه ال�

puzzle فـــي �إعطـــاء الصـــورة للمـــادة فـــي نهايـــة عمـــل فرقـــة ال�أم، ثمّ ينتهـــى العمـل بعرض الفـرق المختلفـــة النتائج، ومناقشـتها، 

و�إجمالـها، بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة واحـدة، يشـارك �أعضـاء الفـرق ال�أخـرى باسـتكمالها، عـن طريـق �إضـافة ملاحظـات 

وتعليقـــات؛ مـــن �أجـــل الوصـــول �إلـــى الصـــورة الكاملـــة للمـــادة، ثمّ يعطـــى المعلـــم اختباراً لجميع الطلبة في المهمة المحددة، 

والعلامــة التــي ي�أخذهــا الطالــب هــي علامتــه الشــخصية، وليســت علامــة المجموعــة. 

أولــى، ومتابــع، ومقيّــم فــي الخطوتيــن الثانيــة  �أمّــا دور المعلــم فــي هــذه الاســتراتيجية، فمشــرف مستشــار فــي الخطــوة ال�

آتــي: والثالثــة، ونجــد �أنــه مــن المناســب �أن يقــوم المعلــم بعــد الانتهــاء مــن المرحلــة الثالثــة بال�

 التحقــق مــن فهــم الطلبــة للمهمــة كاملــة، بحيــث يتبّــع المعلــم طرقــاً مختلفــة؛ للت�أكــد مــن تحقــق الهــدف، وفهــم المهمــة 

الكليــة، ك�أن يطلــب مــن �أحــد الطلبــة �أن يوضــح مهــام غيــر المهــام التــي �أوكلــت �إليــه فــي مجموعــات الخبــراء.

ــم  ــى المعل ــه، فعل ــل �أقران ــة مث ــة تعلمي ــرة تعليمي ــرض لخب ــب �أن يتع ــن حــق كل طال ــا كان م ــم: ولم ــي التعلي ــة ف  العدال

�أن يتحقــق مــن ذلــك مــن خــلال اختيــار �أحــد الطلبــة مــن مجموعــات مختلفــة، والــذي لاحــظ اهتمامــه وتفاعلــه فــي 

المجموعــة ال�أم ومجموعــة الخبــراء، ويطلــب منــه توضيــح مهمتــه �أمــام الصــف ب�أكملــه، ثــمّ يطلــب مــن مجموعــة خبــراء 

أمــر.  ثــارة التســاؤلات مــن باقــي الطلبــة، �أو عــن طريــق مداخــلات �إذا لــزم ال� ضافــة �أو التعديــل، ويســمح ب�إ المهمــة ال�إ
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:)Jigsaw( فوائد اســتخدام اســتراتيجية جكســو
1 تساعد على �إجراء تغييرات �إيجابية في �أداء المتعلمين، و�أخلاقياتهم.

٢ تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم والمحبة بين المتعلمين.
3 تساعد المتعلمين في خلق جو صفي ملائم.

سهام في تطوير مهارات المتعلمين الشخصية. 4 تعمل على ال�إ
5 تساعد المتعلمين على الاعتماد على قدراتهم ومهاراتهم الذاتية في �إدارة الصف )زيتون، 2007(.

6 تساعد على رفع مستوى الدافعية لدى المتعلمين. 
7 تساعد على بناء اتجاهات �إيجابية نحو المدرسة، والمعلم، والمادة الدراسية، وبقية المتعلمين في وقت واحد.  

8 تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات المتعلمين، وبالتالي زيادة تحصيلهم الدراسي.
9 تنمي روح العمل والتعاون الجماعي بين المتعلمين )سعادة، 2008(.

  
3- الاســتقصاء التعاونــي: تعتمــد هــذه الطريقــة علــى جمــع المعلومــات مــن مصــادر مختلفــة، بحيــث يشــترك الطلبــة 

فــي جمعهــا، وتــوزع المهــام بيــن الطلبــة، فيُكلـّـفُ كلُّ فــرد فــي المجموعــة بمهــام محــدّدة.

ويحلـّـل الطلبــة المعلومــات التــي تــمّ جمعهــا، وتُعــرض فــي الصّــفّ، مــن خــلال الطلبــة �أنفســهم تحــت �إشــراف المعلــم. 

وسُــمّيت هــذه الطريقــة بهــذا الاســم؛ لاعتمــاد الطلبــة فيهــا علــى البحــث والمناقشــة، وجمــع المعلومــات )�أبــو عميــرة، 2000(.

لثاً استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شاركْ( ))T P S) (Think – Pair - Share) Strategy(:ثا
أنشــطة التعليميــة،  هــي �إحــدى اســتراتيجيات التعلــم التعاونــي النشــط، التــي تعتمــد علــى تفاعــل الطلبــة ومشــاركتهم فــي ال�

وتهــدف لتنشــيط وتحســين مــا لديهــم مــن معــارف وخبــرات ســابقة ومتعلقــة بالتعلــم الحالــي، وتتكــون هــذه الاســتراتيجية مــن 

ثــلاث خطــوات، هــي:

ــن  ــمّ شــرحه، �أو عرضــه م ــا ت ــط بم ــن يرتب ــر معي ــا، �أو �أم ــا �أو مســ�ألةً م ــم ســؤالاً م ــا يطــرح المعل ــر: وفيه �أولاً- التفكي

ــة �أن  ــمّ يطلــب المعلــم مــن الطلب ــاً �أو مفتوحــاً، ث معلومــات �أو مهــارات، ويجــب �أن يكــون هــذا الســؤال متحدي

يقضــوا برهــة مــن الزمــن، بحيــث يفكــر كل منهــم فــي الســؤال بمفــرده، ويمنــع الحديــث والتجــوال فــي الصــف 

فــي وقــت التفكيــر.

ــه،  ــب �أحــد زملائ ــث يشــارك كل طال ــى �أزواج، بحي ــة �أن ينقســموا �إل ــن الطلب ــم م ــب المعل ــة: ويطل ــاً- المزاوج ثاني

جابــات  ويحدثــه عــن �إجابتــه، ويقــارن كل منهمــا �أفــكاره مــع ال�آخــر، ويتناقشــان فيمــا بينهمــا، ويفكــران فــي ال�إ

جابــة التــي يعتقــدان �أنهــا ال�أفضــل وال�أكثــر �إقناعــاً و�إبداعــاً، وهــذه الخطــوة تســتغرق  المطروحــة، ثــمّ يحــددان ال�إ

أفــكار. عــدة لحظــات لتبــادل ال�

ثالثــاً- المشــاركة: يطلــب المعلــم – فــي هــذه الخطــوة ال�أخيــرة – مــن كل زوج مــن الطلبــة �أن يشــاركا �أفكارهمــا مــع 

جابــات علــى الســبورة. )�أبــو غالــي، 2010م(. جميــع  طلبــة الصــف، والمعلــم يقــوم بتســجيل ال�إ
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اســتراتيجية ال�أســئلة الفعّالة:رابعاً

ــن �أنّ طــرح ال�أســئلة  ــى الرغــم م ــة، عل ــذ ســنوات هــي اســتراتيجية ال�أســئلة الفعّال ــس من ــم اســتراتيجيات التدري ــن �أه م

الاســتراتيجية قديمــة، �إلاّ �أنهّــا واحــدة مــن �أهــمّ الطــرق لتحفيــز الطلبــة، و�إشــراكهم فــي الحصــة. و�إنّ مــن �أهــم واجبــات معلــم 

.)Adedoyin,2010( ــة ــك لا يحــدث �إلاّ مــن خــلال ال�أســئلة الفعّال ــة، وذل ــد الطلب ــر عن ــع مســتوى التفكي ــات رف الرياضي

ــن مســتوى  ــع م ــي ترف ــة الت ــئلة الفعّال ــرح ال�أس ــة ط ــى �أهميّ ــو )Shen and Yodkhumlue, 2012( عل يؤكــد شــين ويودخومل

أقــوى فــي تنفيــذ التعلـّـم الفعّــال الــذي يحفّــز الطلبــة، ويوجّــه  تفكيــر الطلبــة فــي الحصــة. ويشــير الباحثــان �إلــى �أنّ الســؤال هــو ال�

تفكيرهــم، ويســاعدهم علــى تعلـّـم التفكيــر، كمــا �أنـّـه يســاعد المعلــم علــى معرفــة مــدى تعلُّــم طلبتــه«. ومــن جهــة �أخــرى، �أكــد 

كلٌّ مــن منشــوري ولاب )Manoucherhri and Lapp, 2003( كذلــك �أنّ �أهــمّ مزايــا التعليــم الجيّــد هــي ال�أســئلة الفعّالــة التــي تــؤدّي 

ــي الانخــراط فــي  ــة علــى الانجــذاب للحصــة، وبالتال ــز حــول الطالــب، و�أنّ ال�أســئلة هــي التــي تســاعد الطلب ــم متمركِّ ــى تعلي �إل

فعاليّاتهــا؛ مــا يحفّــز الفهــم العميــق.

ممّــا ســبق، نلاحــظ �أهميّــة ال�أســئلة التــي يوجّههــا المعلــم للطالــب، تلــك التــي تســاعده فــي معرفــة كيــف يفكّــر الطلبــة، 

نـّـه لا يمكــن �أنْ يســتغني عــن  ألعــاب، �أو غيرهــا، ف�إ حتــى عندمــا يســتخدم المعلــم المجموعــات، �أو التكنولوجيــا الحديثــة، �أو ال�

ال�أســئلة التــي يطرحهــا علــى الطلبــة، لــذا فمــن المهــم �أنْ يعــرف المعلــم نــوع ال�أســئلة التــي ســيطرحها، ومتــى يطرحهــا؛ ليضمــن 

انخــراط جميــع الطلبــة فــي فعاليّــات الحصــة، وبالتالــي يحقّــق ال�أهــداف التعليميّــة.

المعلمّون وال�أســئلة:

 يبــد�أ المعلمــون الحصّــة بتوجيــه ال�أســئلة للطلبــة، فقــد يطــرح المعلــم بمعــدل ســؤال فــي كل 43 ثانيــة تقرببــاً، فــي حيــن 

 .)Cambrell, 2012( لا يطــرح الطلبــة �أيّ ســؤال

نّ )�أديدويــن( يناقــش فكــرة اســتخدام بعــض المعلميــن ال�أســئلة بشــكلٍ �أساســيّ؛ لتوجيــه الطلبــة  ومــن جهــة �أخــرى، فــ�إ

نّ مــن المهــم للمعلــم �أنْ يتقــن بنــاء ال�أســئلة الفعّالــة، كمــا عليــه  نحــو تطويــر طــرق تفكيرهــم، �إضافــة �إلــى معرفتهــم، وبالتالــي، فــ�إ

 .)Adedoyin, 2010( إتقــان مهــارة توجيــه تلــك ال�أســئلة فــي الوقــت المناســب�

�أهميّــة اســتخدام ال�أســئلة الفعّالة في الحصّــة الصفيّة:

يــرى شــين و يودخوملــو )Shen and Yodkhumlue, 2012( �أنّ اســتراتيجية الســؤال والجــواب هــي �أهــم اســتراتيجية، 

وتــؤدّي �إلــى التواصــل بيــن المعلــم والطالــب، ويشــير كامبريــل )Cambrell ,2012( �إلــى �أنّ �أهميــة ال�أســئلة تكمــن فــي تحفيــز 

 )Manouchehri and Lapp, 2003( تفكيــر الطلبــة فــي الحصــة، وبالتالــي تحقيــق التفكيــر العميــق، �أمــا مانشــوري ولاب

نهمــا يشــيران �إلــى �أنّ �أهميّــة ال�أســئلة تكمــن فــي قدرتهــا علــى دمــج الطلبــة فــي الحصّــة، وبعــض ال�أســئلة تهــدف �إلــى اختبــار  ف�إ

ــة، مثــل اكتشــاف علاقــات معينــه بيــن مواضيــع  قــدرات الطلبــة فــي موضــوع معيــن، وبعضهــا ال�آخــر يكــون لــه �أهــداف تعليميّ

ضافــة معنًــى حياتــيّ لبعــض المفاهيــم، �أو لبنــاء علاقــات بيــن الطلبــة،   وعلــى المعلــم �أن يتحكّــم  عــدّة، وبعضهــا ال�آخــر يكــون ل�إ
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فــي مــدى تعلُّــم الطلبــة مــن خــلال طــرح ال�أســئلة التــي تركـّـز علــى مفهــومٍ مــا، �إذا بُنيــت تلــك ال�أســئلة لفتــح الطريــق �أمــام تفكيــر 

الطلبــة، �إضافــةً �إلــى تحقيــق �أهــداف تعليميّــة تســاعد علــى التعلـّـم الفعّــال.  

ويبيــن ســمول )Small, 2009( �أنّ الهــدف الرئيــس لل�أســئلة هــو تلبيــة حاجــات الطلبــة المختلفــة، مــع اختــلاف 

ــة، بحيــث يســمح لجميــع الطلبــة المشــاركة فيهــا باســتخدام  قدراتهــم. ولتحقيــق ذلــك، يبنــي المعلــم ســؤالاً، �أو مَهمّــة تعليميّ

ــك الســؤال.  ــة لذل جاب ــم خــلال البحــث عــن ال�إ ــر مهاراته ــن تطوي ــم م ــة، تمكنه اســتراتيجيات مختلف

كيفيــة تحضير ال�أســئلة الفعّالة:

تبــد�أ خطــوات طــرح ال�أســئلة الفعّالــة فــي الحصّــة بجــذب انتبــاه الطلبــة، عــن طريــق دمجهــم فــي حــلّ الســؤال �أو المَهمّــة 

بطــرقٍ مختلفــة، ثــمّ يقــوم المعلـّـم بطــرح �أســئلة مفتوحــة؛ ليدفــع الطلبــة للتفكيــر، وربــط خبراتهــم الســابقة مــع معطيــات الســؤال. 

أنهّــا تســمح ب�أكثــر مــن �إجابــة صحيحــة. وعلــى  ويدعــم هــذا النــوع مــن ال�أســئلة ذات النهايــات المفتوحــة ثقــة الطلبــة ب�أنفســهم؛ ل�

المعلــم �أنْ يبنــي ال�أســئلة، بحيــث يحقّــق مســتويات الاســتدلال، و�أنْ يمنحهــم وقتــاً ليتجاوبــوا مــع ال�أســئلة؛ حتــى يتمكــن مــن 

الاســتماع �إلــى ردود �أفعالهــم، ولا بــدّ �أنْ يفتــح الســؤال نقاشــاتٍ بيــن الطلبــة تســاعدهم علــى التفكيــر والفهــم، وحتــى �إطــلاق 

.(Canadian Ministry of Education, 2011) ال�أحــكام فــي بعــض المواقــف

جابــة، و�إعطــاء الطلبــة  ويــرى ســمول Small, 2009(( �أنّ هنــاك اســتراتيجيات لبنــاء ال�أســئلة الفعّالــة، مثــل: البــدء مــن ال�إ

فرصــة لتكويــن ال�أســئلة عنهــا، والســؤال عــن ال�أشــياء المتشــابهة والمختلفــة، �أو بتكليــف الطلبــة تكويــن جملــة حــول محتــوًى 

معيّــن، وغيرهــا مــن الطــرق.

اســتراتيجية التعلــم باللعب:خامساً

للعّــب دورٌ مهــمٌّ فــي النمــو الجســمي والحركــي والمعرفــي والوجدانــي للطلبــة. و�أنّ اســتخدام الطلبــة حواسَــهم المختلفــة 

ألعــاب وســيلةً للتســلية فقــط حيــن يريــد الطلبــة قضــاء �أوقــات فراغهــم، ولــم تعــد وســيلة  هــو مفتــاح التعلــم والتطــور؛ �إذ لــم تَعُــد ال�

لتحقيــق النمــو الجســماني فحســب، بــل �أصبحــت �أداة مهمــة يحقّــق فيهــا الطلبــة نموهــم العقلــي )ملحــم، 2002(.     

ولعــلّ �أوّلَ مــن �أدرك �أهميــة اللعــب وقيمتــه العلميّــة هــو الفيلســوف اليونانــي )�أفلاطــون(، ويتضّــح هــذا مــن خــلال مناداتــه 

بذلــك فــي كتابــه )القوانيــن( عندمــا قــام بتوزيــع التفــاح علــى الطلبــة؛ لمســاعدتهم علــى تعلـّـم الحســاب، ويتفّــق معــه )�أرســطو( 

كذلــك حيــن �أكـّـد ضــرورة تشــجيع الطلبــة علــى اللعــب بال�أشــياء التــي ســيتعلمونها جديــاً عندمــا يصبحــون كبــاراً )ميلــر، 1974(. 

أنشــطة، ومــن هــذه الســمات مــا ي�أتــي:  ويــرى الخالــدي )2008( �أنّ هنــاك ســماتٍ مميّــزةً للعّــب تميّــزه عــن باقــي ال�

 �أنّ اللعب شيء ممتع، يسبب الشعور بالسعادة، ويخفّف التوتر. 

شراف، والملاحظة.    �أنّ اللعب يتم في العادة في �إطار بيئي خاضع لل�إ

 �أنّ في اللعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 

ــي الصياغــة، ولكنهــا تتفــق بالمفهــوم،  ــف ف ــد تختل ــا ق نهّ ــب، ف�إ ومــن خــلال اســتعراض مجموعــة مــن التعريفــات للعّ

ــة. ــة، والمتع ــل: الحركــة، والنشــاط، والواقعي ــات، مث ــدة صف ــا بع ــط فيمــا بينه وترتب
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ال�آتية: بال�أمور  الاهتمام  المعلم  لعبة، على  �إلى  عند تحويل نشاط 

1 �ألاّ تعتمد اللعبة على الحظ فقط.
٢ �أنْ يكون هناك فرصة للطالب الضعيف في المشاركة، والقدرة على �إجابة �أجزاء من اللعبة.

٣ ضمان مشاركة الجميع، وعدم اقتصارها على مجموعة فقط.
٤ �إضافة جوّ من المرح، على �أنْ يبقى المُخرَج مرتبطاً بمحتوى الحصة.

التعلم بالمشــروع:سادساً

يُعدُّ التعلم القائم على المشاريع العمليّة نموذجاً تعليمياً مميّزاً، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت التعلمّ الحديثة، ويفعّلها، 

وهو بديل للتلقين والاستظهار، حيث يُشغِل المعلم الطلبة في استقصاء حلول المشكلات الملحّة التي تواجههم في حياتهم 

اليوميّة.

وقد ارتبط التعليم القائم على المشاريع بالنظرياّت البنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون التعليم عبر المشروع هو »منظور 

شامل يركز على التدريس من خلال مشاركة الطلبة في البحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح ال�أسئلة، ومناقشة ال�أفكار، 

مع  والنتائج  ال�أفكار  ومناقشة  النتائج،  واستخلاص  وتحليلها،  البيانات  التجارب، وجمع  �أو  الخطط  وتصميم  التوقعّات،  وتنبّؤ 

ال�آخرين، ثمّ �إعادة طرح �أسئلة جديدة؛ لخلق منتجات جديدة من ابتكارهم«. 

وتكمن قوّة التعلمّ القائم على المشروع في ال�أصالة، وتطبيق البحوث في واقع الحياة، وتعتمد فكرته ال�أساسيّة على 

�إثارة اهتمام الطلبة بمشاكل العالم الحقيقي، ودعوتهم للتفكير الجادّ فيها، وتحفيزهم على اكتساب المعرفة الجديدة، وتطبيقها 

ر، ويتركز العمل مع الطلبة حول ت�أطير المسائل الجديرة بالاهتمام، وهيكلة  في سياق حلّ المشكلة. ويلعب المعلم دور المُيسِّ

المهام ذات المغزى، والتدريب على تطوير المعرفة والمهارات الاجتماعيّة، حيث يعيد التعليم القائم على المشروع تركيز التعليم 

بداع، والمرونة،  على الطالب، وليس على المنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّر ال�أصول غير الملموسة، ويحرّك العاطفة، وال�إ

وهذه لا يمكن �أنْ تُدرَّس من خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلال التجربة، ويشير علي )2003( �إلى 

�أنّ استخدام استراتيجية التعليم القائم على المشروع لا يقتصر على مادة دراسية دون �أخرى، حيث يمكن استخدامها لتدريس 

معظم المواد الدراسية في المراحل الدراسية المختلفة، و�إن كان يُفضل استخدامها مع المواد الدراسية التي يغلب عليها الجانب 

العملي. )علي، 2009(

ال�آتية: لل�أسباب  الرئيسة؛  الكفايات  لتعليم  فعّالةً  وسيلةً  المشاريع  القائم على  التعلم  ويُعدَّ 

 غالباً ما تتقاطع المشكلة قيْد البحث مع كثير من التخصّصات العلميّة، مثل الرياضيات، والفيزياء، والجغرافيا، وال�أحياء؛ 

أفقي بين المباحث والكفايات والمهارات المختلفة في الوقت نفسه.   ما يحقّق التكامل ال�

 يوفرّ هذا النوع من التعلم الفرص المناسبة للطلبة؛ لاكتساب فهم عميق للمحتوى، �إضافة �إلى مهارات القرن الواحد والعشرين.

 يساعد على التنويع  في �أساليب التقويم؛ �إذ �إنّ التعلم بالمشروع يتطلب تغيير �أطر التقييم التقليديةّ �إلى �أخرى جديدة 

تتناسب مع طبيعه العمل بالمشاريع. 

المدارس، خاصة تلك  السائدة في  الثقافة  �إلى تغيير  بالمشروع على نطاق واسع حتماً  التعلم  تنفيذ استراتيجية   يؤدّي 

.(Ravitz, 2010) الموجودة في البيئات الاجتماعيّة المهمّشة



20

ال�آتية: ال�أساسيّة  العناصر  توافر  بدّ من  لا  بالمشاريع،  التعلم  فعاليّة  ولضمان 
1 طبيعة المحتوى التعليمي )محتوى هادف(: يركزّ التعلم بالمشروع في جوهره على تعليم الطلبة المعارف والمهارات 
اللازمة في كلّ مرحلة تعليميّة، والمستمدة من المعايير والمفاهيم ال�أساسية من المادة التعليميّة المستهدفة )كيمياء، 

رياضيات... �إلــخ(.

اليوم، مثل: حلّ  لعالَم  لازمة   بناء كفايات  المشروع  الطلبة من خلال  يتعلم  الواحد والعشرين:  القرن  مهارات   ٢
بداع/ الابتكار، التي يتم تدريسها، وتقييمها بشكلٍ واضح. المشكلات، والتفكير النقدي، والتعاون والتواصل، وال�إ

٣ التحقيق/ البحث العميق: يشارك الطلبة في عمليّةٍ محكمة وطويلة، في طرح ال�أسئلة، وتطوير ال�أجوبة �أثناء المشروع، 
مستخدمين في تنفيذه الموارد المتاحة.

واهتمامهم،  الطلبة  فضول  تثير  التي  النهاية  مفتوحة  �أسئلة  توجيه  على  بالمشروع  العمل  يركز  الموجّهة:   ال�أسئلة   ٤
وتساعدهم في استكشاف المطلوب.

٥ الحاجــة �إلــى المعرفــة: يحتــاج الطلبــة بالضــرورة �إلــى اكتســاب المعرفــة، وفهــم المفاهيــم، وتطبيــق المهــارات؛ مــن 
جابــة عــن ال�أســئلة الموجّهــة، وتنفيــذ  المشــروع. �أجــل ال�إ

أنشــطة، واتخّــاذ القــرار فــي  ــارات حــول المراحــل والفعاليــات وال� ــة �إجــراء بعــض الخي ــار: يُســمح للطلب ٦ القــرار والخي
كيفيّــة تنفيذهــا، وكيفيــة �إدارة وقتهــم؛ للوصــول �إلــى مخرجــات المشــروع، ويرشــدهم فــي ذلــك المعلمــون، تبعــاً للعمــر، 

وصعوبــة التجربــة )المشــروع(.

م  الطلبــة فيهــا معلومــات عــن مشــروعهم، ويتلقّــون  تغذيــة راجعــة  ٧ النقــد والمراجعــة: يتضمّــن المشــروع مرحلــة يقــدِّ
عــن جــوْدة عملهــم؛ مــا يــؤدّي بهــم �إلــى تعديــل المشــروع ومراجعتــه، �أو �إجــراء مزيــدٍ مــن التحقيــق والبحــث؛ لتحســين 

المخــرج النهائــي للمشــروع.

٨ الجمهــور العــام: يشــرح  الطلبــة عملهــم )المشــروع، ومراحلــه، ومخرجاتــه( ل�أشــخاص �آخريــن غيــر  الزمــلاء 
والمعلميــن.  

يوجــد ثلاثــة محــاور لنجــاح التعلمّ القائم على المشــاريع، هي:
1 العــرض: معرفــة الطلبــة منــذ البدايــة ب�أنهّــم ســيقومون بعــرض نتاج )مخرج( مشــروعهم ل�آخرين؛ لمشــاهدته )ملاحظته(، 

و�إبــداء الــر�أي فيه.

٢ مراحــل المشــروع المتعــددة: مراجعــة المعلــم لعمــل الطلبــة )المشــروع( فــي مراحلــه المتعــددة؛ لتقديــم تغذيــة راجعــة 
لهــم، ولمعرفــة مــدى تقدّمهــم فــي المشــروع.

ــاءة فــي جــوٍّ مريــح ومحفّــز  ــاء: عقــد جلســات مراجعــة لــكلّ مرحلــة فــي المشــروع، وتقديــم ملحوظــات بنّ ٣ النقــد البنّ
للعمــل.

يــرى كــوك وويفنــج )Cook and Weaving ،2013( �أنّ تطويــر الكفايــات الرئيســة مــن خــلال 

العمــل بالمشــروع، يقــوم علــى مبــادئ التدريــس ال�آتية:
1 التعلــم القائــم علــى المهــام )التعلــم مــن خــلال المَهمّــة(: يطــوّر المتعلمــون كفاياتهــم الرئيســة مــن خــلال مهــام حقيقيّــة 

نَشِــطة و�أصيلــة، يســتلزم تنفيذهــا، وتحقيــق �أهدافهــا التعــاون بيــن �أفــراد المجموعــة.
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٢ توظيــف التعليــم التعاونــي والفــردي: يتعــاون الطلبــة بعضهــم مــع بعــض، لكنهــم �أيضــاً يعملــون بشــكلٍ مســتقلّ، 
ويديــرون تعليمهــم ب�أنفســهم.

ــب  ــل والتجري ــى العم ــام ال�أول عل ــي المق ــة ف ــم الطلب ــز تعلّ ــا يترك ــة: بينم ــة التعليميّ ــودان العمليّ ــم يق ــم والمتعل ٣ المعل
والعمــل، �إلاّ �أنّ هــذا يقتــرن بالتعليــم الصريــح مــن جانــب المعلميــن، حيــث �إنّ المتعلميــن فــي حاجــة �إلــى دعــم لتطويــر 

قدرتهــم علــى التعلّــم بشــكلٍ مســتقل.

أنشــطة تجديديّــة ومبتكــرة مــن الناحيــة التكنولوجيّــة: ينضــوي تعلــم الكفايــات ال�أساســيّة علــى اســتخدام بيداغوجيــا  ٤ ال�
محتــوى ذات الصلــة بتكنولوجيــا المعلومــات والاتصّــالات، وتكنولوجيــا الهاتــف النقّــال.

٥ تنفيــذ فعاليّــات المشــروع داخــل المدرســة وخارجهــا: تعزيــز فكــرة تنفيــذ �أنشــطة لامنهجيّــة متعلقــة بالمشــروع خــارج 
.)Cook and Weaving,2013( جــدران المدرســة وســاعات الــدوام المدرســي

التخطيــط لمشــروعات التعلم:

نجازهــا. وقــد تســتغرق هــذه المشــروعات بضعــة �أيــام، �أو �أســابيع، �أو  تحتــاج المشــاريع �إلــى تخصيــص الوقــت الــلازم ل�إ

فتــرة �أطــول، والتخطيــط �أمــرٌ ضــروريّ لتحقيــق النجــاح، وهــو ينضــوي علــى عوامــل عــدّة، منهــا: تحديــد �أهــداف ونتائــج محــددة 

ــة فــي كثيــر مــن ال�أحيــان؛ لدعــم التفســير والاكتشــاف، وتزويــد  أوليّ للتعلــم، وربطهــا بســياقات حياتيــة، واســتخدام المصــادر ال�

الطلبــة بالتغذيــة الراجعــة المســتمرة والثابتــة، �إضافــة �إلــى مســاعدتهم فــي �إدارة الوقــت، واســتخدام �أدوات التعــاون الرقميّــة عنــد 

الحاجــة.

وعنــد تنفيــذ فكــرة التعلـّـم بالمشــروع، على المعلــم �أن يراعي ال�آتي:
علــى الرغــم مــن �أنّ التعلـّـم القائــم علــى المشــروع يــزوّد الطلبــة بمهــارات لا غنــى عنهــا، ويتيــح لهــم توســيع مداركهــم 

للتفكيــر فيمــا وراء المعرفــة، كان لا بــد مــن تجنــب تكليفهــم فــوق طاقتهــم الماديــة والاجتماعيــة، �إضافــة �إلــى مراعــاة �ألاّ ينشــغل 

الطلبــة بالمشــاريع التعليميّــة للمــواد علــى حســاب تحصيلهــم العلمــي، ونظــراً لكثــرة المشــاريع التعليميّــة فــي المقــرّرات الدراســيّة 

فــي الفصــل الدراســي الواحــد، كان لا بــد مــن الاتفــاق بيــن المعلميــن علــى �ألاّ تشــمل المشــاريع جميــع المقــررات الدراســية 

للطالــب الواحــد، مــع الحــرص علــى توافــق الزمــن مــع متطلبّــات المشــروع.

بعاً اســتراتيجية الصف المعكــوس )المقلوب(:سا

هــي اســتراتيجية تعتمــد علــى التعلـّـم المتمركــز حــول الطالــب )تنعكــس ال�أدوار جزئيــاً، �أو كليــاً بيــن الطالــب والمعلــم وَفــق 

الموقــف التعليمــي(؛ بحيــث تصبــح نســبة مشــاركة الطلبــة فــي الحصّــة التعليميّــة لا تقــلّ عــن 70%، عــن طريــق تنظيــم �أنشــطة 

موجّهــة، يكــون فيهــا الطالــب ذا ر�أيٍ مســموعٍ، ولكــن بتوجيــهٍ مــن المعلــم.

ــة بطريقــة تتيــح للمعلــم  ــة الحديث لكترونيّ ــات ال�إ ــمّ فيهــا توظيــف التقنيّ ــة يت والتعلــم المعكــوس )المقلــوب( طريقــة حديث

�إعــداد الــدروس علــى شــكل مقاطــع فيديــو �أو غيرهــا مــن الوســائط التعليميــة والالكترونيــة، الهــدف منهــا هــو �إطــلاع الطلبــة عليهــا 

أنشــطة والتدريبــات والمشــاريع وحــل المشــكلات،  قبــل الحضــور للحصــة الصفيــة. ويتــمّ تخصيــص وقــت الحصــة لمناقشــة ال�
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أمثــل لوقــت الحصــة، حيــث يناقــش المعلــم الطلبــة فــي المــادة التــي شــاهدوها مســبقاً، ويقيّــم  وبذلــك يضمــن المعلــم الاســتثمار ال�

أنشــطة والتدريبــات بنــاءَ علــى ذلــك لتوضيــح المفاهيــم والمعلومــات، وتطويــر المعــارف والمهــارات.  مســتوى فهمهــم، ويصمّــم ال�

ويشــرف علــى �أنشــطتهم وتفاعلهــم باســتمرار، ويقــدّم الدعــم المناســب، مــع مراعــاة الفــروق الفرديّــة. والجديــر بالذكــر �أنّ تعلــم 

لكترونيــة  الطلبــة يصبــح فــي البيــت، وخــارج الصــف، مــن خــلال الوســائط، كالفيديــو، والعــروض التقديميــة، والكتــب ال�إ

 )Johnson et al, 2014(.المطــورة، وغيرهــا

ــا:  ــيّين، هم ــن �أساس ــن مكوّني ــة تتشــكّل م ــة تعليميّ ــه طريق ــوب )المعكــوس( ب�أنّ ــرّف )بيشــوب( الصــف المقل ــد ع وق

أنشــطة التعاونيّــة التفاعليّــة الجماعيّــة داخــل الفصــل، ومشــاهدة المــادة التعليميّــة عبــر الحاســوب خــارج غرفــة الصــف.  ال�

 )Bishop, 2013(

متطلبّــات الصّفّ المقلــوب )المعكوس(:

- بيئــة تعليميّــة مرنــة: حيــث تتحــوّل البيئــة الصفيّــة �إلــى بيئــة تفاعليّــة نشــطة، فيهــا الحركــة، والضوضــاء، والنِّقاشــات، 	

وعلــى المعلــم تقبُّــل هــذه البيئــة غيــر التقليديـّـة، بــل تعزيزهــا، وتشــجيعها؛ لتحقيــق التعلـّـم المطلــوب. 

- ــة يكــون المعلــم هــو 	 ــم: يتطلّــب تبنّــي هــذا النمــط التعليمــي تغييــر فلســفة التعليــم مــن عمليّ ــر فــي مفهــوم التعلّ تغيُّ

ــر، بينمــا يكــون الطالــب نَشِــطاً و�إيجابيــاً  محورهــا وقائدهــا �إلــى عمليّــة يكــون فيهــا هــو الوســيط والموجّــه والميسِّ

ــه. ــة تعلمّ ومســؤولاً عــن عمليّ

- تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد المادة التعليميّة الواجب تحضيرها بدقة.	

- ــى وجــود 	 ــزداد الحاجــة �إل ــم، ت ــن: بمــا �أنّ هــذا النمــط لا يســتغني عــن دور المعلّ ــن ومهيَّئي بي ــن مدرَّ ــر معلمي تواف

ــة. ــرارات المتنوعــة المهمّ ــن الق ــد م ــاذ عدي ــب اتخّ ــث يتطل ــه، حي ــل مع ــى التعام ــن عل ــن قادري معلمي

ميــزات التعلُّم المعكــوس )المقلوب(:

 مــن �أهــم مــا يميــز التعلــم المعكــوس )المقلــوب( �أنــه يلبــي احتياجــات الطلبــة فــي عصــر المعرفــة، بمــا يوفــرة مــن التماشــي 

مــع متطلبــات عصــر المعرفــة والرقمنــة، والمرونــة، والفاعليــة، ومســاعدة الطلبــة المتعثريــن �أكاديميــاً، وزيــادة التفاعــل بيــن المعلــم 

والطلبــة، والتركيــز علــى مســتويات التعلــم العليــا، ومســاعدة الطلبــة علــى التفــوق، وتحســين التحصيــل، والمســاعدة فــي قضيــة 

.)Goodwin&Miller, 2013( دارة الصفيــة، والشــفافية، والتغلــب علــى قضيــة نقــص �إعــداد المعلميــن ال�إ

ويمكــن توضيــح ذلك علــى النحو ال�آتي: 

أوّلي على المحتوى قبل الحصة، واستثمار وقت الحصة بشكلٍ �أفضل. 1 مَنْحُ الطلبةِ الفرصة للاطلّاع ال�
٢ تحسين تحصيل الطلبة، وتطوير استيعابهم المفاهيم المجرّدة.

٣ التشجيع على الاستخدام ال�أمثل للتقنيّة الحديثة في التعليم.
ــة لتقييــم اســتيعاب الطلبــة. فالاختبــارات والواجبــات القصيــرة التــي يجريهــا الطلبــة هــي مؤشّــرٌ علــى نقــاط  ٤ توفيــر �آليّ

الضعــف والقــوة فــي اســتيعابهم المحتــوى؛ مــا يســاعد المعلّــم علــى التعامــل معهــا.

٥ توفير الحريةّ الكاملة للطلبة في اختيار المكان والزّمان والسّرعة التي يتعلمّون بها.
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٦ توفير المعلمين تغذية راجعة فوريةّ للطلبة في الحصّة داخل الصف.
٧ تشجيع التواصل بين الطلبة من خلال العمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.

٨ المساعدة في سدّ الفجوة المعرفيّة التي يسبّبها غياب الطلبة القسري �أو الاختياري عن الصفوف الدراسية.
٩ يتيح للطلبة �إعادة الدرس �أكثر من مرة، بناءً على فروقاتهم الفردية.

١٠ يوظـّـف المعلــم وقــت الحصــة �أكثــر؛ للتوجيــه، والتحفيــز، والمســاعدة، كمــا يبنــي علاقــات �أقــوى بيــن الطلبــة والمعلم، 
ــرات،  ــاء الخب ــي، وبن ــم الذات ــد، والتعلّ ــر الناق ــزّز التفكي ــا يع ــه؛ م ــى باحــث عــن مصــادر معلومات ــب �إل فيتحــوّل الطال

ومهــارات التواصــل والتعــاون بيــن الطلبــة )متولــي وســليمان، 2015(.

التعلـّـم المعكــوس والنظريّــة البنائيّة:

ــهُ الاتجاهــات التعليميّــة الحديثــة �أنظارهــا نحــو النظريّــة البنائيّــة؛ لتغييــر العمليّــة التعليميّــة وتطويرهــا، والخــروج عــن  تُوجِّ

النمــط التقليــدي الســائد فــي التعليــم. وتــرى البنائيّــة �أنّ المتعلـّـم نشــط، وهــو مســؤول عــن عمليّــة تعلمّــه، ويبنــي معرفتــه بنفســه. 

وتعطــي البنائيّــة �أهميّــة كبيــرة للمعرفــة المســبقة التــي يمتلكهــا المتعلـّـم؛ ليبنــي عليهــا معرفتــه الجديــدة، كمــا تركـّـز علــى العمــل 

نهّــا تحــوّل  التعاونــي الجماعــي، وتطويــر مهــارات التفكيــر والعمــل لــدى المتعلــم. وبمــا �أنّ البنائيّــة تعطــي دوراً �أكبــر للمتعلـّـم، ف�إ

ــى دورٍ توجيهــي  ــة، ليتحــول �إل ــه مصــدر المعرف ــة، ويكــون في ــة التعليميّ ــر مــن دور مركــزي يقــود العمليّ ــم بشــكل كبي دور المعل

�إرشــادي.

وقــد بيّنــت الدراســات، كدراســة الشــكعة )2016(، ودراســة )بيشــوب Bishop, 2013(، ودراســة قشــطة )2016(، 

ودراســة الزيــن )2015( �أنّ التعلـّـم المعكــوس هــو نمــطٌ تعليمــيّ يمتــاز بخصائصــه البنائيّــة علــى جميــع المســتويات، وفــي جميــع 

ــيّ  ــوم بشــكلٍ مبدئ ــاء المفه ــة لبن ــة اللازم ــدّم المعرف ــم المعكــوس يق ــك الدراســات �أنّ التعلّ ــح تل ــث توضّ ــذ، حي مراحــل التنفي

يشــاهده الطالــب، ويفهمــه بنفســه. بينمــا يُتــاح وقــت الحصــة لمناقشــة التعلـّـم الــذي يحملــه الطلبــة �إلــى الصــف، ومــن ثَــمّ القيــام 

أنشــطة والتطبيقــات خــلال الحصّــة، بنــاء علــى ذلــك. وبهــذا يتــمّ خــارج الصــفّ اكتســاب المســتويات الدنيــا مــن التفكيــر،  بال�

مثــل: الفهــم، والحفــظ، والتذكــر، بينمــا يتــم التركيــز داخــل الفصــل علــى مهــارات التفكيــر العليــا، مثــل: التطبيــق، والتقويــم، 

وحــلّ المشــكلات. 

يدعــم الصــفّ المقلــوب التفاعــل، والنشــاط الجماعــي، ويعــزز ثقــة الطالــب بنفســه، ويحفّــزه علــى المشــاركة والتفاعــل، 

كمــا يوفـّـر التعلـّـم المعكــوس بيئــةً صفيّــةً غنيّــةً بالمثيــرات، و�أســاليب التعلـّـم المتنوعــة؛ مــا يحقّــق للمتعلــم التعليــم النوعــي والتعليــم 

هــذا المعنــى، كمــا يُخــرِج الحصّــة عــن النمــط التلقينــي المُمــلّ.

ــن، وفهمهــم  ــى مســتوى المتعلمي ــم المســتمر خــلال الحصــة عل ــم التقيي ــم المعكــوس للمعل ــذ التعلّ ــة تنفي ــح طريق وتتي

للمــادة، وهــذا يقــدّم ميزتيــن كبيرتيــن لهــذا النــوع مــن التعليــم، همــا: التقويــم البنائــي الــذي يضــع المعلــم علــى علــم مســتمر 

أنشــطة  بمســتوى الطلبــة، وطريقــة تقدمهــم فــي المــادة، �إضافــة �إلــى مراعــاة الفــروق الفرديــة بيــن الطلبــة، ووضــع الاختبــارات وال�

ــاء علــى ذلــك )الزيــن، 2015(. ــة، بن ــة والجماعي ــة الفردي الصفيّ
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مناً اســتراتيجية لعب ال�أدوار:ثا

أمــور الم�ألوفــة عنــد ال�أطفــال، وهــذا يؤكـّـد  تعــدُّ اســتراتيجية )لعــب ال�أدوار(، ومــا تتضمّنــه مــن �ألعــابٍ ومحــاكاة، مــن ال�

لنــا اســتعداد ال�أطفــال للتفاعــل مــع هــذه الاســتراتيجية بشــكلٍ رائــع؛ لــذا علــى معلمّــي الصفــوف ال�أساســية الاســتفادة مــن هــذه 

الميــزة لــدى طلبتهــم.

ميزات هذه الاســتراتيجية:

1 سرعة تعلم الطلبة بهذه الطريقة، واستمرار �أثرها عندهم.
٢ تساعد هذه الطريقة على تنمية علميات التفكير والتحليل عند الطلبة.

٣ تضُفي روحاً وجوّاً من الحيوية والمرح على الموقف التعليمي.
ألفة، والمحبة بينهم. يجابي بين الطلبة، وتنمية الروح الاجتماعيّة، وال� ٤ تساعد هذه الاستراتيجية على التواصل ال�إ

٥ تساعد على اكتشاف ذوي الكفاءات والقدرات المتميّزة العالية من الطلبة.
٦ تعالج السلوكات السلبيّة عند الطلبة، مثل الانطواء.

خطــوات تنفيذ هذه الاســتراتيجية:

 �إعادة صياغة الدرس، باستخدام حوار تمثيلي، وشرح الاستراتيجية للطلبة.

 توزيع ال�أدوار على الطلبة.

 اعتبار الصف مسرحاً، حتى لو كانت التجهيزات بسيطة.

 اختيار المشاهِدين، والملاحِظين من الطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.

 انطلاق التمثيل، ولعب ال�أدوار- المتابعة - �إيقاف التمثيل. )عبيد، وليم، 2004(



25

التعامل مع الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة:

يُعــدُّ التعليــم -فــي جميــع مراحلــه- الركيــزة ال�أساســية للمجتمــع الفلســطيني، وهــو لــكلّ شــخص كالمــاء والهــواء، وهــو 

ليــس مقصــوراً علــى فئــة دون ال�أخــرى. �إنّ التعليــم يســعى �إلــى �إحــداث التغيّــر المرغــوب فــي ســلوك الطلبــة؛ مــن �أجــل مســاعدتهم 

علــى التكيُّــف فــي الحيــاة، والنجــاح فــي ال�أعمــال التــي ســوف يؤدّونهــا بعــد تخرجهــم فــي الجامعــات. وتكفّلــت وثيقة الاســتقلال 

أفــراد مــن ذوي الاحتياجــات الخاصــة.  بضمــان الحــق فــي التعليــم لجميــع �أفــراد المجتمــع الفلســطيني، بمــا فــي ذلــك ال�

وانســجاماً مــع توجّهــات وزارة التربيــة والتعليــم تجــاه دمــج الطلبــة ذوي الاحتياجــات الخاصــة مــع زملائهــم فــي المجتمع، 

رشــادات التفصيليــة للمعلــم للتعامــل مــع هــؤلاء الطلبة. وفــي بيئــة تعلمهــم الطبيعيــة، ســنقدّم مجموعــة مــن ال�إ

�إرشادات التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة:

اهتمــت الــوزارة بحقــوق ال�أشــخاص ذوي الاحتياجــات الخاصــة، فقــد تبنـّـت عديــداً مــن البرامــج التــي تُســهم فــي دمــج 

رشــادات مقدمــة  هــؤلاء الطلبــة فــي المــدارس، منهــا: برنامــج التعليــم الجامــع، وبرنامــج غــرف المصــادر. وهــذه مجموعــة مــن ال�إ

للمعلــم، حــول كيفيــة التعامــل مــع الفئــات التــي يتــم دمجهــا ضمــن الطلبــة فــي المــدارس:

عاقــة البصرية:١ ذوو ال�إ

ضاءة المناسبة في �أماكن جلوس الطالب.  توفير ال�إ

ــه  ــة، مــع �إعطائ ــارات الطبيّ ــد الضــرورة، كالمســجّلات، والنظّ ــة عن ــى اســتعمال ال�أدوات المعين  تشــجيع الطالــب عل

ــلازم. الوقــت ال

ــا  ــراءة كلّ م ــه، وق ــم موجّهــاً �إلي ــى يت�أكــد �أنّ كلام المعل  اســتخدام اســم الطالــب عندمــا يكــون ضمــن جماعــة؛ حت

يُكتــب علــى الســبورة.

 السماح للطالب الكفيف كلياً استخدام �آلته الخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، �أو حلّ واجباته، دون �أي �إحراج.

عاقات الســمعيّة:٢ ذوو ال�إ
 التحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في الكلام متوسطة.

 �إعادة صياغة الفكرة �أو السؤال ليصبح مفهوماً، والحصول على التغذية الراجعة من الطالب باستمرار.

 اســتخدام المعينــات البصريـّـة �إلــى الحــد ال�أقصــى الممكــن، مــع �إعطــاء الفرصــة للطالــب للجلــوس فــي المــكان الــذي 

فــادة مــن المعينــات البصريـّـة.  يتيــح لــه ال�إ

 تشجيع الطالب سمعياً على المشاركة في النشاطات الصفيّة، وتطوير مهارات التواصل لديه.
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الطلبــة الذيــن يعانون اضطرابــات نطقيّة:٣
 التحليّ بالصبر �أثناء الاستماع لهم.

حراج.  تجنُّب مساعدته �أثناء كلامه؛ منعاً لل�إ

 تشجيع هؤلاء الطلبة على العمل الجماعي، مع تجنبّ توجيه التدريب الصارم لهم.

 استخدام اللغة السليمة في مخاطبة الطالب في كلّ المواقف.

عاقــة الحركيّة:٤ ذوو ال�إ
 �إيلاء الطالب ذي الصعوبات الحركية الاهتمام الكافي في الحدود والمواقف المناسبة.

مكاناته، وقدراته، واحتياجاته.  توفير البدائل من ال�أنشطة والمواقف الملائمة ل�إ

نجاز السليم مثل غيره من الطلبة العاديين، وتكليفه بمَهمّات   العمل على رفع معنوياته عن طريق �إقناعه بالقيام بال�إ

تناسب �إمكاناته.

 عدم التعامل معه بشكل مفاجئ، بل لا بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه �أنْ يكون مخططّاً لها جيداً.

الطلبــة بطيئــو التعلمّ:٥
 استخدام �أساليب التعزيز المتنوعة مباشرة بعد حصول الاستجابة المطلوبة.

 التنويع في �أساليب التعليم المتبّعة التي من �أهمها: التعليم الفردي، والتعليم الجماعي.

 الحرص على �أنْ يكون التعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط القوة عندهم.  التركيز على نقاط الضعف التي يعاني منها هؤلاء الطلبة، وتقوية الجوانب ال�إ

ذوو صعوبــات التعلمّ:٦
 ضرورة جلوس هذه الفئة في الصفّ ال�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد الذهن، ويشتت الانتباه.

 �إشراك الطالب في ال�أنشطة المختلفة، وتكليفه ببعض ال�أعمال البسيطة التي تلائم قدراته.

 ضرورة تبسيط المفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذات معنى للطالب.

 تحفيز الطالب على المشاركة داخل الصف، وتشجيعه على العمل الجماعي.

الطلبــة المتفوّقون:٧

 �إجراء تعديل في مستويات ال�أنشطة حين اكتشاف المعلم ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولد التحدي عند 

الطلبة ال�آخرين، ويرفع من مستوى الدافعية عند هذا الطالب.

 �إعلام �أولياء �أمور الطلبة المتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عن ال�أنشطة الخاصة بهؤلاء الطلبة، وتوضيح دورهم تجاه �أبنائهم 

مكانات المطلوبة لتنمية مواهبهم وقدراتهم، ورعايتها. المتفوقين، من حيث توفير الجو المناسب، وال�إ
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التقويم: 

يُعَدّا لتقويــم ركنــاً �أساســياً مــن �أركان العمليــة التعليميــة وجــزءاً لا يتجــز�أ منهــا، فهــو الوســيلة التــي يمكــن مــن خلالهــا 

يجابيــة والســلبية فــي العمليــة التعليميــة وتشــخيص  معرفــة مــا تــم تحقيقــه مــن �أهــداف، ومــن خلالــه يمكــن تحديــد الجوانــب ال�إ

جــراءات المناســبة.  جوانــب الضعــف والقصــور فيهــا مــن �أجــل اتخــاذ ال�إ

صــدار �أحــكام تتســم بالدقــة والموضوعيــة علــى مدخــلات �أيّ نظــام  وهــو عمليــة منهجيــة تقــوم علــى �أســس علميــة؛ ل�إ

تربــوي، وعملياتــه، ومخرجاتــه، ومــن ثــمّ تحديــد جوانــب القــوة والقصــور فــي كل منهــا، تمهيــداً لاتخــاذ قــرارات مناســبة 

صلاحهــا. ولا يقتصــر الهــدف مــن التقويــم علــى تحديــد مســتويات الطلبــة، بــل يتمثــل فــي تحســين العمليــة التعليميــة التعلميــة،  ل�إ

وفــق معاييــر الجــودة والامتيــاز )كاظــم، 2004(.

ــراض القائــل: �إنّ المعرفــة يتــم  ــة مــا يعــرف بالتقويــم ال�أصيــل الــذي يعتمــد علــى الافت ــة الحديث ومــن التوجهــات التربوي

تكوينهــا وبناؤهــا بوســاطة المتعلــم، وتختلــف تلــك المعرفــة مــن ســياق ل�آخــر. وتقــوم فكــرة هــذا النــوع مــن التقويــم علــى تكويــن 

صــورة متكاملــة عــن المتعلــم فــي ضــوء مجموعــة مــن البدائــل؛ �أي �أنّ تعلــم الطالــب وتقدمــه الدراســي يمكــن تقييمهمــا بوســاطة 

ــة، وهــذه  ــام بالتجــارب الميداني ــل البحــث والتحــري لحــل المشــكلات، والقي ــه انشــغالاً نشــطاً، مث ــب من ــامّ تتطل �أعمــال ومه

)ascd, 2005( .إلــى النظــرة البنائيــة� )رســالية للتعلــم )التلقيــن الطريقــة فــي تقويــم الطلبــة تعكــس تحولهــا مــن النظرةا ل�إ

تعريف التقويم ال�أصيل:

هــو التقويــم الــذي يقــوم علــى الافتــراض القائــل: �إنّ المعرفــة يتــم تكوينهــا وبناؤهــا بوســاطة المتعلــم، وهــي تختلــف مــن 

مــكان مــن الواقــع، حيــث يقــوم الطلبــة  ســياق ل�آخــر. ويقيــس التقويــم ال�أصيــل �أداء الطلبــة فــى مواقــف حقيقيــة قريبــة بقــدر ال�إ

أنــه  بــ�أداء مهــام، وتكليفــات مشــابهة للمهــام الحياتيــة خــارج المدرســة. �إنّ التقويــم ال�أصيــل يهيــئ الطلبــة للحيــاة، فهــو واقعــي؛ ل�

يتطلــب منهــم �إنجــاز مهمــات لهــا معنــى، ويحتاجونهــا فــى حياتهــم الواقعيــة، كمــا يتضمــن حــل مشــكلات حياتيــة.

)Tanner, 2001(

ويمكــن تعريــف التقويــم الحقيقــي ب�أنــه تقويــم بنائــي يعكــس �إنجــازات الطلبــة فــي مواقــف حقيقيــة واقعيــة، وهــو نشــاط 

يرافــق عمليــة التعليــم والتعلــم، يمــارس فيــه الطلبــة مهــارات التفكيــر العليــا، مثــل حــل المشــكلات، واتخــاذ القــرارات فــي مواقــف 

حياتيــة، وهــو عمليــة �إنتاجيــة تفاوضيــة، تتيــح للطلبــة التقييــم الذاتــي، وفــق محــكات �أداء معروفــة: 

أدائي.  يقيس المهارات بشكل مباشر، ويدمج بين التقويم الكتابي وال�

 يرصد تعلم الطلبة على مدار الزمن.

 يوجه المنهاج، ويتوافق مع �أنشطة التعليم ونتاجاته. 

 يشجع التفكير التباعدي والتشعبي.

.)Campbell, 2000( يشجع العمل الريادي القائم على التحليل والمبادرة والعمل التعاوني 
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)Popham, 2001( :تحــولات فــي التقويم

هو التحول من تحقيق الكفاية �إلى تحقيق الجودة والامتياز، ويظهر ذلك من خلال ال�آتي: 

ــع المجــالات،  ــي جمي ــة ف ــوة للطلب ــاط الق ــدد، واســتثمار نق ــم المتع ــى التقوي ــارات �إل ــن سياســة الاختب 1 التحــول م
ــف التعليمــي التعلمــي. ــي المواق ــا ف وتوظيفه

دراكيــة )حــل المشــكلات، والتفكيــر  ٢ التحــول مــن اختبــار القــدرات المعرفيــة �إلــى القــدرات المتعــددة القــدرات ال�إ
قنــاع،  النقــدي...(، وكفــاءات مــا وراء المعرفــة )الت�أمــل، والتقييــم الذاتــي(، وكفــاءات اجتماعيــة )قياديــة، وال�إ

والتعــاون، والعمــل الجماعــي...(، التصرفــات العاطفيــة )المثابــرة، والدافــع الذاتــي، والفعاليــة الذاتيــة، والاســتقلالية، 

والمرونــة...(. 

ــم الطالــب علــى  كل مــا يســتطيع �أداءه بالمعــارف والمهــارات  ٢ التحــول مــن تقويــم منفصــل �إلــى متكامــل، وتقوي
والاتجاهــات التــي تعلمهــا، ويربــط ذلــك بتقويــم جميــع عناصــر النظــام التربــوي.

استراتيجيات التقويم و�أدواته: 

أداء، والورقة والقلم، والملاحظة، والتواصل، ومراجعة الذات(.  الاستراتيجيات: )التقويم المعتمد على ال�

ال�أدوات: )ســلالم التقديــر العــددي، وســلالم التقديــر اللفظــي، وســجل  وصــف ســير التعلــم، والســرد القصصــي(، ويتــم 

أداة �أو ال�أدوات التــي تناســب الموقــف التعليمــي التعلمــي. )اللجنــة الوطنيــة المصغــرة للمناهــج المطــورة، 2016( اختيــار ال�

استراتيجيات التقويم البديل:  )الفريق الوطني للتقويم، 2004(

اســتراتيجية التقويم 

المعتمــد على ال�أداء

اســتراتيجية التقويم 

بالورقــة والقلم

استراتيجية 

الملاحظة

الملاحظــة التلقائية

الملاحظــة المنظمة

استراتيجيات 
التقويــم البديل

اســتراتيجية التقويم 

بالتواصل

اســتراتيجية مراجعة 

الذات
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�أدوات التقويم البديل:

١- قوائــم الرصد 

�أو الشطب

٢- سلالم 
التقدير

٣- سلالم 
التقديــر اللفظي

٥- السجل 
لقصصي ا

التقويم  �أدوات 
البديل

٤- سجل 
وصف سير 

لتعليم ا

�أدوات التقويم البديل: )عودة، 2005(

أفعال والسلوكات التي يرصدها المعلم، �أو المتعلم  لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما،  1 قوائم الرصد �أو الشطب، وقائمة ال�
آتية: صح �أو خط�أ، وتُعد من ال�أدوات المناسبة  أزواج ال� وذلك برصد الاستجابات على فقراتها، باختيار �أحد تقريرين من ال�

لقياس مخرجات التعلم.

٢ سلالم التقدير الرقميّة واللفظيّة: تقوم سلالم التقدير على تجزئة المهمّة، �أو المهارة التعليمية �إلى مجموعة من المهام 
الجزئية بشكلٍ يُظهر مدى امتلاك الطلبة لها، وَفْقَ تدريج من �أربعة �أو خمسة مستويات.

٣ سجلّ وصف سير التعلم: من خلال �إطلاع المعلم على كتابات الطلبة وتعبيراتهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع 
خبراتهم السابقة ومواقف الحياة، وهذا يتطلب بيئة �آمنة تشجع الطلبة على التعبير بحرية عما يشعرون به دون خوف.

٤ السجلّ القصصي: يقدم السجل صورة عن جوانب النمو الشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت 
ملاحظته على �أدائه.

نجاز: لتجميع عينات منتقاة من �أعمال الطلبة، يختارونها تحت �إشراف المعلم، ويتم تقويمها، وفق معايير  ٥ ملف ال�إ
محددة.

٦ مشروعات الطلبة: عمل نشاط يختاره الطالب بتوجيه المعلم ذي علاقة بموضوع الدراسة، ويتم �إنجازه داخل المدرسة 
وخارجها، وله مراحل عدّة، ويستغرق عدة �أيام، �أو عدة شهور.

٧ لعروض: يعرض الطلبة �إنجازاتهم في �أداء المهمّات )تقرير بحث، ولوحة فنية، وحل مسالة...( �أمام بقية زملائهم.
٨ صحائف الطلبة: تقارير ذاتيّة، يُعدّها الطالب عن �أدائه في �إنجاز المهام الحقيقية، شاملة ما يراه من نقاط قوة، ونقاط 

ضعف، فضلاً عن ت�أمّلاته الذاتيّة حول ال�أداء.
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مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي: )زيتون، 2003(

التقويم التقليديالتقويم البديل

�أو  �إنجازها،  الطلبة  من  مطلوب  حقيقية،  مهام  ي�أخذ شكل 
�أداؤها.

ي�أخذ شكل اختبار تحصيلي، وال�أسئلة كتابية، وقد لا يكون 
لها صلة بواقع الطلبةـ 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم دراستها.يتطلب تطبيق المعارف والمهارات، ودمجها ل�إ

المهمات  هذه  أداء  ل� العليا؛  التفكير  مهارات  الطلبة  يوظف 
)مهارات التطبيق، والتحليل، والتقييم، والتركيب(.

نجاز المهمات  يوظف الطلبة عادة مهارات التفكير الدنيا؛ ل�إ
الموكلة �إليهم )مهارات التذكر، والاستيعاب(.

�أو  لساعات،  يمتد  نسبياً  طويلاً  وقتاً  المَهمة  �إنجاز  يستغرق 
�أيام عدة.

جابة عن الاختبارات التحصيلية وقتاً قصيراً نسبياً  تستغرق ال�إ
)بين 15 دقيقة �إلى 120 دقيقة عادة(.

�إجابة الطلبة على الاختبار التحصيلي فردية.يمكن �أن يتعاون مجموعة من الطلبة في �إنجاز المَهمة.

يتم تقدير �أداء الطلبة في المهامّ، اعتماداً على قواعد )موازين( 
تقدير.

ر �أداء الطلبة في الاختبار بالدرجة )العلامة( التي حصل  يُقدَّ
عليها، بناءً على صحة �إجابته عن ال�أسئلة.

أداء، وحقائب  يتم تقييم الطلبة ب�أساليب عدة: اختبارات ال�
نجاز، ومشاريع الطلبة... �إلخ. ال�إ

التحصيلية  الاختبارات  على  عادة  الطلبة  تقييم  يقتصر 
الكتابية.

توجهات في التقويم:

التقويــم هــو تحديــد قيمــة ال�أشــياء، وهــو الحكــم علــى مــدى نجــاح ال�أعمــال والمشــروعات، ويعــدّ التقويــم �أساســاً مــن 

مقومــات العمليــة التعليميــة؛ نظــراً لمــا للتقويــم مــن دور مهــمّ، و�أهميــة كبــرى فــي مجــال تطويــر التعليــم.

نّ تحقيــق �أهدافهــا لــه �أهميــة خاصــة فــي تحقيــق  ويُعــدّ الرياضيــات مــن �أبــرز الموضوعــات التعليميــة، وبالتالــي، فــ�إ

ال�أهــداف التربويــة، ومــن هنــا تبــرز �أهميــة التقويــم كعنصــر مــن عناصــر المنهــاج؛ �إذ �إنّ الهــدف منــه هــو التحقــق مــن مــدى تحقيــق 

ال�أهــداف، ولمــادة الرياضيــات ســمة  خاصــة لا بــد �أن تنعكــس فــي طــرق التقويــم، و�أســاليبه، وهــي: 

 اشتمل التقويم على جوانب من التعلم السابق الذي اكتسبه الطالب؛ فالرياضيات مادة تراكمية. 

أنّ تجزئــة المفاهيــم، وطــرح ال�أســئلة علــى هــذه ال�أجــزاء يفيــد   اعتمــاد ال�أســلوب الاســتقرائي فــي معظــم ال�أحيــان؛ ل�

فــي الاختبــارات، وكذلــك فــي التقويــم التكويني.

 تركيــز التقويــم علــى الغايــات التربويــة المامولــة، التــي تنعكــس بصــورة �أهــداف واجــراءات ذات مســتويات معرفيــة 

متعددة. 

ــذ  ــل: تنفي ــم، مث ــد مــن اســتخدام وســائل �أخــرى للتقوي ــل لا ب ــارات فقــط، ب ــى الاختب ــم عل  عــدم اقتصــار التقوي

المشــاريع، وعمــل المقابــلات، وجمــع البيانــات وملاحظتهــا، واســتخدام وســائل التقانــة؛ مــن معلومــات مكتوبــة، 

�أو مســموعة. 
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أربعــة، والتحقــق مــن صحــة الحــل،  ــان خوارزميــات العمليــات الحســابية ال� تق ــائل؛ ل�إ  تضميــن تمرينــات ومس

والتقديــر، والحســاب الذهنــي.  

 تضميــن اســتخدام الوســائل المختلفــة، والتمثيــلات المنوّعــة وفــق النشــاط المــراد التعامــل معــه، مثــل )ال�أدوات 

آلــة الحاســبة...(. الهندســية، وخــط ال�أعــداد، وشــبكة المربعــات، وال�
جرائية، وحل المشكلات.   عدم اقتصار التقويم على الجوانب المعرفية فقط، بل يتعداها ليغطي الجوانب ال�إ

نتاجات التعّلُّم:

نتاجــات التعلــم: كل مــا يكتســبه المتعلــم مــن معــارف ومهــارات وقيــم فــي دراســته لمنهــاج معيــن، وهــي خصائص 
عامــة يكتســبها المتعلــم، وتتمحــور ضمــن مجــالات ثلاثة:

حل  تحليل،  بحث،  والتفكير(:  العليا  العقلية  القدرات  نتاجات  العقلية)  الفنون  مهارات  وهي  عامة:  نتاجات  	-
بداعي، والتفكير الناقد،...�إلخ. مشكلات، والتفكير ال�إ

سلامية مثل باقي المواد التربوية بالنتاجات السلوكية والواقعية الحياتية،  نتاجات عائلة التخصص: تهتم التربية ال�إ 	-
�إضافة �إلى النتاجات التثقيفية والمهارات اللغوية.

سلامية. نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلم مادة التربية ال�إ 	-
     

سلامية:  نتاجات تعلم التربية ال�إ

11 يمان بالله تعالى عن اقتناع ، والشعور بمسؤوليته عن �أعماله.  - ال�إ
22 الود والوئام، ومنها: حل - الكريم في مجتمع يسوده  العيش  الانسان من  الحياتية، والتي تمكن  المهارات  امتلاك 

المشكلات،  وتحليل المواقف.
33 نمو مهارة  التلاوة والقراءة وفهم المقروء، والتدبر فيه .-
44 أداء العملي الصحيح للعبادات- ال�
55 التطبيق الصحيح لمفاهيم الدين في الحياة من التسامح والعفو والتماس العذر.-
66 توجيه النية والقصد لما هو �أسمى ابتغاء ال�أجر والثواب.-
77 الاعتزاز بالدين والافتخار  برسول الله صلى الله عليه وسلم وبالسلف الصالح واتخاذهم قدوة.-
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سلامية، وتشمل: المبادئ )المعايير( التي يعتمد عليها منهاج التربية ال�إ

١ التكامل ال�أفقي والعمودي:

سلامية، وال�أحاديث النبوية، والسير والتراجم،  سلامية متعددة كعلوم القر�آن، والعقيدة ال�إ مجالات محتوى التربية ال�إ
أفقي بين المجالات المختلفة ويعززه، ويبني  والفقه، والفكر وال�أخلاق والسلوك، والمنهاج الفلسطيني يدعم الترابط ال�
على الترابط والتعمق في المفاهيم عموديًّا في السنوات والمراحل المختلفة على �أساس العلاقات المتبادلة بين مجالات 
سلامية وتطبيقها  المحتوى، بدلًا من تقديمها كموضوعات منفصلة للطلبة، ويركز على تمييز المتعلمّين لمفاهيم التربية ال�إ

في الحياة العملية.

٢ التعّلُّم: 

سلامية بطريقة استكشافية تحفز المتعلمين، وتحقق المتعة، وتطوّر الفهم   تُطرح �أفكار ومفاهيم ومضامين التربية ال�إ
المعمق لهم، ويحتاج الطلبة �إلى فهم هذه المضامين ومدلولاتها بعمق واستخدامها بفاعلية.

سلامية الانتقال التدريجي من المحسوس �إلى شبه المحسوس فالمجرد؛ لبناء  ويتطلب الفهم المعمق لمحتوى التربية ال�إ
المفاهيم وتطويرها. 

٣ التواصل: 

اللفظي  التواصل  فَيُعَدّ  والتواصل،  حتكاك  بال�إ �إلا  ذلك  ولايتم  والقيم  ال�أفكار  لنقل  ال�أولى  الطريقة  القدوة  تعد 
والجسدي جزءًا �أساسيًّا لتطوير الفهم، فهو �أحد الطرق للمشاركة بال�أفكار و�إيضاحها، فمن خلال التواصل تصبح ال�أفكار 
سلاميَّة ومعانيها  سلامية مجالًا للت�أمل والنقاش، وقد ينتج عنها تعديل التفكير، وتساعد في جعل ال�أفكار ال�إ والمضامين ال�إ
واضحة للجميع، حيث �إن الاستماع لتفسيرات ال�آخرين يتيح فرصًا لتطوير فهم الطلبة، واستكشاف توجهات و�أفكار 

سلامية تطور قدرات الطلبة على الربط والتحليل والنقد والتمثل. تربوية منبثقة من الشريعة ال�إ

٤ التكنولوجيا: 

سلامية وتعليمها عند توظيفها بشكل مخطط له، ومنظم ومستمر،  تُعَدّ التكنولوجيا �أداة �أساسية في تعلم التربية ال�إ
وال�أدوات المستخدمة لكل صف يجب �أن تكون متوافرة وم�ألوفة للطلبة والمعلمين، وتسهم في �إغناء بيئة التعّلُّم؛ لتطوير 

�أو تطبيق المعرفة، وتساعد الطلبة على تبادل ال�أفكار. 

٥ التقييم:

يجب �أن يكون نظام التقييم جزءًا لا يتجز�أ من عمليات التعليم والتعّلُّم، و�أن يتخذ �أشكالًا متعددة ومختلفة؛ ليوفرّ 
للطلبة تغذية راجعة واضحة ومستمرة عن تعلمهم، ويساعد المعلمين في تطوير �أدوات مختلفة؛ لقياس مدى فهم الطلبة 
سلامية، ويزود �أولياء ال�أمور بمعلومات حول �أداء �أبنائهم في سياق �أهداف التعليم ومخرجاته، ويوفر  لمضامين التربية ال�إ

داريين مؤشرات عن مستويات تعلُّم الطلبة. لل�إ

٦ تقاطع مهارات القراءة والكتابة مع المحتوى:

سلامية الفعّال �إلى تطوير معارف ومهارات القراءة والكتابة، التي تمكنهم من الفهم المعمق  يستند تعليم التربية ال�إ
سلامية، فضلًا عن تطوير مهارات الاستدلال من خلال القراءة، ومن خلال الكتابة، يجب �أن  للمفاهيم ومعاني ال�أفكار ال�إ
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يدعم المعلمون باستمرار قدرات الطلبة على الاستدلال، وتحقيق فهم �أعمق للمفاهيم، والتعبير عن فهمهم بطريقة مركزة 
ودقيقة ومقنعة، واكتساب فهم المفاهيم وتعميقها من المواد المكتوبة بمساعدتهم على اكتساب مهارات الاستيعاب، 
فادة من المواد المتنوعة بما فيها المقررات الدراسية، والمجلات، وسياقات التواصل مع ال�آخرين،  واستراتيجياته، وال�إ

علام. والبيانات الواردة في وسائل ال�إ

٧ العدالة:

 من حقّ الطلبة الحصول على تعلمّ عالي الجودة يتوافق واهتماماتهم والفروق الفردية بينهم، ولتحقيق ذلك يجب 
�أن يكون لدى المعلمين توقعات عالية من الطلبة جميعهم، وتوفير الفرص لتعلمّهم، وينبغي �أن يستفيد الطلبة من مصادر 
تعليمية عالية الجودة، مع التركيز على الطلبة من ذوي التحصيل المتدني وذوي الاحتياجات الخاصة، ومن هم �أعلى من 

التوقعات على مستوى الصف.

٨ المبادرات الريادية:

 تشجيع المبادرات الريادية، حيث يقع على عاتق المنهاج �إبراز هذا الجانب من خلال قيام الطلبة بعمل مشاريع 
حسب الصف والوحدة، حيث التركيز على التخطيط للمشروع، والتركيز على الجوانب العلمية والمهنية، وكذلك فهم 

معنى المخاطرة، وكيفية التعامل مع المواقف الطارئة. 

٩ توجهات في التقويم:

التقويم هو تحديد قيمة ال�أشياء وهو الحكم على مدى نجاح ال�أعمال والمشاريع، ويعدّ التقويم �أساسًا من مقومات 
العملية التعليمية؛ نظرًا لما للتقويم من دور مهمّ، و�أهمية كبرى في مجال تطوير التعليم.

سلامية من �أبرز الموضوعات التعليمية، وبالتالي ف�إن تحقيق �أهدافها له �أهمية خاصة في تحقيق ال�أهداف  وتعدّ التربية ال�إ
التربوية، ومن هنا تبرز �أهمية التقويم كعنصر من عناصر المنهاج؛ �إذ �إنّ الهدف منه هو التحقق من مدى تحقيق ال�أهداف، 

لذا لا بد �أن تنعكس في طرق التقويم و�أساليبه، وهي: 

سلامية مادة تراكمية هرمية البناء،   اشتمال التقويم على جوانب من التعّلُّم السابق الذي اكتسبه الطالب، فالتربية ال�إ
خاصة في التلاوة والتجويد. 

أنّ تجزئة المفاهيم �إلى �أجزاء، وطرح ال�أسئلة على هذه ال�أجزاء   اعتماد ال�أسلوب الاستقرائي في معظم ال�أحيان؛ ل�
يفيد في الاختبارات، وكذلك في التقويم التكويني.

 تركيز التقويم على ال�أهداف الرئيسة، والتي بدورها سوف تنعكس على ال�أهداف الفرعية، و�أن تعكس ال�أنشطة 
والوسائل المستويات المعرفية المختلفة. 

 عدم اقتصار التقويم على الاختبارات فقط، بل لا بد من استخدام وسائل �أخرى للتقويم، مثل: تنفيذ المشاريع، 
وعمل المقابلات، وجمع البيانات وملاحظتها، واستخدام وسائل التقانة من معلومات مكتوبة �أو مسموعة. 

)الاستماع،  التعامل معه، مثل  المراد  النشاط  المنوعة حسب  والتمثيلات  المختلفة،  الوسائل  استخدام   تضمين 
وتحليل ال�أفكار والنصوص،...(.

جرائية، وحل المشكلات.   عدم اقتصار التقويم على الجوانب المعرفية فقط، بل يتعداها ليغطي الجوانب ال�إ
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سلامية: ال�أهداف العامة لتدريس التربية ال�إ

11 سلام دينًا وبمحمد )( نبيًّا ورسولًا في نفوس الطلبة.- يمان بالله ربًّا وبال�إ غرس ال�إ
22 تربية الطلبة على العناية بكتاب الله عزّ وجلّ وسنة رسوله )( تلاوةً وحفظًا وفهمًا وعملًا.-
33 غرس محبة الرسول )( وتوقيره في نفوس الطلبة وتعريفهم بسنته.-
44 تعريف الطلبة ب�أحكام العبادات المناسبة لهم، وبيان محاسن الدين من خلالها.-
55 تنشئة الطلبة على محبّة السلف الصالح من الصحابة والتابعين لهم ب�إحسان والاقتداء بهم، والسير على نهجهم.-
66 تنشئة الطلبة على حب �أسرهم ومجتمعهم و�أمتهم والانتماء �إليها، وتقوية المودة والتراحم بين �أفرادها.-
77 مساعدة الطلبة على اكتساب المهارات المناسبة للتفكير السليم.-
88 سلام، وتنمية الاتجاهات السلوكية البناّءة.- �إكساب الطلبة المعارف والمهارات المختلفة النافعة في ضوء ال�إ

سلامية: ال�أهداف الخاصة لوحدات كتاب التربية ال�إ

 �أولًا- وحدة القر�آن الكريم وعلومه:

11 آيات والسور القر�آنية بالشكل السليم.- �إتقان الطلبة تلاوة ال�
22 تحفيظ الطلبة قدرًا مناسبًا من القر�آن الكريم وبيان ال�أجر المترتب على ذلك.-
33 تنشئة الطلبة على توقير كتاب الله تعالى.-
44 �إكساب الطلبة القدرة على فهم ما يقرؤونه من كتاب الله بما يناسب المرحلة العمرية.-
55 تربية الطلبة على العمل ب�أحكام القر�آن الكريم و�آدابه.-
66 تنشئة الطلبة على الخشوع والتدبر �أثناء قراءة القر�آن الكريم.-
77 تعويد الطلبة على مراعاة �آداب تلاوة القر�آن الكريم، والعمل بها في الحال.-
88 زيادة الثروة اللفظية لدى الطلبة من خلال ما يتلونه من �آيات.-
99 تعويد الطلبة تطبيق �أحكام التجويد عمليًّا.-

سلامية:  ثانيًا- وحدة العقيدة ال�إ

11 زرع العقيدة السّليمة والقويةّ في نفوس الطلبة، مستمدة من القر�آن الكريم، والسّنةّ المطهّرة.  -
22 سلامية بالحجّة الدامغة والبرهان القويّ.- تكوين القدرة للدّفاع عن العقيدة ال�إ
33 استبعاد الخرافات والتصّورات الشّاذّة بعيدًا عن �أذهان الطلبة.-
44 سلامية، وكمالها، واعتدالها في تصوراتها واعتقاداتها من خلال مقارنتها بغيرها.- �إبراز سماحة العقيدة ال�إ
55 سلامية.- آراء بما يتوافق مع مقتضيات العقيدة ال�إ تقويم السّلوك وال�
66 بناء العقيدة السّليمة في نفوس الطلبة بعيدًا عن التقّليد ال�أعمى.-



35

77 لحاديةّ الهدّامة.- آراء ال�إ حماية الطلبة من العقائد، والفلسفات، وال�
88 �إيجاد الاطمئنان والسّكن النفّسيّ لدى الطلبة، من خلال تعريفهم بالتصّورات والمعتقدات الصّحيحة.-
99 سلامية، وتعلقهم بها.- �إيجاد العزّة والسّمو بهذا الدين، والتضّحية في سبيله من خلال حب الطلبة للعقيدة ال�إ

التّ�أكيد على قضيّة اختصاص الله تعالى بحق التشّريع والحكم.1010

 ثالثًا- وحدة الحديث النبوي:

11 جمالية.- الت�أكد من سلامة فهم الطلبة لمعاني الحديث الشريف ال�إ
22 الت�أكد من فهم الطلبة للمفردات الغامضة في الحديث الشريف.-
33 استخراج ال�أحكام وال�آداب التي يتضمنها الحديث الشريف، واستنباطها.-
44 الت�أكد من حسن قراءة الطلبة للحديث الشريف.-
55 السعي في العمل بما جاء في الحديث الشريف، والحث على ذلك.-

 رابعًا- وحدة السّير والتراجم:

11 تعميق مفهوم القدوة في نفوس الطلبة.-
22 تعميق حب النبِّيّ )( من خلال التمسك بالسنةّ.-
33 سلام.- يجابي مع ال�آخرين في جذبهم لل�إ بيان دور التعامل ال�إ
44 بيان مكانة الصحابة والصحابيات ودورهم في الدعوة �إلى الله.-
55 بيان مكانة العلماء ودورهم في نشر العلم والدعوة �إلى الله.-
66 استنباط العبر والدروس من سيرة النبِّيّ )( والصحابة والعلماء.-
77 تحليل المواقف والنصوص والشخصيات.-

سلامي:  خامسًا- وحدة الفقه ال�إ

11 سلامية في نفوس الطلبة باعتبار �أنّ معرفة ال�أحكام الشرعية وممارستها، هي ترجمة عملية لمفاهيم - تثبيت العقيدة ال�إ
نسان بالله تعالى ارتباطًا يشعره بالعبودية له وحده. العقيدة، وبالتالي ربط ال�إ

22 تزويد الطلبة بال�أحكام الشرعية، و�أدلتها؛ ما يعينهم على معرفة هذه ال�أحكام و�أدائها على وجهها الصحيح.-
33 تطبيق الطلبة الشعائر الدينية من عبادات ومعاملات، وما بينهما من �أخلاق.-
44 سلامي ومقاصده العليا )حفظ الدين، والنفس، والعقل، والنسل، والمال(.- �إدراك الطلبة �أهداف التشريع ال�إ
55 تدريب الطلبة على استنتاج ال�أحكام الشرعية من القر�آن الكريم والسنة المطهرة.-
66 البعد عن التعصب للمذاهب الفقهية لدى الطلبة، وكذا التقليد دون تفكير.-
77 أنهم �أمام التكليف سواء، ويبقى التفاوت بينهم بمقدار ما يلتزمون - تنمية شعور الطلبة بالمساواة بين الناس جميعًا؛ ل�
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به من �أحكام.
88 تدريب الطلبة على محاكمة بعض المعاملات السائدة في الحياة المعاصرة، وتفهّم �أبعادها، والتعرّف �إلى حكم -

سلام فيها. ال�إ

 سادسًا- وحدة الفكر وال�أخلاق والسلوك:

11 تنمية الشعور الديني عند الطلبة من خلال تمسكهم بال�أخلاق الفاضلة، وابتعادهم عن الرذائل والعادات القبيحة، -
وما يخالف الدين.

22 تربية روح الخير والتسامح، وبث الثقة في نفوس الطلبة، وتعويدهم الصبر، وضبط الانفعال، والتضامن مع ال�آخرين -
واحترامهم.

33 يجابية لدى الطلبة؛ حتى يتمكنوا من تكوين علاقات اجتماعية ناضجة، �أساسها - تنمية الاتجاهات القويمة وال�إ
خاء والتراحم فيما بينهم. التعاطف وال�إ

44 تعلم �آداب الزيارة والحديث، و�أخلاقيات التعامل في البيت والمدرسة والشارع.-
55 سلامي من عظمة وحضارة وفكر، وما كان عليه رجاله من خُلقُ وبطولة وفداء.- �إبراز ما في التراث ال�إ
66 تنمية الجوانب الروحية، والتمسك بتعاليم الدين، و�إدراك �أنّ الحياة لا تستقيم �إلا بالربط بين الروح والمادة.-
77 يجابية نحوه؛ للارتواء من فيضه، والعمل بما فيه.- غرس حب الدين والاتجاه نحوه في نفوس الطلبة و�إكسابهم الاتجاهات ال�إ
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سلامية �أساليب تدريس فروع التربية ال�إ

�أولاً- وحدة القر�آن الكريم: 

القر�آن الكريم هو المعجزة الخالدة للرسول )صلى الله عليه وسلم( �إلى �أن يرث الله ال�أرض وما عليها، فضائله كثيرة و�آثاره 
في حياة الفرد والجماعة عظيمة ودائمة، وفي ضوء مكانة القر�آن الكريم، و�أهميته في حياة المسلمين، كان واجب تعلمه 
سلام، وتبدو �أهمية القر�آن الكريم التعليمية  أنه المصدر ال�أول للتشريع والحكم في ال�إ وتعليمه تلاوة وتفسيراً وحفظا؛ً ل�

في ثلاثة جوانب، هي:

سلامية ووحداتها. �أ �أنه �أساس تشكيل المحتوى المعرفي �أو التعليمي لفروع التربية ال�إ

سلامية ودروسها. أدلة للقضايا المطروحة في فروع التربية ال�إ ب �أنه مصدر الشواهد وال�

سلامية كلها؛ فهو المحور الذي تدور حوله هذه الفروع،  جـ �أنه يحقق التكامل بين فروع التربية ال�إ

وتدريس القر�آن الكريم موضوع متشعب يصعب تناول فروعه كافة في المساحة المخصصة له من هذا الدليل، لذلك 
سوف نقتصر الحديث على بعض القضايا ال�أساسية من تدريسه، وهي التفسير، والتلاوة، والتجويد، والحفظ.

�أولاً- التوجيهات الخاصة بتدريس تفسير القر�آن الكريم:

• آيات المقررة �إلى مجموعات حسب استغراقها للمعنى، والتي بينها وحدة في المعنى، بحيث لا تزيد 	 تقسيم ال�
عن خمس �آيات.

• توزيع ال�أدوار في الموقف الصفي، فدور المعلم ينحصر في قيادة الموقف و�إدارته في التلاوة التوضيحية، و�إعطاء 	
الجو العام للسورة المقرر تلاوتها، وتنظيم �أدوار المتعلمين، وكتابة الملخصات السبورية، و�إجراء التقويم، في حين 

تقع المسؤولية على الطلبة في التلاوة، واستخلاص ال�أفكار والمعاني والعبر وال�أحكام.
• آيات، واستخلاص المعاني وال�أفكار والدروس المستفادة، مع ربطها بالحياة، دون 	 الهدف ال�أساسي هو تفسير ال�

�إغفال لحسن التلاوة، وتطبيق �أحكام التجويد، بحيث لا يطغى الهدف الفرعي على الهدف الرئيس.
• الواجب، 	 العملية:  الشرعية  ال�أحكام  النصوص، واستخلاص  تفسير  نزولها مهمّ جداً في  ب�أسباب  آيات  ال� ربط 

والحرام، والمندوب، والمكروه، والمباح، فكم من �آية تغيّر معناها بسبب عدم الربط بين سبب النزول والنص 
القر�آني.

• استخلاص معاني المفردات وال�أفكار والعبر المستفادة من السياق القر�آني �أثناء التلاوة، فالفصل يعني التكلف، 	
وفقدان الفكرة هيبتها.
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• استخدام الوسائل التعليمية، وتوظيفها توظيفاً فاعلاً، من حيث وقت الاستعمال، ومدته، و�أنواع النشاط المتصلة 	
به، ويمكن الاستفادة من كتب التفسير المناسبة، وقراءة النصوص، واستخلاص المعاني وال�أفكار.

• آيات.	 سرائيليات من القصص في تفسير ال� تجنب الاستعانة بال�إ
جراءات الخاصة بالحفظ والتفسير: ال�إ

• توفير الجو المناسب لعظمة كلام الله سبحانه وتعالى، والتذكير ب�آداب التلاوة وال�أجر والثواب.	
• آيات المقرر تلاوتها، مع ربطها بال�أحداث والمناسبات 	 التمهيد الجيد بتعريف المتعلمين بالجو العامّ للسورة �أو ال�

الدينية والكونية، �إن �أمكن.
• التلاوة التوضيحية من المعلم �أولاً، ف�إن تعذّر عليه ذلك استعان بمتعلم مبدع، و�إلا استعان بالمصحف المعلمّ.	
• آيات متعلم �أو اثنان �أو ثلاثة؛ ليبادر المعلم �إلى بيان ال�أحكام والمعاني والدروس، مع 	 يكفي التفسير �أن يتلو ال�

�إتاحة الفرصة للمتعلمين ليبدوا �آراءهم في الملخصات التي يتوصلون �إليها.
• الاستفادة من الملخصات السبورية في �إجراء التقويم الختامي.	

�أهداف تدريس التلاوة والتجويد:

ال�أهداف المعرفية  

القر�آن • التعرف �إلى �أحكام التلاوة. تلاوة  على  قبال  ال�إ  •
عبادة لله تعالى.

• تطبيق �أحكام التجويد عملياً 
في تلاوة القر�آن الكريم. آيات الكريمة. م معاني ال� • تفهُّ

• الخشوع والخضوع لله تعالى 
في تلاوة القر�آن الكريم.

�إخراج  ب�إجادة  اللسان  تقويم   •
الحروف، والنطق بها من مخارجها.

• مراعاة �آداب التلاوة.

رسم  قواعد  �إلى  التعرف   •
كتابة  في  الشريف  المصحف 

• استشعار �أثر القر�آن الكريم في كلمات القر�آن، ورسم حروفه.
يمان. زيادة ال�إ

• �إجادة المهارة اللازمة للتلاوة 
السليمة.

ال�أهداف النفسحركيةال�أهداف الوجدانية

جراءات الخاصة بتدريس التلاوة والتجويد:  ال�إ

• الهدف الرئيس للتلاوة هو التلاوة ذاتها؛ بحيث يتقن المتعلم لفظ الكلمات، ونطقها، و�إخراجها من مخارجها 	
تقان النطق،  الصحيحة، وتطبيق �أحكام التجويد، لذلك يهتم المعلم بالكيف وليس بالكم؛ بمعنى �أنه يهتم ب�إ

آيات المتلوّة. وتطبيق ال�أحكام، بغض النظر عن عدد ال�
• مراعاة �آداب التلاوة من المعلم والطالب.	
• استخلاص ال�أفكار الرئيسة، والعبر المستفادة من السياق القر�آني �أثناء تلاوة النص، وبذلك يتم بناء الشخصية 	

المتكاملة للمتعلم.	
• المران والتدريب: ف�إخراج الحروف من مخارجها يحتاج للمران والتدريب.	
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جراءات المقترحة لتعليم التلاوة: ال�إ

• توفير الجو المناسب للتلاوة من حيث ضبط الصف، وتوفير الكتاب، ودفتر الملاحظات، وتحديد موضع التلاوة، 	
قبال بخشوع ورغبة في التعلم والعبادة. والاستعاذة بالله من الشيطان، وال�إ

• الدَّرس 	 عنوان  �إلى تحديد  الطَّلبة  مع  المعلِّم من خلاله  يتوصّل  دقائق  يتجاوز خمس  لا  تمهيد مدخلي قصير 
بّورة. ويسجله على السَّ

• آيات والتي 	 آيات الكريمة، على �أن تعطى ال�أفكار والمعاني التي تشتمل عليها ال� ورة �أو ال� �إعطاء فكرة عامّة عن السُّ
تستجيب لل�أهداف.

• التلاوة التوضيحية؛ بحيث تكون خالية من ال�أخطاء.	
• للمرحلة 	 التعليم  وتفريد  الجمعي،  كالتعليم  العمرية،  للمرحلة  التدريس  �أسلوب  مراعاة  مع  التطبيقية،  التلاوة 

ال�أساسية، �أما المرحلة التالية فيؤخذ بالطريقة الكلية؛ بذكر القاعدة، ثم التطبيق عليها، �أما في المستويات العليا 
أمثلة، والتطبيق عليها. فيحسن بالمعلم ال�أخذ بالاستقصاء، بحيث يتولى المتعلم استخلاص القاعدة من خلال ال�

• نها تقسم �إلى 	 ورة طويلة ف�إ آيات من قبل بعض الطَّلبة المجيدين، مع ملاحظة �أنهّ �إذا كانت السُّ ورة �أو ال� تلاوة السُّ
وحدات.

• ورة من قبل الطَّلبة واحداً تلو ال�آخر، حسب ما يتَّسع من وقت الحصّة.	 تلاوة السُّ

سلامية: ثانياً- التوجيهات الخاصة بتدريس العقيدة ال�إ

نسان قلبه، ويثني عليها  تعَُرفّ العقيدة ب�أنها: مجموعة قضايا بدهية مسلمّة بالعقل والسمع والفطرة، يعقد عليها ال�إ
صدره، جازماً بصحتها، قاطعاً بوجودها وثبوتها.

�إلا الله و�أن محمداً رسول الله، وتقيم الصلاة، وتؤتي الزكاة، وتصوم رمضان، وتحج  �إله  سلام: �أن تشهد �أن لا  ال�إ
نساني، وهو كل ما �أنزله الله  البيت �إن استطعت �إليه سبيلاً. وهو النظام العامّ الشامل ل�أمور الحياة، ومناهج السلوك ال�إ

على رسوله.

نسان، والكون، والحياة، وعمّا  سلامي الكلي اليقيني عن الله تعالى الخالق، وعن ال�إ سلامية: التصور ال�إ العقيدة ال�إ
قبل الحياة، وما بعدها، وعن الحياة بين الحياتين: الدنيا، وال�آخرة، وما ينظمّ العلاقة بين الخالق والمخلوقات، وما بين 

المخلوقات جميعاً.

�أمور ينبغي على المعلم العمل بها عند تدريس العقيدة:

• الاستفادة من النصوص الشرعية من القر�آن والسنة في تقديم ال�أفكار، وبناء القيم والاتجاهات: فلكلام الله تعالى 	
�أثرٌ في نفوس المسلمين؛ فهو الذي يُسكت الجميع عند الخوض في �أي نقاش؛ �إذ لا اجتهاد في موضع النص 
قطعي الثبوت وقطعي الدلالة، وكذلك ال�أمر في التعامل مع الحديث الشريف، على �ألاّ نرهق المتعلمين في حفظ 
أدلة، وتكليفهم فوق ما جرى تكليفهم به، مع ملاحظة ال�أخذ بما صح من السنةّ، وتجنُّب ال�أحاديث الضعيفة. ال�
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• أدلة الكونية في بناء مفاهيم العقيدة، فعقيدة البعث بعد الموت -مثلاً- ربطها الله تعالى بظاهرة 	 الاستفادة من ال�

�إحياء ال�أرض الجدباء �إذا ما نزل عليها المطر، قال تعالى: ﴿ ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ  

ال�أرض  المبثوثة في  الكون، ودلائل قدرته  الله في  �آيات  �إلى  المعلم نظر طلبته  ہ  ہ﴾ )ق:9(. ويلفت 
نسانية، قال تعالى: ﴿ڱ  ں  ں   ڻ  ڻ  ڻ  ڻۀ  ۀ  ہ  ہ ﴾ )الذاريات(. والسماء، والنفس ال�إ

• ربط المعرفة بالحياة: فمثلاً عند الحديث عن ال�أمراض والشفاء، يذكر قول الله تعالى على لسان سيدنا �إبراهيم: 	

﴿ ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ ﴾ )الشعراء(، فالناس والدواء �أسباب للشفاء، �أما القدرة على الشفاء فهي بيد 
يمان بقدرة الله تعالى، فيتجه الناس  يجابي نحو ال�إ الله تعالى، وبذلك يتضح المفهوم العقدي، ويبنى الاتجاه ال�إ

لله بالدعاء وال�أمل والرجاء.
• سلامية: فحدوث زلزال في بلد 	 الحرص على الاستفادة من ال�أحداث الكونية والاجتماعية بما يخدم العقيدة ال�إ

ما يؤدي �إلى تدمير المباني، و�إهلاك ال�أرواح، مع بقاء المساجد عالية شامخة مثلاً.
• أدلة والنصوص 	 ال�أخذ ب�أسلوب الحوار والمناقشة، مع الاستقصاء بمنهج عقلاني منطقي، وبتناغم واتساق مع ال�

يمان بالله: ﴿   ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦڄ  ڄ  ڄ   الشرعية، كما حدث مع سيدنا �إبراهيم عندما دعا قومه لل�إ

ڄڃ  ﴾ )الانعام:76(
• مراعاة المرحلة العمرية، والمستوى التعليمي للمتعلمين.	
• الاستفادة من التقنيات الحديثة في المواقف الصفية، والاستعانة بمصادر التعلم: فمثلاً عند مناقشة قضية الخَلق 	

ظهار عظمة الخالق. نسان، �أو الدورة الدموية؛ ل�إ يمكن للمعلم الاستعانة بمجسّم هيكل عظمي لل�إ

جراءات التعليمية التي يحسن للمعلم ال�أخذ بها عند تدريس العقيدة: ال�إ

• ثارة مجموعة من التساؤلات، �أو ذكر قصة مثيرة للتفكير، على �أن يكون التمهيد سهلاً وقصيراً 	 التمهيد للدرس؛ ب�إ
لا يتجاوز )3-5( دقائق.

• الاستعانة بوسيلة تعليمية؛ لعرض النصوص الشرعية، سواء �أكانت لوحات كرتونية، �أو شفافيات، �أو المصحف، 	
�أو �أوراق العمل.

• قراءة المعلم للنصوص الشرعية قراءة توضيحية صحيحة معبرة، وخالية من ال�أخطاء.	
• تكليف عدد من المتعلمين بقراءة النصوص الشرعية قراءة تطبيقية، على �أن يكون عدد المتعلمين الذين يقرؤون 	

النصوص الشرعية محدوداً جداً.
• توجيه المتعلمين �إلى استخلاص ال�أفكار الرئيسة، والمعاني والعبر المستفادة، من خلال ال�أنشطة الجماعية بصورة 	

تعاونية �أو تنافسية.
• قرار بكتابة هذه 	 ضافة والتحسين والتعديل، مع ال�إ عرض ال�أفكار والعبر المستفادة على المتعلمين؛ لمناقشتها بال�إ

النتائج النهائية على السبورة.
• العمل الدائب في بناء اتجاهات �إيجابية نحو القضايا العقدية؛ بربطها بالقر�آن الكريم، والسنة النبوية الشريفة، مع 	

الت�أكيد على �أنّ المسلم يتميز عن غيره بمظهره وجوهره.



41

• التقويم 	 �أسئلة  �إلى جانب  الختامي،  التقويم  التقويم، وخاصة  �إجراء عمليات  السبورية في  الملخصات  توظيف 
الموضوعة في الكتاب المقرر.

ثالثاً- التوجيهات الخاصة بتدريس الحديث النبوي الشريف:

• الحديث في الاصطلاح: ما �أضيف �إلى الرسول )صلى الله عليه وسلم( من قول، �أو فعل، �أو تقرير، �أو صفة 	
خَلقِيَّة �أو خُلقُِيَّة.

�أمور ينبغي مراعاتها في تدريس الحديث الشريف:

• يذكر �أهمية الحديث باعتباره المصدر الثاني من مصادر التشريع.	
• الربط الوثيق بين الحديث الشريف والقر�آن الكريم؛ فكلاهما وحي من الله، قال تعالى: ﴿  ڀ  ڀ   ڀ  ٺ  ٺ  	

ٺ  ٺ  ٿ    ٿ   ٿ  ٿ  ﴾ )النجم: 4-3(
• الاهتمام بالحديث من حيث اللفظ والمعنى والمناسبة؛ بحيث يقر�أ المعلم النص قراءة توضيحية، ويعمل على 	

ربط النص بالمناسبة التي قيل فيها.
• الحرص على الاستفادة من المناسبات الدينية والاجتماعية والوطنية في تدريس مادة الحديث الشريف؛ فالحديث 	

شامل في موضوعاته.
• المتعلمون 	 يتولىّ  �أن  على  النبوية،  ال�أحاديث  من  الشرعية  وال�أحكام  المستفادة،  العبر  باستخلاص  الاهتمام 

استخلاصها؛ ليعتادوا النظر، والبحث العلمي، والقراءة الواعية.
• أنّ الجانب القلبي مهمّ جداً في تدريس 	 يجابية بصورة تراكمية؛ ل� العمل الجادّ على بناء القيم والاتجاهات ال�إ

الحديث الشريف؛ بحب النبي،)صلى الله عليه وسلم( والاقتداء به.
• تكليف عدد من المتعلمين بقراءة النص قراءة جهرية تطبيقية، وتقويم �أخطائهم.	
• �إعطاء فرصة للمتعلمين لقراءة النص قراءة سرية، يتفكرون من خلالها في معاني المفردات، واستخلاص ال�أحكام 	

الشرعية، والعبر المستفادة، و�إعمال الفكر.

جراءات الخاصة بتدريس الحديث النبوي الشريف: ال�إ

• �أو 	 �أو وطنية،  �أو اجتماعية،  �أو الاستفادة من مناسبة دينية،  �أو ذكر قصة مثيرة،  �أسئلة،  ثارة  ب�إ يمهد للموضوع 
حدث، بحيث لا تزيد عن )3-5( دقائق.

• يوظف الوسيلة التعليمية، والتي غالباً ما تكون النص الشرعي، توظيفاً جيداً، فيبادر �إلى قراءته قراءة توضيحية 	
معبرة، خالية من ال�أخطاء.

• يكلف عدداً من المتعلمين بقراءة النص، مع �إجراء التقويم اللازم في حينه.	
• يكلف المعلم المتعلمين بالقراءة السرية من )2-3 دقائق(.	
• يكلف المعلم المتعلمين بجملة من �أنواع النشاط بصورة متسلسلة ومتابعة، مع تحديد زمن كل نشاط، على �أن 	

تقود في نهايتها �إلى �أفكار الدرس و�أحكامه، والعبر المستفادة منه.
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• ربط المعرفة المستخلصة من النص بالحياة؛ للاستفادة منها في مواقف حياتية.	
• ليسهل 	 رئيسة؛  عناوين  وتحت  منظمة،  وبصورة  �إنجازه،  يتم  نشاط  كل  عقب  السبورية  الملخصات  كتابة 

استخدامها في عمليات التقويم بمستوياته الثلاث: القبلي، والبنائي، والختامي.
• يجابية نحو الحديث النبوي الشريف في نهاية كل موقف تعليمي، 	 العمل الدائب على بناء القيم والاتجاهات ال�إ

بعيداً عن التوجيه المباشر: افعلْ، �أو لا تفعلْ؛ مخافة �أن يؤثر ذلك سلباً في الاستجابة المطلوبة.

رابعاً- التوجيهات الخاصة بتدريس الفقه:

• �إبراز �أهمية معرفة ال�أحكام الشرعية العملية: )الواجب، والمندوب، والمباح، والمكروه، والحرام(، وصلة ذلك 	
ب�أصول الفقه المتضمن القواعد الضابطة لاستنباط هذه ال�أحكام.

• ال�أخذ بالمنهج العلمي في البحث والنظر، مع ذكر �أمثلة متنوعة، فمثلاً: عند بيان القياس يحسن بالمعلم �أن يذكر 	
ال�أصل والفرع والعلة وحكم ال�أصل، ثم يخلص �إلى حكم الفرع.

• أنها ال�أصل 	 كثار من الاستدلال بالنصوص الشرعية من القر�آن الكريم والسنة المطهرة؛ لمكانتها في النفوس، ول� ال�إ
ال�أول في استنباط ال�أحكام، وتقعيد القواعد، وعليها يجري القياس.

• ال�أخذ بالطريقة الكلية والطريقة الجزئية بصورة متبادلة، بحيث لا يلتزم المعلم طريقة واحدة في التدريس، فمن 	
أمثلة المنتمية  الممكن ذكر القاعدة، و�إجراء التطبيقات عليها، وفي مرحلة لاحقة استخلاص القواعد من خلال ال�

�إلى المفهوم.
• التدرج في بناء المفاهيم بصورة منظمة ومنطقية، من خلال �أنواع النشاط المتعددة.	

جراءات التعليمية الخاصة بالفقه: ال�إ

• أناس لم ينظروا في ال�أحكام الشرعية فهلكوا، و�آخرون س�ألوا فنجوا.	 التمهيد للدرس؛ بذكر قصص ل�
• بتكليف 	 الفعاليات؛  في  الشروع  ثمّ  تفصيل،  دون  الدرس  في  الواردة  الرئيسة  لل�أفكار  تنظيمي  وضع مخطط 

المتعلمين بقراءة الدرس.
• عرض الموضوعات المستجدة في قالب يستحق البحث والنظر، وفق القواعد ال�أصولية، وصولاً لل�أحكام الشرعية 	

العملية.
• الشرعية 	 ال�أحكام  واستخلاص  القواعد،  ل�آخر، وفهم  �إليها من حين  للرجوع  السبورية؛  بالملخصات  الاهتمام 

العملية.

خامساً- التوجيهات الخاصة بفقه العبادات:

• نسان من �أجلها، �ألا وهي عبادة الله تعالى، قال تعالى: ﴿  ڄ   	 تذكير المتعلمين بالغاية ال�أساس التي خُلِقَ ال�إ

ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ   ڃ﴾ )الذاريات(
• الاختلاف بين العلماء ليس بال�أصول، و�إنما بالفروع، ومثال ذلك: الرجلان اللذان خرجا في سفر، فحضرت 	

الصلاة، وليس معهما ماء...
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• تصويب المفاهيم الخاطئة عن العبادات، مثل �إشاعة �أنّ النبي )صلى الله عليه وسلم( جمع في الحرّ.	
• �إنما يكون في رمضان، وصلاة 	 الاستفادة من المناسبات الدينية في تدريس مادة الفقه، فتدريس الصيام مثلاً 

التراويح، وصلاة العيدين، وصدقة الفطر، وتدريس الحج.
• ال�أخذ بالمنحى العملي في ال�أحكام الشرعية العملية التي تحتاج �إلى ممارسة؛ من �أجل تعميق الخبرة، كالصلاة، 	

والوضوء.
• �أو مواد حسية كالخفين، ولباس الحج، 	 الاستعانة بالوسائل التعليمية، سواء �أكانت مجسمات كالكعبة مثلاً، 

و�أفلامه.
• الاهتمام بالملخصات السبورية.	
• كثار من النشاط التعزيزي؛ لتعميق الخبرة، وزيادة المعرفة.	 ال�إ

جراءات الخاصة بتدريس فقه العبادات: ال�إ

• يمهد المعلم للموقف الصفي تمهيداً بسيطاً لا يزيد عن )3-5( دقائق.	
• توظيف النصوص الشرعية، بحيث يتم عرضها في وسائل تعليمية مناسبة، فمثلاً: عند الحديث عن �أركان الصلاة 	

يمكن للمعلم ذكر حديث المسيء في صلاته، وتوجيهات الرسول )صلى الله عليه وسلم( له.
• التطبيق العملي للعبادات �أمام المتعلمين، وتكليفهم بالملاحظة، وتدوينها، ثم �إعادة فريق منهم لما شاهدوه؛ 	

ليراهم زملاؤهم، ويقارنوا بين الموقفين.
• تكليف المتعلمين ببعض �أنواع النشاط المثيرة للتفكير؛ لاستخلاص الحكم الشرعي، وليعتادوا دقة الملاحظة، 	

واستخلاص ال�أحكام، بعقلية علمية، ومنهج قويم، �أساسه المقدمات والنتائج، بعيداً عن العفوية والارتجال.
• المقارنة، و�إصدار 	 جراء  ل�إ العبادة؛  الدينية، ودور  المناسبات  العبادات في  تقارير عن  المتعلمين بكتابة  تكليف 

ال�أحكام.
• ال�أخذ بالتقويم المستمر للعبادات: القبلي، والبنائي، والختامي.	

سادساً- التوجيهات الخاصة بتدريس فقه المعاملات:

• بناء قاعدة معرفية لفقه المعاملات في �أذهان الطلبة من خلال القراءة الذاتية، والاتصال ب�أصحاب الاختصاص، 	
أنابيب، �أو نقل ال�أعضاء البشرية يحسن بالمعلم �أن يقر�أ عن الموضوع بعمق، و�أن  فمثلاً: عند تناول �أطفال ال�
يس�أل ال�أطباء و�أهل الاختصاص قبل القيام بعملية التدريس؛ لبناء قاعدة معرفية واسعة، وليسهل عليه نقل المعرفة 

والخبرة �إلى ال�آخرين؛ فالمقررات الدراسية تعطي الحد ال�أدنى من المعارف.
• ربط المعرفة بالحياة. 	
• ال�أخذ بالمنحى العملي، مثل التمثيل.	
• توظيف النصوص الشرعية توظيفاً جيداً بصورة تعمل على بناء الاتجاهات.	
• أنه �أخذ 	 أنه �أكل �أموال الناس بالباطل، ول� ربط ال�أحكام الشرعية العملية ب�أسبابها وعللها؛ فالربا –مثلاً- حرام؛ ل�

مال زائد دون �أن يقابله خدمة.
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• الاستعانة بوسائل تعليمية مناسبة: مثل الاستعانة بصورة عن وثيقة عقد قران، مع �إجرائه في الموقف الصفي في 	
صورة تمثيلية قصيرة.

• الاهتمام بالقيم والاتجاهات.	

جراءات التعليمية الخاصة بتدريس فقه المعاملات: ال�إ

• التمهيد للدرس؛ بذكر قصة، �أو الاستفادة من حدث اجتماعي.	
• توظيف النصوص الشرعية توظيفاً جيداً؛ لاستخلاص ال�أحكام، والحكم المستفادة.	
• اتبّاع �أسلوب تمثيل ال�أدوار.	
• توظيف الوسائل.	
• تلخيص ال�أفكار وال�أحكام، وكتابة الملخصات السبورية؛ ليستفيد منها في عمليات التقويم ب�أنواعه، ومستوياته.	

سابعاً- التوجيهات الخاصة بتدريس ال�أخلاق والتهذيب:

• سلامية.	 �أن يكون مثالاً وقدوة في تخلقّه بال�أخلاق ال�إ
• أمثلة من حياة النبي )صلى الله عليه وسلم( وحياة الصحابة الكرام؛ فهو ال�أسوة والقدوة، وهو 	 يكثر من ضرب ال�

الذي تربى على يدي جبريل، عليه السلام.
• سلامية.	 الاستعانة بالنصوص الشرعية في بناء ال�أخلاق ال�إ
• يجب على المعلم �أن يجعل جزءاً من �أهدافه السلوكية بناء ال�أخلاق.	
• الاستفادة من المناسبات الدينية، والاجتماعية، والوطنية، وال�أحداث في بناء القيم.	
• ربط المعرفة بالحياة؛ فال�أخلاق سلوك يومي للمعلم والمتعلم.	
• الاستعانة بوسائل تعليمية مناسبة.	
• تمكين المتعلمين من المناقشة، و�إبداء الر�أي.	
• من 	 والملاحظة  والمناقشة،  والحوار  والتمثيل،  المشكلات،  وحل  كالقصة،  مناسبة،  تدريسية  طريقة  اختيار 

ال�أساليب النافعة في هذا المجال.
• سلامية، وذكر �أمثلة لا تنتمي للمفهوم؛ لتحقيق 	 التدرج في بناء المفهوم؛ بذكر �أمثلة �إيجابية تنتمي لل�أخلاق ال�إ

بداء �آرائهم، ومناقشتها. التفاعل الصفي، و�إثارة طلاقة تفكير المتعلمين؛ ب�إ

جراءات التعليمية الخاصة بتدريس ال�أخلاق والتهذيب: ال�إ

• التمهيد للدرس بقصة، �أو توظيف حدث فردي �أو اجتماعي، �أو ربط الدرس بما سبق من دروس ذات العلاقة، 	
من خلال رزمة من ال�أسئلة، بما لا يزيد عن )3-5( دقائق.

• قراءة النصوص الشرعية قراءة خالية من ال�أخطاء، وتكليف عدد من الطلبة بالقراءة.	
• الاستفادة من الوسائل التعليمية.	
• التنوع في �أنواع النشاط البنائية والمثيرات بصورة متدرجة.	
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• تُفَعّل �أدوار المتعلمين في المناقشة، من خلال تزويدهم برزمة من ال�أسئلة تبعاً ل�أسلوب التدريس المتبّع.	
• سلام؟ 	 يستفيد من �إجابات المتعلمين بطرح �أسئلة تقريرية مثيرة للعاطفة مثل: �أليس هذا الموقف موقف رجال ال�إ

لمثل هذا فليعمل العاملون. �إنه لموقف يستحق الاحترام.
• الاهتمام بالملخصات السبورية.	

ثامناً- التوجيهات الخاصة بتدريس النظم والفكر:

• سلامية والوضعية؛ ليكون قادراً على �إجراء المقارنات.	 التزوّد بقدر كبير من المعرفة بالنظم والتشريعات ال�إ
• سلاميّ.	 أدلة الشرعية في مناقشة النظم والفكر ال�إ كثار من ال� ال�إ
• ال�أخذ ب�أسلوب التحليل والاستقصاء والاستنتاج بعقلية علمية غير متحيزة.	
• ربط المعرفة بالحياة، من حيث التشريعات والتطبيقات والممارسة.	
• عدم الخضوع للواقع ومتطلبات الحياة في استباحة ما جاء النص بمنعه، مثل الربا.	
• تفعيل دور المتعلمين؛ بتنوّع المثيرات، وتدرجها في مستوياتها، مع �إتاحة الفرصة للمتعلمين للمشاركة بالتحليل 	

سلام. ضافة والقبول والرفض تحت �إشراف المعلم، وتحت مظلة القواعد العامة لل�إ والمناقشة وال�إ
• بسبب 	 عنيفة  لهزة  ما  بلد  اقتصاد  فتعرُّض  المادة؛  تدريس  في  والعالمية  الاجتماعية  ال�أحداث  من  الاستفادة 

فادة منه �أثناء  المضاربات، �أو �إفلاس دولة بسبب القروض الربوية، �أو انتحار تاجر بسبب خسارة مالية، يمكن ال�إ
شرح الموضوع المراد تناوله.
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 بِنية الوحدة والدرس

 �أولًا- بنية الوحدة:

 صورة معبرة عن موضوع الوحدة، مع سؤال يمهّد ويقدّم لموضوعها.
 ال�أهداف العامّة للوحدة من خلال �أهداف الدروس المتضمنة.
 تمّ تقسيم كلّ وحدة �إلى مجموعة دروس متسلسلة في البناء.

 كلّ درس يضم �أنشطة تغطي ال�أهداف الخاصة به.
 �إدراج مشروع �أو فكرة ريادية لكلّ وحدة في �آخرها؛ ليقوم الطلبة بتنفيذ هذه المشاريع من خلال استخدام المعرفة، 
وتطبيق المهارة التي تم تعلمها في سياق حياتيّ تطبيقيّ، �إضافة �إلى تنمية مهارات حياتية �أخرى، وبشكل تكاملي 

مع مواضيع �أو دروس �أخرى. 

 ثانيًا- بنية الدرس:

أرقام: 1، 2، 3،....   تم ترقيم ال�أنشطة في الدرس بال�
 النشاط ال�أول: موقف حياتي يعبّر عن موضوع الدرس، ويعتمد على الخبرات السابقة في التقديم لموضوع الدرس، 

ويشترك الطالب في حلهّ.
 النشاط الثاني: يتمّ فيه استدعاء الخبرات السابقة للدرس، ويكون هذا مراعيًا للمستويات الثلاثة، وفيه يت�أكد المعلم 

من جاهزية الطلبة للخبرة الجديدة )التقويم القبلي(. ويمكن الدمج بين النشاطين ال�أول والثاني.
 النشاط الثالث: يتم فيه عرض المحتوى الجديد ضمن سياق حياتي �أو لعبة تربوية، ويتم فيه تناول المحتوى الجديد 
بشكل متسلسل، ويعتمد بشكل متدرج على الخبرات السابقة للوصول �إلى الخبرة الجديدة، بحيث يشترك الطلبة 

فيه بشكل فاعل، حتى يتم الوصول �إلى الاستنتاج، �أو القاعدة، �أو التعميم من خلال:
 ال�أنشطة اللاحقة، حيث يتم تناول المحتوى من زوايا مختلفة، ويتم مراعاة ما ي�أتي في �أنشطة الدرس:

- التدرج من السياق الحياتي �إلى المجرّد، ومن السهل �إلى الصعب،....
- يقوم المنهاج على تنفيذ ال�أنشطة القائمة على التعّلُّم النشط بما يحقّق تفاعلًا كبيرًا للطالب في الحصة الصفيّة.

- ال�أنشطة تتنوع ما بين التعّلُّم الفردي والجماعي، وبين الحل النظري والتطبيق العملي.
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الجزء الثاني
سلاميَّة للصّف الثَّالث ال�أساسيّ:  الخطَّة الفصليَّة للجزء ال�أول من كتاب التَّربية ال�إ

رسالرَّقم هرعدد الحصصاسم الدَّ ملحوظاتال�أسبوعالشَّ

1�أيلول2�أنا �أتذكر1ُ

يمان باِللهِ تعالى2 22ال�إ

ماويَّة3 يمانُ بالرُّسل والكُتُبِ السَّ 23ال�إ

يمانُ بالمَلائكَِة واليَوْم ال�آخِر4 24ال�إ

حى (1)5 1تشرين ال�أول2سُورَةُ الضُّ

حى )2(6 22سُورَةُ الضُّ

ريَّة  7 13دَعْوَة الرَّسول )( الدَّعوة السِّ

�أوائلُ المؤمنين )خديجة و�أبو بكر وعلي( رضي 8
2الله عنهم

3

قامة.9 أذانُ وال�إ 24ال�

1تشرين الثاّني1التَّرديد خلف المُؤذِّن10

لاة11 11فَضلُ الصَّ

لاة12 22�أعمالُ الصَّ

ميع13 23اللهُ السَّ

24اللهُ الحَافِظ14ُ

لزلة 151 1كانون ال�أول2سورة الزَّ

لزلة 162 22سورة الزَّ

13الكلمة الطَّيِّبة17

1+2+3+4�أيلول4التِّلاوة )1(/ سورة البلد18

مس19 1+2+3+4تشرين ال�أول4التِّلاوة )2(/ سورة الشَّ

1+2+3+4تشرين الثاّني4التِّلاوة )3(/ سورة الهمزة20

1+2+3كانون ال�أول2مراجعة

44المجموع
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كرُ
تذ

أ ا �
أن � 

ل:
أوَّ �
- �أنْ يَذكر بعضَ ما تمَّ اكتسابُهُ منْ ال

ابقة. نَةِ السَّ مَعارفَ وقيمٍ في السَّ
المواقِفَ 1 ويتبادلَ  يناقشَ  �أنْ   -

آراءَ مَع زملائهِِ ومُعلِّمِه. وال�
- �أن يدلل الطَّلبة بنصوص شرعيَّة 1

نة النَّبويَّة  من القر�آن الكريم والسُّ
على �أهميَّة ال�أخلاق في حياتنا.

1

- �أن يؤدّي الطَّلبة عبادات الوضوء 
لاة. والصَّ

1

لى
تعا

لهِ 
بِال

ن 
ما

ي ل�إ
: ا

ني
لثاّ

ا

- �أنْ يتعرَّف  المَقْصود  بلِفْظِ 
يمان. ال�إ

المظاهر  بعض  يُلاحِظَ  �أنْ   -
الدّالة على �أنَّ الله الخالق.

تعالى 1 الله  �أنَّ  يَسْتَخْلِصَ  �أنْ   -
وحدَهُ يَسْتَحِقُّ العِبادَة.  

مِنْ  ل  أوَّ ال� الرُّكن  يَذْكُرَ  �أنْ   -
يمان. �أرْكانِ  ال�إ

-�أن يكتب اسم كلِّ صورة في 
الدَّرس.

- �أن يستنتج الطَّلبة الفرق بين 
المذاق  حيث  من  الفواكه، 

واللون والاختلاف.

1

ة ويَّ
ما

لسَّ
بِ ا

كُتُ
وال

ل 
س رُّ

بال
نُ 

ما
ي ل�إ

: ا
ث

َّال ث
الكتبِ - �أنْ يَذْكُرَ  �أسماءَ بَعْضِ الرُّسل.ال �أسماءَ  يحفظ  �أنْ   -

ماويَّة التي �أنزلت �إليهم. السَّ
رسل  �أسماء  على  يدلل  -�أن 

ذُكروا في القر�آن الكريم.

ةَ الرُّسل. - �أن يبحث عن �أسماء خمسة -�أن يذكرَ مَهمَّ
رسل ذكروا في القر�آن الكريم.

- �أنْ يستنتج واجبه تجاه الرُّسل، 1
ماويَّة. والكتب السَّ

- �أن يعمل لوحة تشتمل �أسماء 
الرُّسل وكتبهم.

خِر
آ ال�

وْم 
واليَ

ة  
ئكَِ

مَلا
بال

نُ 
ما

ي ل�إ
  ا

ع:
اب رَّ

ال

�أن يكتب ثلاثةَ �أشياء موجودة 1- �أنْ يتعرَّف المقصود بالملائكة.
ولا  معها  نتعامَلُ  حياتنِا  في 

نراها.

مِنْ  الحكمة  يَسْتَنْبِطَ   �أنْ   -
وُجودِ  يَوْم �آخِر.

باليَوْم  المقصودَ  يتعرَّف   �أنْ   -
آخِر. ال�

 : أن يحفظ حديث النَّبي�-
وملائكَتِه  بَاللهِ  تؤُمِن  "�أن 

وكُتُبِهِ..."

- �أن يدلل الطَّلبة ب�آية قر�آنيَّة على 
وجود اليوم ال�آخر والملائكة.

بعضِ  �أسماءَ  يَذْكُرَ  �أنْ   -
الملائكَِة.

آيات الْكَرِيمَةَ. - �أنْ يَسْتَنْبِطَ  دَرْساً �أوْ فَائدَِة من - �أن يَتْلوَُ ال�
آيات الْكَرِيمَة. ال�

)1
ى)

ح
ُّ ض
 ال

ورَةُ
:سُ

س
خام

-�أنْ يتعرَّف بَعْضَ مَعَانيِ سورة ال
حى. الضُّ

حى 1 - �أنْ يَحْفَظَ �آيات سورة الضُّ
غَيْباً.

- �أنْ يَسْتَنْبِطَ  دَرْساً �أوْ فَائدَِة من 
آيات الْكَرِيمَة. ال�

ور.  - �أنْ يَذْكُرَ  مُنَاسَبَةَ السُّ

مصفوفة ال�أهداف للمحتوى التَّعليمي الجزء ال�أول:
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)2
ى )

ح
ُّ ض
 ال

ورَةُ
 سُ

س
سّاد

ال

- �أنْ يتعرَّف بَعْضَ مَعَانيِ سورة 
حى. الضُّ

آياتِ الْكَرِيمَةَ.1 - �أنْ يَسْتَنْبِطَ  دَرْساً �أوْ فَائدَِة من �أن يَتْلوَُ ال�
آيات الْكَرِيمَة. ال�

في  ال�آداب  بعض  يَذْكُرَ  �أنْ   -
التَّعامل مع النَّاس.

حى  - �أنْ يَحْفَظَ �آياتِ سورة الضُّ
غَيْباً.

ة يَّ
ر سِّ

 ال
وة

َّع د
 ال

ع:
سّاب

- �أنْ يتعرَّف الْمَقْصُود باِلدَّعوة ال
ريَّة. السِّ

)المدثرّ( 1 سورة  �آيات  يتلوَ  -�أن 
تلاوة سليمة.

  أنْ يُعَلِّلَ اخِْتِيَار الرَّسول� -
ريَّة. عْوَة السِّ للِدَّ

- �أنْ يَذْكُرَ بَعْض مَوَاقِف الرَّسول 
 فِي الدَّعوة.

الدَّعوة 1 �أحداث  يسرد  -�أنْ 
ريَّة. السِّ

-�أن يستنبط الحكمة من اخْتِيَار 
أرقم  النَّبي  - دَار بن �أبيِ ال�

ريَّة. في دعوتهِ السِّ

ريَّة. -�أن يذكر مدّة الدَّعوة السِّ

ين
ؤمن

لم
لُ ا

وائ
أ � :

من
لثاّ

الدَّرس ا ب�أعْلامِ  يعرّفَ  �أنْ   -
وعليّ  بكرٍ،  و�أبي  )خديجة، 
-رضي الله عنهم(، كُلٌّ مِنْهُم 

على حِدَة.

- �أنْ يَسْرُدَ قصّةَ �إسلامِ كُلٍّ مِنْ 
)خديجة، و�أبي بكرٍ، وعليّ، 

رضي الله عنهم(.

و�أبي 1 يعلل سبق خديجةَ  �أن   -
عنهم  الله  رضي  وعليٍّ  بكرٍ 

سلام. لل�إ

�أبي  بنِ  يبيِّن علاقة عليّ  �أن   -
. بالرَّسول  طالب

ة.
قام

ال�إ
 و

ان
أذ �

 ال
ع:

س
لتاّ

ا

- �أنْ يتعرَّف �إلى مفهوم ال�أذان، 
قامة. وال�إ

مفردات  معاني  يبيِّن  �أنْ   -
ال�أذان.

ال�أذان  �ألفاظ  بين  يميّز  �أنْ   -
قامة. وال�إ

رفع  مرّات  عدد  يعرّف  �أن   -
ال�أذان.

- �أن يردد �ألفاظ ال�أذان و�ألفاظ 
قامة. ال�إ

في  يادة  الزِّ سبب  يعلل  �أن   -
صلاة الفجر.

1- �أنْ يذكر �ألفاظ ال�أذان.

- �أن يذكر اسم �أوّل مؤذِّن في 
سلام. ال�إ

ِّن ذ
مُؤ

 ال
ف

خل
د 

ردي
َّ الت

 :
شر

عا
ريف 1- �أن يذكر صيغة التَّرديد.ال الشَّ الحديث  يقر�أ  �أنْ   -

قراءة سليمة. 
التَّرديد 1 فضيلة  يستنتج  �أنْ   -

خلف المُؤذِّن.

من  الفراغ  دعاء  يذكر  �أن   -
ال�أذان.

- �أنْ يناقِش معنى كلٍّ من:- �أنْ يردد خلف المُؤذِّن.
   - الوسيلة والفضيلة.

ةَ �إلا باللهِ".     -"لا حَوْلَ ولا قُوَّ

- �أنْ يحفظ الحديث غيباً.
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ل 
ض

: ف
شر

 ع
ي

حاد
ال

اة
ل صَّ

ال

لاة. - �أنْ يقر�أ نصوصاً تحضُّ على - �أن يتعرَّف معنى الصَّ
لاة. �أداء الصَّ

لاة.1 - �أنْ يستنتج �أهميَّة الصَّ

لاة.  لوات على وقتها.1- �أن يذكر سنةّ فرضيّة الصَّ لاة.- �أنْ يؤدِّي الصَّ - �أنْ يدلل على فضل الصَّ

لاة. - �أنْ يَذْكُرَ بعض فضائل الصَّ

 :
شر

 ع
ي

ثاّن
ال

اة
ل صَّ

 ال
ال

عم
أ لاة.� لاة من 1- �أنْ يذكر �أعمال الصَّ - �أنْ يراجع �أعمال الصَّ

ور. خلال الصُّ
- �أن يصنِّف �أعْمالَ الوُضوءِ �إلى 

فرائضَِ، وسُنَن.
1

لاة من  - �أنْ يحفظ ما في الصَّ
قراءة و�أذكار.

ه 
الل

 :
شر

 ع
ث

َّال ث
ال

يع
م

سَّ
ال

ميع. النُّزول 1- �أنْ يتعرَّف معنى الله السَّ �أسباب  عن  يبحث  �أن 
سورة  من  آيات  ال� من  كلٍّ 
�آل عمران �آية )181( وسورة 

المجادلة �آية )1(.

ميع. 1- �أن يدلل على اسم الله السَّ

�أنْ يعدد بعض مظاهر سمع   -
الله تعالى.

- �أن يميِّز بين سمع الله وسمع 
البشر.

ه 
الل

 :
شر

 ع
بع

لرّا
ا

ظ
حاف

ال

من  المقصود  يتعرَّف  �أنْ   -
الحافظ.

تعالى:    1 قوله  غيباً  يحفظ  �أن   -
﴿فَاللَّهُ خَيْرٌ حَافِظًا، وَهُوَ �أرْحَمُ 

الراَّحِمِين﴾.

الله  اسم  على  يدلل  �أن   -
الحافظ.

- �أنْ يعدد  بعض مظاهر حفظ 
الله لخلقه.

- �أن يستخرج مظاهر حفظ الله 
من النُّصوص المذكورة.

 :
شر

 ع
س

خام
ال

)1
ة )

لزل
لزَّ
ة ا

ور
- �أنْ يتعرَّف بَعْضَ مَعَانيِ سورة س

الزَّلزلة.
آياتِ الْكَرِيمَةَ. آيات - �أن يَتْلوُ ال� - �أنْ يَسْتَنْبِطَ  الدُّروس من ال�

الْكَرِيمَة.

لزلة  - �أنْ يَحْفَظَ �آيات سورة الزَّ
غَيْباً.

ورة ثلاثة  - �أن يستخلص من السُّ
مشاهد من مشاهد يوم القيامة.

)2
ة )

لزل
لزَّ
ة ا

ور
 س

ر:
ش

 ع
س

سّاد
- �أنْ يتعرَّف بَعْضَ مَعَانيِ سورة ال

الزَّلزلة.
آيات الْكَرِيمَةَ.1 ورة على كمال - �أن يَتْلوُ ال� - �أن يدلل مِن السُّ

عدل الله تعالى في الجزاء.

- �أنْ يَحْفَظَ �آيات سورة الزَّلزلة 
غَيْباً.

- �أنْ يَسْتَنْبِطَ  دَرْساً �أوْ فَائدَِة من 
آيات الْكَرِيمَة. ال�

نسانُ  - �أن يناقش �أثرَ ما يَفْعَلهُُ ال�إ
مِنْ خَيْرٍ �أو شرٍّ في حياتهِ وحياةِ 

النَّاس.

ة 
لِمَ

لكَ
: ا

شر
 ع

بع
سّا

ال
ة.

ب َّيِّ ط
ال

- �أنْ يتعرَّف المقصود بالكَلِمَة 
الطَّيِّبة.

- �أن يدلل على الكلمة الطَّيِّبة من - �أنْ يمثلّ للِْكَلِمَةِ الطَّيِّبة.1
نة النَّبويَّة. القر�آن الكريم والسُّ

- �أن يذكر �أطيب كَلِمَة ينطقها 
المُسْلِم.

بَينَ  الشّبهِ  وجهَ  ح  يوضِّ �أن   -
دقة  دقة بالمال، وبين الصَّ الصَّ

بالكَلام الطَّيب.

ار الكَلِمَة  - �أنْ يَسْتَنْتِجَ بعض ثمَّ
الطَّيِّبة في الحياة.
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 :
شر

 ع
من

لثاّ
ا

لد
الب

رة 
بعض سو معاني  يتعرَّف  �أنْ   -

مفردات سورة البلد.
آيات الكريمة. - �أنْ يتلو ال�

 :
شر

 ع
سع

لتاّ
ا

س
م

َّ ش
 ال

ورة
بعض س معاني  يتعرَّف  �أنْ   -

مس. مفردات سورة الشَّ
آيات الكريمة. - �أنْ يتلو ال�

 :
ون

شر
لع

ا
زة

هم
 ال

ورة
بعض س معاني  يتعرَّف  �أنْ   -

مفردات سورة الهمزة.
آيات الكريمة. - �أنْ يتلو ال�

وع
جم

لم
ا

136574435

%100%42%32%26
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ثـــرائـــيـــــة المـــلاحـــــــق المـــــادة ال�إ

)درس تفاعلي( 						     رس ال�أوّلُ: �أنا �أتذكَّر  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

ابقة.	• نَةِ السَّ يَسْتَرْجِعَ بعضَ ما اكتسبه منْ مَعارفَ وقيمٍ في السَّ

• آراءَ مَعَ زملائهِِ ومُعلمِه.	 يناقشَ ويتبادلَ المواقِفَ وال�

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

قــال تعالــى: ﴿ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں  ڻ  ڻ﴾، )البقرة:43(.	•
دق يهدي �إلى البِرِّ، و�إنَّ البِرَّ يهدي �إلى الجنَّة....."   	• قال رسول الله : "�إنَّ الصِّ
ــة �أنـّـه كان يتيمــاً، 	• �إنَّ الرَّســول ، مــن النَّمــاذج التــي نشــ�أت، وهــي تعتمــد علــى ذاتهــا فــي كلِّ شــيء، بخاصَّ

ــه. ه، ثــمَّ عمِّ ــل بالكفالــة لمنــزل حليمــة، ثــمَّ منــزل جــدِّ وهــو فــي ســنٍّ صغيــرة، وتنقَّ

تعالى بِاللهِ  يمان  ال�إ الثاّني:  رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يمان.	• يتعرَّف المَقْصود بلِفْظِ ال�إ

يمان.	• أوّل مِنْ �أرْكانِ ال�إ يَذْكُرَ الرُّكن ال�

• يُلاحِظَ بعض المظاهر الدّالة على �أنَّ الله الخالق.	

يَسْتَخْلِصَ �أنَّ الله تعالى وحدَهُ يَسْتَحِقُّ العِبادَة. 	•

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

�إنَّ مظاهــر عظمــة الخالــق فــي الكــون تتجلـّـى فــي كلِّ شــيءٍ حولنــا ب�أشــكالٍ لا تعُــدّ ولا تحُصــى، فــ�أيّ �إنســانٍ يت�أمــل 
الكــون ومخلوقاتــه يســتدلّ بعقلــه علــى وجــود خالــقٍ عظيــمٍ قــادرٍ. والكائنــات الحيّــة ب�أنواعهــا كافّــة مــن دلائــل عظمــة 
الخالــق، ويشــمل ذلــك خلقهــا وطريقــة عيشــها، والنظّــام الــذي يحمــي اســتمرار بقائهــا، وكيــف �أنّ اللــه قــد خلــق نوعــاً 
ــم البحــار والمحيطــات ومــا  مــن النباتــات �أو الحشــرات؛ لتتغــذى عليهــا دون �أن يطغــى نــوعٌ علــى ال�آخــر، كذلــك عالَ
نســان وكيفيــة عمــل �أجهزتــه بشــكلٍ لا �إراديّ، والتَّركيــب  يوجــد فيــه مــن �أســرارٍ دليــلٌ علــى عظمــة الخالــق وجســم ال�إ

بــداع دليــلٌ علــى عظمــة الخالــق. قيــق وال�إ الدَّ
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ماويَّة السَّ والكُتُبِ  بالرُّسل  يمانُ  ال�إ الثَّالث:  رس  الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يَذْكُرَ �أسماءَ بَعْضِ الرُّسل.	•

• ماويَّة التي �أنزلت على الرُّسل.	 يحفظَ �أسماءَ الكتبِ السَّ

ماويَّة.	• يبيِّن واجبه تجاه الرُّسل، والكتب السَّ

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

أنعــام: )83-86(  النِّســاء مــن )163  نــت �أســماء بعــض الرُّســل مــن ســورة ال� آيــات التــي تضمَّ يُرجــى الرُّجــوع �إلــى ال�
  )164-

لام: من �أسماء الرُّسل عليهم السَّ
)�آدم، و�إدريــس، ونــوح، وهــود، وصالــح، و�إبراهيــم، ولــوط، و�إســماعيل، و�إســحاق، ويعقــوب، ويوســف، و�أيــوب، 
وشــعيب، وموســى، وهــارون، ويونــس، وداود، وســليمان، و�إليــاس، والْيَسَــع، وزكريــا، ويحيــى، وعيســى، وذو الكفــل، 

ــاء والمرســلين(. أنبي ــم ال� ــه وســلمّ- خات ــه وعلي وســيّدنا محمــد -صلّــى الل
 

ال�آخِر  واليَوْم  بالمَلائكَِة  يمانُ  ال�إ الرّابع:  رس  الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يتعرَّف المقصود بالملائكة.	•

آخِر.	• يتعرَّف المقصودَ باليَوْم ال�

يَذْكُرَ �أسماءَ بعضِ الملائكَِة.	•

• يَسْتَنْبِطَ الحكمة مِنْ وُجودِ يَوْم �آخِر.	

• ر.	 يستشعرَ حسابَ الله تعالى فيلتزمَ الخيرَ، ويتجنبَّ الشَّ

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

من ال�أشياء الموجودة في حياتنا ولا نراها ونتعامل معها:  	•

الكهرباء، وال�أصوات، والجاذبيّة، والهواء.  

�أسماء الملائكة الكرام التي ورد ذكرُها في القر�آن الكريم:	•

‎لام(: �إبلاغ الوحي • جبريل )عليه السَّ
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 ‎لام(: �إنزال المطر و�إنبات النَّبات • ميكائيل )عليه السَّ

ور يوم القيامة لام(: النَّفخ في الصُّ • ‎�إسرافيل )عليه السَّ

لام(: ‏قبض ال�أرواح وله �أعوان من الملائكة • ملك الموت )عليه السَّ

لام(: ‏خازن باب الجنة ، مالك خازن باب النار • ‎ رضوان )عليه السَّ

• الزبانية: هم تسعة عشر ملك �أوكلهم الله تعالى بالنار، فهم خزنتها وكلُّهم يقومون بتعذيب �أهلها

• حملة العرش: حملة عرش الرَّحمن �أربعة، و�إذا جاء يوم القيامة �أضيف �إليهم �أربعة �آخرون

‎نسان • الحفظة: عملهم حفظ ال�إ

• الكــرام الكاتبــون: كتابــة �أعمــال البشــر و�إحصاؤهــا عليهــم، فعلــى يميــن كلِّ عبــد مكلــف ملــك يكتــب صالــح 
.‎أعمالــه، وعلــى يســاره ملــك يكتــب ســيئات �أعمالــه�

•  من �أسماء يوم القيامة في القر�آن:	

11 يــوم القيامــة، قــال تعالى: ﴿ ژ  ژ  ڑ  ڑ    ﴾. )القيامة:١(-

22 اليــوم ال�آخــر، قــال تعالى: ﴿   ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ﴾. )التوبة:١٨(-

33 ال�آخــرة، قــال تعالى: ﴿ک  ک  گ  گگ   گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ﴾. )البقرة:١٣٠(-

44 الــدّار ال�آخــرة، قــال تعالــى: ﴿ې  ى      ى   ئا   ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ   ئۇ  ئۆ﴾. )القصص:٨٣(-

55 السّاعة، قال تعالى: ﴿ٿ  ٿ  ٿ   ٹ   ٹ﴾.)طه:١٥(-

66 يوم البعث، قال تعالى: ﴿ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ   ہ  ہ  ہ  ہ ھ  ھ  ھ  ھے  ﴾. )الروم:٥٦(-

77 يوم الخروج، قال تعالى: ﴿ڳ  ڳ  ڱ  ڱڱ  ڱ  ں  ں﴾. )ق:٤٢(-

88 القارعة، قال تعالى: ﴿  ۆ    ۈ   ۈ  ۇٴ﴾. )الحاقة:٤(-

99 يوم الفصل، قال تعالى: ﴿ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ   ئۆ  ئۆ﴾. )الصافات:٢١(-

ين، قال تعالى: ﴿ٺ  ٺ    ٺ﴾. )الفاتحة:٤(1010 يوم الدِّ

الصاخّة، قال تعالى: ﴿ئې  ئې  ئې﴾. )عبس:٣٣(1111

الطَّامة الكبرى، قال تعالى: ﴿ھ  ھ    ے   ے﴾. )النازعات:٣٤(1212

يوم الحسرة، قال تعالى: ﴿ٱ  ٻ  ٻ  ﴾. )مريم:٣٩(1313

الغاشــية، قال تعالى: ﴿ ٿ  ٿ  ٹ  ٹ﴾. )الغاشــية:١(1414

يوم الخلود، قال تعالى: ﴿  جم   حجحم  خج  خح  خم﴾. )ق:٣٤(1515

الواقعــة، قــال تعالى: ﴿ ڑ   ک  ک﴾. )الواقعة:١(1616

يوم الحساب، قال تعالى: ﴿   ٿ  ٹ  ٹ    ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ        ڤ   ڦ  ڦ  ڦ    ڦ  ڄ﴾.1717
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يوم الوعيد، قال تعالى: ﴿ڇ  ڇ  ڇڇ  ڍ   ڍ  ڌ  ﴾. )ق:٢٠(1818

آزفــة، قال تعالى: ﴿ٺ  ٿ  ٿ﴾. )غافر: ١٨(1919 يــوم ال�

يوم الجمع، قال تعالى: ﴿ڳ    ڱ  ڱ      ڱ   ڱ  ں﴾. )الشــورى:٧(2020

الحاقـّـة، قــال تعالى: ﴿بز ے       ۓ  ۓ  ڭ   ﴾. )الحاقة:١-٢(2121

يــوم التنّــاد، قــال تعالــى فــي قصّة مؤمن �آل فرعون: ﴿ئې  ئې      ئې  ئى  ئى  ئى  ﴾. )غافر:٣٢(2222

يــوم التَّــلاق، قال تعالى: ﴿  ى ئا  ئا   ﴾. )غافر:١٥(2323

يــوم التغّابــن، قــال تعالى: ﴿ئۇ   ئۇ      ئۆ         ئۆئۈ  ئۈ  ئې  ئې﴾. )التغابن:٩(2424

اليوم المشــهود، قال تعالى: ﴿  ۀ      ہ  ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ﴾. )هود:١٠٣(2525

اليــوم العظيــم، قــال تعالى: ﴿ۆ  ۈ     ۈ  ۇٴ   ۋ   ۋ  ۅ  ۅ   ۉ﴾. )الانعام:١٥(2626

يوم الفتح، قال تعالى: ﴿   ۉ  ې  ې  ې  ې  ى  ى     ئا     ئا       ئە  ئە﴾. )الســجدة:٢٩(2727

حى)1(  سُورَةُ الضُّ رس الْخَامسُ:  الدَّ

 ال�أهداف:   يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آياتِ الْكَرِيمَةَ.	• يَتْلوُ ال�

• يَحْفَظَهَا غَيْباً.	

• يَتَبَيَّنَ بَعْضَ مَعَانيِهَا.	

• ورة.	 يَذْكُرَ مُنَاسَبَةَ السُّ

• يَسْتَنْبِطَ دَرْساً �أوْ فَائدَِة.	

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

كانــت راحــة وطم�أنينــة وعــزاء للنبــي محمــد  والماضيــن علــى دربــه بــ�أنَّ اللــه لــن يتركهــم مهمــا تكالبــت عليهــم 
ــادم، فــلا يســخط  دراك �أنّ هــذا مــن ضــرورات التَّمكيــن والفجــر ق ــلاءات، فيجــب ال�إ ال�أحــداث مــن ســوء وضيــق وابت
نيــا  أمــور فــي خواتيمهــا، و�أنّ الحيــاة الدُّ ره اللــه. تذكيــر النَّبــي محمــد والماضيــن علــى دربــه �أنّ ال� المســلم علــى قــدر قــدَّ

المحرقــة ســتؤدي �إلــى حيــاة �أخرويــة مشــرقة.

 
آيات الكريمة؟ استخلص درساً وعبرة من ال�

• حسن الظنِّ بالله ب�أنه سوف يعطي عباده المؤمنين ويرضيهم.	

�إجابة النَّشاط:
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 )٢( حى  سُورَةُ الضُّ ادسُ:  رس السَّ الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من �لطلبة في نهاية �لدرس �أن:

آياتِ �لكَْرِيمَةَ.	  يَتْلوُ �ل�

يَحْفَظَهَا غَيْباً.	 

يَتَبَيَّنَ بَعْض مَعَانيِهَا.	 

يَسْتَنْبِطَ دَرْساً �أوْ فَائدَِة.	 

 اإرشادات

ف، فيعمل على ملاطفتهم وتنمية حبِّهم و�حتر�مهم بين زملائهم �لطَّلبة  يلاحظ �لمعلِّم وجود �أيتام من طلاب �لصَّ
ويذكر �أنَّ �لرَّسول  كان يتيماً، و�أوصى باليتامى، فقال عن رعايتهم وكفالتهم: "�أنا وكافل �ليتيم في �لجنة كهاتين"، 

بابة و�لوسطى.   و�أشار �إلى �لسَّ

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

حــة نعمــة ل�  ــكوى و�ل�عتــر�ض بنعــم �للــه �لعديــدة �لو�جــب �ستشــعارها، فالصِّ      تذكيــر �إلــى كلّ مــن يكثــر �لشَّ
الــح نعمــة  ديــق �لصَّ نستشــعرها �إل� بالمــرض، و�ل�بــنُ �لبــارُّ نعمــة ل� نستشــعرها �إل� �أن نســمع عــن عقــوق �أحدهــم، و�لصِّ
ل� نستشــعرها �إل� �أن نــرى مــن هــو وحيــد بــلا صديــق، و�ل�ســتيقاظ نعمــة ل� نستشــعرها �إل� �أن نســمع عــن �أحــد نــام ولــم 
ــي ل� تعــدُّ ول� تحصــى، وعــدم نكر�نهــا  ــى �لت ــه تعال ــم �لل ــه ل�ستشــعار نعَِّ حــى دعــوة مــن �لل يســتيقظ، وفــي ســورة �لضُّ
حســان �إلــى �لفقــر�ء و�ليتامــى، وعــدم  وجحودهــا لضيــق حــلَّ �أو ســحابة صيــف. دعــوة مــن �للــه تعالــى بكفــل �ليتيــم و�ل�إ

ــائل �إذ� ســاأل، بــل ضــرورة �إعطائــه، فهــذه �أمــور فيهــا نجــاة مــن �لنــار ومخــرج منهــا �إلــى �لجنــة. نهــر �لسَّ

ريَّة السِّ عوة  الدَّ ابعُ:  السَّ رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من �لطلبة في نهاية �لدرس �أن: 

ريَّة.	  يتعرَّف �لْمَقْصُود باِلدَّعوة �لسِّ

�أنْ يَذْكرَُ بَعْض مَوَ�قِف �لرَّسول  فِي �لدَّعوة.	 

ريَّة.	  عْوَة �لسِّ �أن يُعَلِّل �خْتِيَار �لرَّسول  للِدَّ

ر شَخْصَ �لرَّسول  وَيُعَظِّمَهُ.	  �أنْ يُقَدِّ

لتحميل المزيد من الملفات زورونا على موقع المكتبة الفلسطينية الشاملة
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ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

غــار حــراء، هــو الغــار الــذي كان يختلــي فيــه رســول اللــه محمــد  قبــل نــزول القــر�آن عليــه بواســطة جبريــل، 
ــي. وغــار حــراء يقــع فــي شــرق مكــة  ــى النَّب ــه ل�أول مــرّة عل ــزل الوحــي في ــذي ن وذلــك فــي كلِّ عــام، وهــو المــكان ال
ســلام"، علــى ارتفــاع 634 متــراً، ويبعــد  المكرمــة علــى يســار الذّاهــب �إلــى عرفــات فــي �أعلــى "جبــل النــور" �أو "جبــل ال�إ
ــمال، طولهــا  تقريبــاً مســافة 4كــم عــن المســجد الحــرام. وغــار حــراء هــو عبــارة عــن فجــوة فــي الجبــل، بابهــا نحــو الشَّ
�أربــع �أذرع، وعرضهــا ذراع وثلاثــة �أربــاع، ويمكــن لخمســة �أشــخاص فقــط الجلــوس فيهــا فــي �آن واحــد. والداخــل لغــار 

حــراء يكــون مُتَّجِهــاً نحــو الكعبــة، كمــا يمكــن للواقــف علــى الجبــل �أن يــرى مكــة و�أبنيتهــا.
     

 
ريَّة:    أرقم مقراً لدعوته السِّ أرقم بن �أبي ال� الحكمة من اختيار الرَّسول  لدار ال�

أرقم بعيدة عن عيون المشركين.	• كون دار ال�

صغر عمر ال�أرقم، حيث كان عمره عند �إسلامه ستة عشر عاماً.	•

�إجابة النَّشاط:

، رضي الله عنهم( �أوائلُ المؤمنين )خديجةُ، و�أبو بكرٍ، وعليٌّ رس الثاّمن:  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يعرّف ب�أعْلامِ الدَّرس.	•

يَسْرُدَ قصّة �إسلامِ كلٍّ مِنْهُم على حِدَة.	•

• حابة وَيَقتدي بهم.	 رَ هؤلاءِ الصَّ يُقَدِّ

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

ــة،  ــن حارث ــد ب ــق، وزي دي ــو بكــر الصِّ ــي طالــب، و�أب ــن �أب ــد، وعلــي ب ــون هــم: خديجــة بنــت خويل أول ــابقون ال� السَّ
ــان بــن عفــان، والزبيــر بــن العــوام، وســعد بــن �أبــي وقــاص، وطلحــة بــن عبيــد اللــه، وعبــد الرحمــن بــن عــوف، و�أبــو  وعثمَّ
ــن  ــدة ب ــن مظعــون، وعبي ــان ب ــمِ المخزومــي، وعثمَّ أرْقَ ــي ال� ــنُ �أبِ ــمُ بْ أرْقَ ــو ســلمة المخزومــي، وَال� ــن الجــراح، و�أب ــدة ب عبي

ــنُ زَيْــد. ، وَسَــعِيدُ بْ الحــارث بــن المطلــبُّ
  

ديق رضي الله عنه:    �أبو بكر الصِّ

ديــق، وهــو لقــب لقبــه �إيــاه  ــان بــن �أبــي قحافــة، عــادة مــا يلحــق اســم �أبــي بكــر بلقــب الصِّ هــو عبــد اللــه بــن عثمَّ
ديــق فــي مكــة ســنة 573 م بعــد عــام الفيــل بســنتين وســتة �أشــهر، وكان مــن �أغنيــاء  النَّبــي لتصديقــه �إيــاه، ولــد �أبــو بكــر الصِّ
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ل مــن �أســلم مــن  ســلام �أســلم دون تــردد، فــكان �أوَّ قريــش فــي الجاهليــة، اشــتغل بالتجــارة، فلمــا دعــاه النَّبــي  �إلــى ال�إ
الرِّجــال ال�أحــرار، وهــو �أحــد العشــرة المبشــرين بالجنــة، ثــمَّ هاجــر �أبــو بكــر مرافقــاً للنبــي  مــن مكــة �إلــى المدينــة، 

وشــهد غــزوة بــدر، والمشــاهد كلهــا مــع النَّبــي  وبعــد وفــاة النَّبــي كان هــو �أوّل الخلفــاء الرّاشــدين. 
  . توفي �أبو بكر يوم الاثنين، وكان عمره ثلاثاً وستين سنة، ودفن بجوار النَّبي

علي بن �أبي طالب رضي الله عنه:   

هــو ابــن عــم الرَّســول  ،وهــو رابــع الخلفــاء الرّاشــدين، و�أحــد العشــرة المبشــرين بالجنــة، و�أوّل مــن �أســلم مــن 
ــام، وزوجــه ابنتــه فاطمــة فــي السّــنة الثاّنيــة مــن  ــة �أي بيــان. هاجــر �إلــى المدينــة المنــورة بعــد هجــرة النَّبــي  بثلاث الصِّ

الهجــرة، و�أنجــب منهــا الحســن والحســين.  

ــة، وعــرف  ــى المدين ــي  عل ــه فيهــا النَّب ــوك؛ حيــث خلفّ ــي  عــدا غــزوة تب ــيّ فــي كلّ غــزوات النَّب شــارك عل
بشــدته وبراعتــه فــي القتــال، فــكان عامــلاً مهمّــاً فــي نصــر المســلمين فــي مختلــف المعــارك، و�أبرزهــا غزوتــا الخنــدق وخيبــر، 
لقــد كان علــي رضــي اللــه عنــه موضــع ثقــة النَّبــي ، فــكان �أحــد كُتـّـاب الوحــي، توفــي فــي رمضــان عــام 46 هجــري.  

خديجة بنت خويلد رضي الله عنها:   

هــي بنــت خويلــد بــن �أســد بــن عبــد العــزى، كانــت تدعــى قبــل البعثــة بـــ "الطَّاهــرة"، وهــي �أشــرف نســاء قريــش 
ــن النِّســاء والرِّجــال، وهــذا ب�إجمــاع المســلمين؛  ــي  م ــن بالنَّب ــن �آم ــش، وهــي �أوّل م نســباً، فهــي ســيدة نســاء قري
فكانــت تخفــف عــن النَّبــي ، فــكان لا يســمع شــيئاً يكرهــه مــن رد عليــه، وتكذيــب لــه، فيحزنــه ذلــك �إلا فــرج اللــه 

ــاس، حتــى ماتــت رضــي اللــه عنهــا.   عنــه بهــا، �إذا رجــع �إليهــا تثبتــه وتخفــف عليــه وتصدقــه وتهــون عليــه �أمــر النَّ

موقف رائع من مواقفها: 

ــا بقــارئ"، وكررهــا  ــر�أ؟ فقــال النَّبــي  "مــا �أن ــه: اق لمــا كان النَّبــي  فــي غــار حــراء جــاءه الملــك، فقــال ل
ثلاثــاً، فــي كلِّ مــرَّة يغطــه حتــى يبلــغ منــه الجهــد، ثــمَّ قــال لــه: اقــر�أ باســم ربك...�إلــخ، ثــمَّ عــاد النَّبــي  �إلــى زوجتــه 
خديجــة يرجــف فــؤاده، فدخــل عليهــا، وهــو يقــول: "زملونــي، زملونــي". فزملتــه حتــى ذهــب عنــه الــرّوع، و�أخبرهــا صلــى 
اللــه عليــه وســلم بالخبــر، وقــال: لقــد خشــيت علــى نفســي، فقالــت لــه: كلا، واللــه لا يخزيــك اللــه �أبــداً، �إنَّــك لتصــل 
ــة،  هــر. �إنَّــه موقــف الزَّوجــة الوفيَّ يــف، وتعيــن علــى نوائــب الدَّ الرَّحــم، وتحمــل الــكل، وتكســب المعــدوم، وتقــري الضَّ
كيَّــة، التــي تعــرف فضــل زوجهــا، وتســتدلّ بمــكارم �أخلاقــه وفضلــه علــى عظيــم عنايــة اللــه بــه، وعلــى المســتقبل العظيــم  الذَّ
الــذي ينتظــره، فنعــم الــزَّوج كانــت، ونعــم النَّصيــر لديــن اللــه ولرســول اللــه  فجزاهــا اللــه عــن المســلمين خيــر الجــزاء.   

ســلام، وشــملت دعوتــه عليــه  عــوة �إلــى توحيــد اللــه تعالــى، والبــدء بدعــوة ال�إ أمــر اللــه تعالــى والدَّ اســتجاب النَّبــي  ل�
بيان(.   ــباب، والصِّ أقربيــن )الرِّجــال، والنِّســاء، والشَّ ــلام �أصنــاف النَّــاس جميعــاً مبتدئــاً بال� السَّ

�إجابة النَّشاط:
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قامة ال�أذان وال�إ التاّسع:  رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يستذكر �ألفاظ ال�أذان.	•

يبيِّن معاني مفردات ال�أذان.	•

قامة.	• يميّز بين �ألفاظ ال�أذان وال�إ

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

لوات الخمس وفقاً لتوقيت ال�أذان الدّهري بالسّاعة والدّقيقة للصلوات  يرتبط ال�أذان بدخول وقت كلّ صلاة من الصَّ
)الفجر، والظهر، والعصر، والمغرب، والعشاء(.  

. ن رسول الله سلام هو بلال بن رباح الحبشي مؤذِّ ن في ال�إ �أوّل مؤذِّ

�إجابة النَّشاط:

ن المُؤذِّ التَّرديد خلف  العاشر:  رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

ريف قراءة سليمة.	• يقر�أ الحديث الشَّ

يحفظه غيباً.	•

ن.	• يعتاد التَّرديد خلف المُؤذِّ

ن.	• يبيِّن فضيلة التَّرديد خلف المُؤذِّ

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

عن �أبي هريرة -رضي الله عنه- قال: كُناّ مع رسول الله  فقام بلال ينادي، فلما سكت قال رسول الله  من 
سناد(. وعن  قال مثل ما قال هذا يقيناً دخل الجنة. )رواه النسائي وابن حبان في صحيحه والحاكم، وقال: صحيح ال�إ
نين يفضلوننا، فقال رسول الله  قلْ كما  عبد الله بن عمرو -رضي الله عنهما- �أنَّ رجلاً قال: يا رسول الله �إنَّ المُؤذِّ
يقولون، ف�إذا انتهيت فسل تعطه. )رواه �أبو داود والنسائي وابن حبان في صحيحه(. ولم يرد فيما نعلم ما يدلّ على �أنَّ 
ن كان له مثل �أجره، )رواه الطَّبراني  ن كان له ثواب من صلى معه، و�إنما ورد حديث في �أنّ من تابع المُؤذِّ من تابع المُؤذِّ

من حديث معاوية رضي الله عنه، وفيه مقال(.



60

آتية: نناقش معنى العبارات ال�

الوسيلة والفضيلة:	•
الوسيلة هنا هي المنزلة العليا في الجنة.

والفضيلة هي المرتبة الزّائدة على سائر الخلائق. 

لا حول ولا قوة �إلا بالله: لا حول عن معصية الله �إلا به، ولا قوة على طاعته �إلا به.	•

�إجابة النَّشاط:

لاة رس الحادي عشر: فَضلُ الصَّ الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

لاة.	• يَذْكُرَ بعض فضائل الصَّ

• لاة.	 يقر�أ نصوصاً تحضُّ على �أداء الصَّ

لاة .	• يستنتج �أهميّة الصَّ

لوات.	• يحرص على �أداء الصَّ

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

لاة بعد كونها عبادة لله تعالى: من فوائد الصَّ
11 يت صلاة.- هي صلة بين العبد وربه؛ لذا سُمِّ
22 آثام.- ر الذّنوب وال� هي تكفِّ
33 لاة تنهي عن الفحشاء والمنكر.- الصَّ
44 هي نور في الوجه والقلب والقبر.-
55 سلامي الذي يقوم عليه كعمود الخيمة.- لاة عمود الدّين ال�إ الصَّ
66 لاة شعار المسلم، فلا �إيمان لمن ضيّعها.- الصَّ

77 ــا: ﴿   ۓ  ۓ  ڭڭ  ڭ  ڭ  ۇ    ۇ     ۆ   ﴾، - ــلاة ســبب المعونــة علــى �أمــور الديــن والدني الصَّ

ــرة:45(. )البق

88 ــة للكســل، - ــه، مُذهِب ــب، مُبيّضــة للوج ــة للقل ــل�أذى، مُقويَّ ــة ل ــة، رافع ــة للصح ــرزق، حافظ ــة لل ــلاة مجلب الصَّ

أنهّــا صلــة بــه عــزّ وجــل قــال تعالــى: ﴿ۓ   بــة مــن الرَّحمــن؛ ل� ــطة للجــوارح، مُبعــدة مــن الشّــيطان، مُقرِّ مُنشِّ

)طــه:132(. ۈۇٴ  ۋ  ۋ﴾،  ۓ     ڭ     ڭ   ڭڭ  ۇ  ۇ  ۆۆ  ۈ  

99 لاة في المساجد مع الجماعة سبب للتعارف والت�آلف والمحبة.- الصَّ
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صلاة الجماعة تزيد على صلاة المنفرد بسبع وعشرين درجة.1010
تمُحى بها الخطايا وترُفع بها الدَّرجات.1111

يمــان و�أمــان مــن النفــاق: ﴿  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ     ڻ  ڻ  1212 دليــل ال�إ

)التوبــة:18(.  ۓ﴾،  ے   ے   ھ   ھ   ھ    ہھ   ہ   ہ   ہ   ۀ   ۀ  
ين.1313 أنهّا عماد الدِّ لاة وقبولها؛ ل� قَبول ال�أعمال ال�أخرى موقوف على �أداء الصَّ
هي رمز لوحدة المسلمين وجمع قلوبهم واتحاد صفوفهم.      1414

لاة �أعمالُ الصَّ الثاّني عشر:  رس  الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

ور.	• لاة من خلال الصُّ يراجع �أعمال الصَّ

يستذكر �أعمال الوضوء.	•

لاة من قراءة و�أذكار.	• يحفظ ما في الصَّ

ثرائيَّة:     المادّة ال�إ

�أس،  فرائض الوضوء كما تضمنتها �آية )6( سورة المائدة، )غسل الوجه، وغسل اليدين �إلى المرفقين، ومسح الرَّ
وغسل الرّجلين �إلى الكعبين(.   

ميع السَّ اللهُ  الثَّالث عشر:  رس  الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

ميع.	• يتعرَّف معنى السَّ

يبيِّن بعض مظاهر سمع الله تعالى.	•

يستشعر رقابة الله تعالى.	•

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

ميع(، وقد تكرر وروده في القر�آن، فيما   �إنَّ �أعظم العلم هو العلم ب�أسماء الله وصفاته. ومن �أسماء الله تعالى )السَّ



62

يقارب من خمسين موضعاً. منها قوله تعالى: ﴿ٺ  ٿ        ٿٿ   ٿ     ٹ  ٹ  ﴾ )الشّورى:11(، ومن ذلك 

لام: ﴿   ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ﴾ وفي دعاء زكريا  عليه السلام �أن يرزقه الذّرية الصّالحة قال: ﴿ٺ  قول �إبراهيم عليه السَّ

ٺ ٺ﴾.

	

اللهُ الحَافظُِ الرّابع عشر:  رس  الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يتبيَّن المقصود من الحافظ.	•

يَذْكُرَ بعض مظاهر حفظ الله لخلقه.	•

• يستشعر حفظ الله فلا يخاف شيئاً.	

ثرائيَّة:   المادّة ال�إ

عاء: "اللهم احفظني من بين يدي، ومن خلفي، وعن يميني، وعن شمالي،  دعاء: كان النَّبي  يدعو بهذا الدُّ
ومن فوقي، و�أعوذ بعظمتك �أن �أغتال من تحتي". 

حديث الرَّسول  : )احفظ الله يحفظك( يعني احفظ حدوده وحقوقه و�أوامره ونواهيه، وحفظ ذلك هو الوقوف 
عند �أوامره بالامتثال، وعند نواهيه بالاجتناب، وعند حدوده فلا يتجاوز ما �أمر به و�أذن فيه �إلى ما نهى عنه، فمن فعل 

ذلك فهو من الحافظين لحدود الله الذين مدحهم الله في كتابه.
 

من مظاهر حفظ الله تعالى وفقاً لل�آيات الواردة في النَّشاط:  

نسان وحفظها في سجل �أعمالهم )الانفطار 10،11(. 	• كتابة �أعمال ال�إ

موات وال�أرض )البقرة 255(. 	• استقرار السَّ

حماية القر�آن من التَّحريف )الحجر 9(. 	•

لام من �أذى الكفار )المائدة 67(.  	• حمابة الرُّسل عليهم السَّ

نسان(.   ؤال الثَّالث رقم )1(: استبدال كلمة )المسلم( بـــ)ال�إ ملاحظة مهمّة: السُّ

�إجابة النَّشاط:
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رس الخامس عشر: سورة الزَّلزلة )1( الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يحفظها غيباً.	•

يتبيَّن بعض معانيها.	•

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

�أنَّ الكفار كانوا كثيراً ما يس�ألون عن يوم الحساب، ومتى هو، فيقولون: ﴿ہ  ہ  ہ  ھ  ﴾  سبب النُّزول: 

ورة علامات  )القيامة: 6(، ﴿ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ ڻ ﴾ )يونس: 48(، فذكر لهم الخالق عزَّ وجلَّ في هذه السُّ

ذلك اليوم؛ ليعلموا �أنَّه لا سبيل �إلى تعيين ذلك اليوم الذي يعرض النَّاس فيه على ربهم؛ ليجازي كلًا بعمله، ويعاقب 
المذنبين، ويثيب المحسنين، و�أنَّه تعالى سيجازي على �أصغر ال�أعمال، �إنْ خيراً فخير، و�إنْ شراً فشر. 

نسان: 8(، كَانَ الْمُسْلِمُونَ يَرَوْنَ �أنَّهُمْ  آية )ال�إ عن سعيد بن جبير قال: لما نزلت: ﴿ ٺ  ٿ   ٿ  ٿ ...﴾ ال�
يْءِ الْقَلِيلِ الَّذِي �أعْطَوْهُ، وكان �آخرون يرون �أنهّم لا يلامون على الذَّنب اليسير: الكذبة، والنَّظرة،  لَا يُؤجَرون عَلَى الشَّ

والغيبة، و�أشباه ذلك، ويقولون: �إنما �أوعد الله النَّار على الكبائر، ف�أنزل الله سبحانه: ﴿ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ   

ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  گ  گ   گ﴾.
 

روس والعبر:    من الدُّ

الله قادر على �إحداث تغييرات في الكون بتغيير سننه وقوانينه.  	•

التَّغيرات الكونية دلالة على بدء اليوم ال�آخر، وهي جزء من �أحداثه.  	•

• نسان بالدهشة والهلع، �أمّا المؤمن فيكون مطمئناًّ.	 �أحداث اليوم ال�آخر والتَّغيرات التي تحدث فيه تصيب ال�إ

رس السّادس عشر: سورة الزَّلزلة )2( الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:
آيات الكريمة.	• يتلو ال�
يحفظها غيباً.	•
يتبيَّن بعض معانيها.	•

يَسْتَنْبِطَ درساً �أو عبرة.	•
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ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

مع وهو شهيد، موعظة عظيمة تدعو المسلم �إلى ما فيه نجاتُه  لزلة تذكرة لمن كان له قلب، �أو �ألقى السَّ سورة الزَّ
يمان والعمل الصّالح، تحلَّ �أيها المسلم بمراقبة الله، ولا تعصِ الله على �أرض الله، ولا تحتقر شيئاً من  يوم القيامة، ال�إ
نَّهن يجتمعن على الرَّجل فيهلكنه"، واعمل الخير وداوم عليه، ولا  نوب؛ ف�إ رات الذُّ نوب، ففي الحديث "�إياّكم ومحقِّ الذُّ

تحتقر منه شيئاً. اتقوا النار، ولو بشق تمرة.

يجابي يعود عليه ب�أن يرضى الله عنه، ويثيبه ال�أجر ويحبب  نسان �إنْ كان خيراً ف�أثره ال�إ �إنَّ كلَّ تصرّف يقوم به ال�إ
نسان ب�أن  لبي يعود على ال�إ النَّاس فيه، وتسود المحبة والفضيلة والعدل بين النَّاس، �أما �إنْ كان التَّصرف شراً ف�أثره السَّ

ثمَّ بمعصيته الله، وينتشر الفساد والرَّذيلة بين النَّاس.   يغضب الله عليه، ويكسب ال�إ

يِّبة الطَّ الكلمة  السّابع عشر:  رس  الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يتعرَّف المقصود بالكلمة الطَّيِّبة.	•

يمثلّ للكلمة الطَّيِّبة.	•

يستنتج �أثر الكلمة الطَّيِّبة في الحياة.	•

ثرائيَّة:  المادّة ال�إ

آيات ال�أولى من سورة الرَّحمن، قال تعالى: ﴿ ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ   يمكن للمعلِّم �أن يعرض ال�

چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ﴾.
نسان، و�أنهّ تعالى علمه البيان، �أي اللغة والتَّعبير عما في  حاً نعمة الله على ال�إ يتلوها المعلِّم مع بعض الطُّلاب موضِّ

داخله من معلومات ومعارف و�أحاسيس ومشاعر وعواطف. 

يِّبة: تعريف الكلمة الطَّ

هي التي تسرُّ السّامع، وتؤلفّ القلب.	•

هي التي تُحدِث �أثراً طيباً في نفوس ال�آخرين.	•

ر عملاً صالحاً في كلِّ وقت ب�إذن الله.	• هي التي تثمَّ

ر.	• هي التي تفتح �أبواب الخير، وتغلق �أبواب الشَّ
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جابة عن النَّشاط المقرر. لبة بال�إ يكلِّف الطَّ

آتية:   ل �إلى النَّتيجة ال� يتلقى المعلِّم �إجابات الطَّلبة؛ ليتوصَّ

النَّفس  الماديَّة، والكلمة تطيِّب  النَّقص والحاجة  فالمال يسدُّ  للناس،  يجابية  ال�إ والفائدة  المنفعة  كلاهما يحقق 
وتبعث على الرّاحة والطَّم�أنينة، والرِّضا في الجانب النَّفسيِّ والمعنوي .  

رس الثاّمن عشر: التِّلاوة )1( )سورة البلد( الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يتبيّن معاني بعض مفرداتها.	•

آيات القر�آنيَّة.	• يستشعر عظمة ال�

يستمع الطَّلبة والمعلِّم لمقرئ، ثمَّ يرددها الطَّلبة على شكل مجموعات، ويتم تكليف الطَّلبة بتلاوتها.
                                       

مس( رس التاّسع عشر: التِّلاوة )2( )سورة الشَّ الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يتبيَّن معاني بعض مفرداتها.	•

آيات القر�آنيَّة.	• يستشعر عظمة ال�

يستمع الطَّلبة والمعلِّم لمقرئ، ثمَّ يرددها الطَّلبة على شكل مجموعات، ويتمُّ تكليف الطَّلبة بتلاوتها.
                                        

رس العشرون: تلاوة )3( )سورة الهمزة( الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يتبيَّن معاني بعض مفرداتها.	•

آيات القر�آنيَّة.	• يستشعر عظمة ال�

يستمع الطَّلبة والمعلِّم لمقرئ، ثمَّ يرددها الطَّلبة على شكل مجموعات، ويتمُّ تكليف الطَّلبة بتلاوتها.
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روس التَّفاعليَّة نموذج لدرس من الدُّ سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

�أنا �أتذّكر )درس تفاعلي( رس ال�أوّلُ: الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصّة �أن:

نَةِ السّابقة.	• يَسْتَرْجِع بعضَ ما اكتسبه منْ مَعارفَ وقيمٍ في السَّ

• آراءَ مَع زملائهِِ ومُعلِّمِه.	 يناقش ويتبادل المواقِفَ وال�

ة، والمحاضرة، والحوار والنِّقاش، والمجموعات، والممارسة العمليَّة. ال�أساليب: المحاكاة، والقصَّ

المصادر والوسائل التَّعليميَّة: 

ــيّ �أو المصحــف الناّطــق، وحاســوب، وجهــاز )LCD(، ولوحــة جيــوب،  ل صوت ــبورة، ومســجِّ  الكتــاب المقــرر، والسَّ
ــة. و�أوراق عمــل، وقصاصــات ورقيَّ

 الحصة ال�أولى: 

  التَّمهيد: )3-5 دقائق(

هم الجديد وعامهم  ب بهم في صفِّ لام عليكم ورحمة الله وبركاته(، ويُرحِّ سلام )السَّ يُحيي المعلِّم الطَّلبة بتحيَّة ال�إ
ف الثاّني  الدّراسي الجديد كذلك، مُعرّفاً �إياهم بنفسه، ثمَّ يتعرَّف �أسماءهم؛ ليتذكَّر و�إياّهم ما تعلَّموه ودرسوه في الصَّ
القيم وال�أخلاق الفاضلة وال�آداب وعبادة  الله تعالى، وبعض  الثاّني منه سور الحفظ، و�أسماء  راسي  الدِّ خاصة الفصل 

لوات الخمس. ال�أذان والصَّ

  العرض: )25-30 دقيقة(

م للطلبة قصاصات من الورق، كتب داخلها مقاطع من �آيات سور الحفظ للصف الثاّني )الكافرون، والعلق،  يُقدِّ
آية التي كُتب جزءٌ منها في القصاصة. والشرح، والماعون(، يختار الطَّالب �إحدى القصاصات، ويكمل ال�

يوزِّع المعلِّم على الطَّلبة ورقة العمل )1(، المتضمنة كلمات ال�أذان بشكل غير مرتب والمطلوب من الطَّالب 
تنظيمها بشكل مرتب حسب ال�أذان. وبعد ثلاث دقائق يكلِّف بعض الطَّلبة بترداد ال�أذان بشكل سليم وصحيح.

لوات المفروضة. م ورقة عمل )2(، وبعد مناقشتها يطلب من بعض الطَّلبة �أداء بعض الصَّ     ثمَّ يقدِّ
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 الحصّة الثاّنية:  

  التَّمهيد: )3-5 دقائق( مراجعة ما ذكر في الحصّة السّابقة.

ة، والمحاضرة، والحوار والنِّقاش، والمجموعات، والممارسة العمليَّة. - ال�أساليب: المحاكاة، والقصَّ

- المصادر والوسائل التَّعليميَّة:
ــبورة، ومســجل صوتــيّ �أو المصحــف الناّطــق، وحاســوب، وجهــاز )LCD(، ولوحــة جيــوب،  الكتــاب المقــرر، والسَّ

ــة. و�أوراق عمــل، وقصاصــات ورقيَّ

  العرض: )25-30 دقيقة(

دق، و�آداب المسجد، والاعتماد على النَّفس، و�إفشاء  تقديم ورقة عمل )3( والمتضمنة معلومات و�أفكاراً عن الصِّ
جابة عن  غير، ثمَّ توزيع الطَّلبة على شكل مجموعات غير متجانسة خماسية وال�إ لام، وتوقير الكبير والعطف على الصَّ السَّ
ورقة العمل بشكل جماعي ومناقشتها، واختيار �أحد طلاب المجموعة كقائد يجيب عن ورقة العمل �أمام الطَّلبة، بحيث 

يكون لكلِّ درس ورقة عمل لمجموعة.

11 دق.- ة عن الصِّ دق؟ و�أذكر قصَّ المجموعة )1(: ما فائدة الصِّ

2  المجموعة )2(: �أذكر سلوكيَّات سلبيَّة للناس في المساجد و�أخرى �إيجابيَّة.	-

3  المجموعة )3(: كيف �أتصرَّف عند زيارة صديقي في بيته؟ وماذا �أتجنَّب؟ 	-

4 سلام بين النَّاس؟ وما فائدة �إفشائها في المجتمع؟ 	-  المجموعة )4(: ما هي تحيَّة ال�إ

5 آتية:	-  المجموعة )5(: كيف �أتصرَّف في المواقف ال�

نِّ يتحدث في جلسة مع شباب وطلبة؟	• كبير السِّ

 امر�أة تصعد الحافلة، ولا يوجد فيها كرسيٌّ فارغ؟ 	•

 طفل صغير يلعب بكرة علقت فوق شجرة مرتفعة؟	•

يُعطي الطَّلبة خمس دقائق لمناقشة ما طلب منهم، ثمَّ يُناقش كلَّ مجموعة بما توصّلت �إليه و�أجابت، من خلال 
قائد المجموعة و�أفرادها �أيضاً، �إنْ لزم ال�أمر.

بورة بعض هذه ال�أسماء، �أو  يطلب المعلِّم من الطَّلبة �أن يذكروا له بعض �أسماء الله تعالى بعد �أن يكتب على السَّ
م الطَّلبة  وء على الله القادر، الله البصير، ويقسِّ من خلال بطاقات كتب عليها �أسماء الله الحسنى، ثمَّ بعد ذلك يسلِّط الضَّ
�إلى مجموعتين: ال�أولى تتحدث وتناقش معنى الله القادر، مع تقديم �أمثلة وصور على قدرة الله تعالى. والمجموعة الثانية 
جابة والتَّحاور،  تتحدث وتناقش معنى الله البصير، مع تقديم �أمثلة وصور على بصر الله تعالى، ويعطيهم خمس دقائق لل�إ

ثمَّ يقوم بمناقشة كلِّ مجموعة فيما كلفّت به، وتعرض ما توصّلت �إليه.

ف الثَّالث للعام الدّراسي الحالي. ف الثاّني، ويمهّد لمواضيع ودروس الصَّ يُجمل المعلِّم جميع ما تذكرّه الطَّلبة في الصَّ
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ورقة عمل )1(: �أنا �أتذكر )درس تفاعلي(

1 �أرتِّب كلمات ال�أذان و�أرددها:

الرَّقم

�أشهد �أن لا �إله �إلا الله، �أشهد �أن لا �إله �إلا الله

الله �أكبر الله �أكبر الله �أكبر الله �أكبر

لاة لاة حيَّ على الصَّ حيَّ على الصَّ

�أشهدُ �أنَّ محمداً رسول الله �أشهد �أنَّ محمداً رسول الله

لا �إله �إلا الله

حيَّ على الفلاح حيَّ على الفلاح 

الله �أكبر الله �أكبر

ورقة عمل )2(: �أنا �أتذكر )درس تفاعلي(

آتي بالمطلوب: 1 �أمل�أ الجدول ال�

لوات نَّة القبليَّةالصَّ نَّة البعديَّةعدد ركعات الفرضالسُّ السُّ

صلاة الفجر

صلاة الظهر

صلاة العصر

صلاة المغرب

صلاة العشاء
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سلاميَّة نموذج لدرس من دروس العقيدة ال�إ سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

ماويَّة يمانُ بالرُّسل والكُتُبِ السَّ ال�إ رس الثَّالث: الدَّ

 ال�أهداف:  يُتَوَقَّعُ من الطَّالب في نهاية الحصّة �أن:

يَذْكرُ �أسماءَ بَعْضِ الرُّسل.	•

• لام.	 يذكر مهمة الرُّسل عليهم السَّ

ماويَّة التي �أنزلت عليهم.	• يحفظُ �أسماءَ الكتبِ السَّ

ماويَّة.	• يبيِّن واجبه تجاه الرُّسل، والكتب السَّ

 الحصة ال�أولى: 

ة، والمحاضرة، والحوار والنِّقاش، والمجموعات. ال�أساليب: المحاكاة، والقصَّ

المصادر والوسائل التَّعليميَّة: 

ــوب،  ــاز )LCD(، ولوحــة جي ــيّ �أو المصحــف الناّطــق، وحاســوب، وجه ــبورة، ومســجل صوت ــرر، والسَّ ــاب المق الكت
ــل. و�أوراق عم

 التَّمهيد )من 4-5 دقائق(

فيَّة.	• لام وتهيئة البيئة الصَّ بعد التَّحية والسَّ

جاباتهم.	• يمان؟ يستمع ل�إ يس�أل المعلِّم تلاميذه: مَن يذكرّني ب�أركان ال�إ

يمان.	• لام من �أركان ال�إ ماويَّة والرُّسل عليهم السَّ يمان بالكتب السَّ ثمَّ يذكر لهم �أنَّ ال�إ

ماويّ؟	• يس�أل المعلِّم: ما اسم رسولنا الكريم؟ ما اسم كتابه السَّ
جابات ويقوّمها. ثمَّ يستمع لل�إ

 العرض )25 دقيقة(

بورة.	• ة على السَّ ن المعلِّم �أهداف الحصَّ يدوِّ
حيث سنتحدث اليوم �أيهّا الطَّلبة عما ي�أتي:

لام.	• �أسماء بعض الرُّسل عليهم السَّ
• لام.	 مهمة الرُّسل عليهم السَّ
لام.	• واجبنا تجاه الرُّسل عليهم السَّ
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لام، وذلك من خلال كتابة كلِّ طالب اسم رسول  يبد�أ المعلِّم بسؤال الطَّلبة عن �أسماء الرُّسل عليهم السَّ
م المعلِّم �إليهم صندوقاً كرتونيّاً داخله بطاقات، كتب عليها �أسماء خمسة وعشرين رسولاً ونبيّاً  في دفتره، ثمَّ يُقدِّ

ذكروا في القر�آن الكريم، فيختار كلُّ طالب بطاقة �أو �أكثر، ويقارن بينها وبين ما كتبوه في دفاترهم.

ثمَّ يس�أل المعلِّم الطَّلبة: لماذا �أرسل الله الرُّسل؟	•

كيف سيكون حال النَّاس لو لم يرسل الله تعالى لهم رُسُلا؟ً	•
ة الرُّسل، وهي: هِداية النَّاس وتعليمهم. يستخلص المعلِّم من �إجاباتهم مَهمَّ

ة الرُّسل: هِداية النَّاس وتعليمهم(. بورة )مهمَّ ن على السَّ يدوِّ

ة الرُّسل؟            * تقويم تكويني )بنائي(: مَن يذكر لي مهمَّ

ماويَّة.	• ثمَّ يبيِّن المعلِّم لطلبته �أنَّ ما جاء به الرُّسل من هِداية وتعليم هو من عند الله تعالى عن طريق �إنزال الكتب السَّ

بورة.	• ثمَّ يس�أل الطَّلبة عن بعض �أسماء الرُّسل التي يعرفونها، ويطلب منهم كتابتها على السَّ

ويُضيف لهم المعلِّم ال�أسماء التي لم يذكروها.	•

  الخاتمة )دقيقتان -3 دقائق(
تهم. لام ومَهمَّ   انتهت حصتنا لهذا اليوم، فقد عرفنا فيها الرُّسل عليهم السَّ

  التَّقويم )7 دقائق(
هيّا لنستذكر معاً ما تناولناه في هذه الحصّة:

يمان؟	• مَن يذكرني ب�أركان ال�إ

لام؟	• ما هي مهمة الرُّسل عليهم السَّ

مَن يعدد لي �أسماء بعض الرُّسل؟	•
* يكلِّف المعلِّم طلبته بحلِّ النَّشاط المرفق.

  وتحضير حلّ �أسئلة التَّقويم شفوياًّ بمساعدة الوالدين.

 الحصة الثاّنية: 

  التَّمهيد )3-5 دقائق(

فيَّة.	• لام وتهيئة البيئة الصَّ بعد التَّحيَّة والسَّ

يمان بالرُّسل(.	• ة السّابقة )ال�إ يس�أل المعلِّم تلاميذه حول الدَّرس الذي تمَّ تناوله في الحصَّ

  العرض )25 دقيقة(

بورة.	• ة مع طلبته ويدوّنها على السَّ يستذكر المعلِّم �أهداف الحصَّ
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يبد�أ المعلِّم بمتابعة ال�أعمال الكتابيَّة لطلبته وحلهّم للنشاط المرفق، ويعزز طلبته برصد علامات لمن قام بحلّ 
لام. ويدوّن على  ة الرُّسل عليهم السَّ بورة. ثمَّ يُذكِّر المعلِّم طلبته بمهمَّ نه على السَّ النَّشاط على دفتره. ثمَّ يحلُّه معهم ويدوِّ
ة الرُّسل: هداية النَّاس وتعليمهم(، يعرض المعلِّم اسم كلِّ رسول على ورقة كرتونيّة  A4  قصّها  بورة مرة �أخرى )مَهمَّ السَّ

على شكل وجه �إنسان.

ويطلب من 5 طلاب حمل هذه اللوحات. ثمَّ يعرض اسم كلِّ كتابٍ سماويٍّ على ورقة كرتونيَّة قصّها على شكل 
ماويَّ �أن يتوجه �إلى الطَّالب الذي  كتاب مفتوح. ويطلب من 5 طلاب حملها. ثمَّ يدعو كلَّ طالب يحمل الكتابَ السَّ
يحمل اسم الرَّسول المناسب، ثمَّ يستبدل الطَّلبة بغيرهم حتى يشرك جميع طلبته في هذا النَّشاط، ثمَّ يبيِّن واجبنا تجاه 

يمان بها جميعها. ماويَّة وهو ال�إ الرُّسل والكتب السَّ
ماويَّة نزولاً، وعلى من نزلت؟ ثمَّ يس�أل طلبته عن �آخر الكتب السَّ

الالتحاق بمراكز تعليم  �إلى  الكريم من تلاوة وتعلُّم وتدبُّر وحفظ، ويدعوهم  القر�آن  ويستنتج منهم واجبنا تجاه 
وتحفيظ القر�آن الكريم.

لام ويدوّنها  ماويَّة التي يعرفها الطَّلبة، ثمَّ يبد�أ المعلِّم بعرض �أسماء الرُّسل عليهم السَّ ثمَّ يس�أل عن �أسماء الكتب السَّ
ماويِّ المنزل عليه، ويدوّنها في  بورة، ثمَّ يربط اسم كلِّ رسول مع الكتاب السَّ بورة، وذلك برسم جدول على السَّ على السَّ
بورة، ثمَّ يعرض المعلِّم لوحة جيوب للربط بين اسم الرَّسول واسم كتابه؛ لترسيخ  المكان المناسب في الجدول على السَّ

الفكرة لدى الطَّلبة.

يُكلِّف المعلِّم بعض الطَّلبة بقراءة المحتوى التَّعليميّ.

  الخاتمة )دقيقتان(

 انتهى درسنا لهذا اليوم، ويقوم المعلِّم ب�إجمال ملخّص الدَّرس، وسنختمه بحلِّ �أسئلة التَّقويم.	•

  التَّقويم )10 دقائق( 

ماويّ المنزل على كلٍّ من:	• مَن يذكر اسم الكتاب السَّ
لام. لام، �إبراهيم عليه السَّ لام، عيسى عليه السَّ محمد ، موسى عليه السَّ

بورة. نها على السَّ جابة عن �أسئلة التَّقويم، ثمَّ يناقشها ويدوِّ يُكلِّف المعلِّم طلبته بال�إ
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نموذج لدرس من دروس تفسير القر�آن الكريم سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

حى )1( سُورَةُ الضُّ رس الْخَامسُ: الدَّ

ة �أن:  ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصَّ

آياتا لْكَرِيمَةَ.	• يَتْلوُا ل�

• يَحْفَظَهَا غَيْباً.	

• يَتَبَيَّنَ بَعْضَ مَعَانيِهَا.	

• ورة. 	 يَذْكُرَ مُنَاسَبَةَا لسُّ

• يَسْتَنْبِطَ دَرْساً �أوْ فَائدَِة.                                   	

ة، والمحاضرة، والحوار والنِّقاش، والمجموعات. ال�أساليب:  تحليل النُّصوص ال�أصليَّة، والمحاكاة، والقصَّ

المصادر والوسائل: 

بورة، ومسجل صوتي، وجهاز )LCD(، ولوحة جدارية، ولوحة جيوب. الكتاب المقرر، والسَّ

 الحصة ال�أولى: 

 التَّمهيد: )3-5 دقائق(

حى.	• ور القصيرة في جزء عمّ، ومن ضمنها سورةُ الضُّ الحديث عن �أسماء السُّ

روق 	• روق والظهر والعصر والمغرب، و�أنَّ وقت الشُّ والحديث عن �أقسام الليل والنَّهار، و�أنَّ من �أقسام النَّهار وقت الشُّ
بورة. حى، ويكتب على السَّ �إلى الظهّر يسمى الضُّ

 العرض: )25-30 دقيقة(

التَّنبيه على التزام الطَّلبة ب�آداب التِّلاوة والاستماع للقر�آن الكريم.	•

• آيات.	 تعليق اللوحة المكتوبةِ عليها ال�

آيات من �أحد المُقرئين:	• الاستماع �إلى تلاوة ال�
بسِْمِ اللَّهِ الرَّحْمَنِ الرَّحِيمِ

ڌ   ڍ   ڍ   ڇ   ڇ   ڇ   ڇ      چ    چ    چ     چ   ڃ   ڃ   ڃ   ڃ   ڄ   ڄ   ڄ   ڄ    ﴿
حــى:5-1(. )الضُّ  ﴾ ڌ  ڎ     ڎ  ڈ  
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آيات من �أحد المُقرئين و�إعادتها مع المقرئ.	• الاستماع �إلى تلاوة ال�

تلاوة المعلِّم لل�آيات تلاوة سليمة.	•

تلاوة ثلاثة من الطَّلبة لل�آيات وتصويب الخط�أ لهم، �إنْ وجد.	•

سؤال التَّلاميذ عن كيفية نزول القر�آن الكريم، و�أنهّ كان ينزل عن طريق الوحي. 	•

ورة وهو:	• يسرد المعلِّم مناسبة السُّ
مَنِ فَقَالَ الْمُشْرِكُونَ: تَ�أخّرَ نزُُولُ الْوَحْي عَلَى رَسول اللهِ  فترة مِنَ الزَّ

بُهُمْ. آياتُ تُكَذِّ  اللَّه هَجَرَ نَبِيَّهُ؛ فَنَزَلَتْ ال� �إنَِّ

• ة بلغته الخاصّة.	 يقوم �أحد الطَّلبة بسرد مضمون القصَّ

بورة.	• بيان معاني المفردات من خلال لوحة جيوب �أو كتابتها على السَّ
مْسِ بَعْدَ �إشْرَاقِها. حى: وَقْتُ ارْتفَِاعِا لشَّ الضُّ

سَجَى: سَكَنَ وَهَدَ�أ.
عَكَ: تَرَكَكَ. وَدَّ

قَلَى: كَرِهَكَ �أوْ �أبَغَضَكَ.
ثمَّ طرح �أسئلة عن معانيا لمفردات.

آيات.	• حوار ونقاش عن الْمَعَانيِ التي تضمّنتها ال�

 بعد عرض هذه المعاني من خلال شفافيَّة وجهاز العرض:  	•
حى وَاللَّيْلِ. يُقْسِمُ اللَّهُ تَعَالَى بمَِا شَاءَ مِنْ مَخْلوُقَاتهِ، كَالضُّ

اعتنى اللَّهِ برَِسُولهِِ وَرِعَايَته لَه.
نْيَا الْمُنْقَطِع. ائمُِ خَيْرٌ مِنْ نَعِيمِ الدُّ آخِرَةِ الدَّ نَعِيم الْ�

�أعْطى اللَّهُ نَبِيَّهُ مَا يُرْضيهِ وَتَقُرُّ بهِِ عَيْنهُ. 

• بورة.	 تدوين هذه المعاني على السَّ

يقوم المعلِّم بتغذية راجعة للدرس.	•

 الخاتمة:

يتعلَّم الطَّلبة �أنَّ الحلف بغير الله حرام، و�أنَّ الله يجوز له الحلف والقسم بما يشاء.	•

آيات.	• تكليف الطَّلبة بحفظ ال�

 

اسْتَخْلِصُ دَرْسَاً وَعِبْرَةً مِنَ ال�آياتِ الْكَرِيمَةِ؟
حيحــة،  ــة مــع مراعــاة القــراءة الصَّ ــوزِّع ال�أســئلة علــى الطَّلب ــم الختامــيِّ للــدرس، بحيــث ي ــى التَّقوي ــم �إل ينتقــل المعلِّ

ــى كلِّ ســؤال.  ــح معن وتوضي

نـشـــاط:
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ة الثاّنية:   الحصَّ

التَّنفيذ

 التَّمهيد )من 7-10 دقائق(

فية للطلبة �أو 	• آيات من خلال ال�أسئلة الصَّ حى، وكذلك معاني ال� مراجعة الطَّلبة في سبب نزول �آيات سورة الضُّ
بطاقات كتب عليها معاني المفردات والمعنى المستفاد.

 العرض: )25 دقيقة(

آية، ويقوم الطَّلبة ب�إكمال تلاوتها، بحيث 	• متابعة مدى حفظ الطَّلبة لل�آيات من خلال بطاقات كتب عليها بداية ال�
ف. يشمل جميع طلبة الصَّ

 التَّقويم: 

جابة عنها.	• متابعة حلِّ الطَّلبة للتقويم وال�إ
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يرة النَّبويَّة نموذج لدرس من دروس السِّ سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

ريَّة عوة السِّ الدَّ رس السّابع: الدَّ

ة �أن:  ال�أهداف: يتوقَّع من الطَّالب في نهاية الحصَّ

ريَّة.	• يتعرَّف الْمَقْصُود باِلدَّعوة السِّ

يَذْكُرَ بَعْض مَوَاقِف الرَّسول  فِي الدَّعوة.	•

• ريَّة.	 عْوَة السِّ يُعَلِّل اخِْتِيار الرَّسول  للِدَّ

• ر شَخْصَ الرَّسول  وَيُعَظِّمَهُ.	 يُقَدِّ

ة، والحوار والمناقشة. ال�أساليب:  المحاضرة، وتحليل مواقف، والقصَّ

المصادر والوسائل: 
بورة، وحاسوب، وجهاز )LCD(، ولوحة جدارية، ولوحة جيوب.  الكتاب المقرر، والسَّ

 التَّمهيد )5-3(: 

ة الرَّسول ، و�أنهّ بعث رحمة للعالمين، ولا بدَّ من �إيصال هذه الرَّحمة للناس،  يبد�أ المعلِّم بالحديث عن مَهمَّ
تامَّة؛ حتى لا  �أنْ يكون ذلك بسريَّة  ب�أحكامه، ولا بدَّ  سلام( وتعريفهم  الدّين الجديد )ال�إ �إلى  ويكون ذلك بدعوتهم 

ينكشفَ �أمرُهم، ويتمَّ القضاء عليهم.

 العرض )25-30 دقيقة(: 

آيات من سورة المدثِّر �أمام الطَّلبة من خلال جهاز العرض �أو لوحة جدارية.	• يعرض المعلِّم ال�

آيات.	• آيات الكريمة، ثمَّ يطلب من بعض الطَّلبة المُجيدين تلاوة ال� يتلو ال�

آتية:	• يس�أل الطَّلبة عن معاني المفردات ال�
- المدثِّر، و�أنذر، وكبِّر.

آيات؟ - ما المعنى المستفاد من ال�

سلام.	• آيات يُظهر بطاقة تفيد وجوب الدَّعوة لل�إ بعد سماع المعلِّم �إجابات الطَّلبة للمعنى المستفاد من ال�

ين الجديد دون تعرّض �أصحابها لل�أذى 	• يطرح المعلِّم سؤالاً على الطَّلبة يظهر من خلاله كيفية الدَّعوة �إلى الدِّ
والقتل.

ل �إلى سِريَّة الدَّعوة.	• بورة حتى يتوصَّ جابات على السَّ ن ال�إ يدوِّ

بالدَّعوة 	• ي�أمره  بثيابه  ملتف  وهو خائف  الوحي،  نزول  بعد  غار حراء  من    النَّبي  ة رجوع  قصَّ المعلِّم  يسرد 
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أقربِ �إليه صديقِه �أبي بكر وابنِ عمه علي بن �أبي طالب، وكلِّ من يثق بهم  سلام، فبد�أ بزوجه خديجة، ثمَّ بال� لل�إ
فا جوار الكعبة، كما �أنَّهم  أرقم بن �أبي ال�أرقم" على جبل الصَّ بسريَّة، واختار مكاناً يجتمعون فيه سرّاً يدعى "دار ال�

لاة( خفية في شعاب مكة. ين )الصَّ كانوا يؤدّون شعائر الدِّ

يطرح المعلِّم على الطَّلبة نشاطاً بعنوان:	•
نة.  نها في بطاقات ملوَّ ريَّة في دعوة الرَّسول، ويكون المعلِّم قد دوَّ - مظاهر السِّ

سلاميَّة سريةّ؟ - طرح سؤال على الطَّلبة: هل بقيت الدَّعوة ال�إ
جابة لا .. كم استمرَّت؟ - �إذا كانت ال�إ

�إجاباتهم، ثمَّ يبرز 	• �إلى  جابة عنه، ويستمع  النَّشاط الموجود في الدَّرس بتكليف الطَّلبة بال�إ يقوم المعلِّم بتفعيل 
اللوحة التي عليها �إجابة النَّشاط، وهي: 

ريَّة: 	• أرقم في دعوتهِ السِّ أرقم بن �أبيِ ال� الحكمة من اخْتِيَار النَّبي  دَار ال�

تكليف بعض الطَّلبة بقراءة المحتوى	•

 الخاتمة:

جابة عن �أسئلة التَّقويم.	• ال�إ
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سلامي نموذج لدرس من دروس الفقه ال�إ سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

التَّرديد خلف المُؤذِّن رس العاشر: الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصة �أن:

ريف قراءة سليمة.	• يقر�أ الحديث الشَّ

يحفظ الحديث غيباً.	•

ن.	• يعتاد التَّرديد خلف المُؤذِّ

ن.	• يبيِّن فضيلة التَّرديد خلف المُؤذِّ

ة، والحوار والمناقشة. ال�أساليب:  المحاضرة، وتحليل مواقف، والقصَّ

المصادر والوسائل: 
بورة، وحاسوب، وجهاز )LCD(، ولوحة جدارية، ولوحة جيوب. الكتاب المقرر، والسَّ

 التَّمهيد )5-3(: 

التَّذكير بدرس ال�أذان وكلماته، حيث وردت في الدَّرس السّابق.	•

 العرض )25-30 دقيقة(: 

ريف على لوحة جدارية، �أو شفافيَّة وعرضه �أمام الطَّلبة. 	• كتابة الحديث النَّبوي الشَّ

بط 	• ريف قراءة سليمة من قبل المعلِّم �أولاً، ثمَّ بعض الطَّلبة المجيدين )مع الاهتمام بالضَّ  قراءة الحديث النَّبوي الشَّ
كل(:  والشَّ

نَّــهُ مَــنْ صَلَّــى عَلَــيَّ صَــلَاةً صَلَّــى  ؛ فَ�إِ ن فَقُولـُـوا مِثْــلَ مَــا يَقُــولُ، ثــمَّ صَلُّــوا عَلَــيَّ قــال النَّبــي : "�إذَِا سَــمِعْتُمُ المُــؤذِّ

اللَّــهُ عَلَيْــهِ بهَِــا عَشْــرًا ". )رواه مســلم(

• ن.	 طرح �أسئلة عن فضل التَّرديد خلف المُؤذِّ

ما فضل التَّرديد خلف المُؤذِّن؟
جابة:  وال�إ

11 أجْرَ والثوابَ.. ن التزاماً بسُنَّةِ النَّبي ، حتى ينال ال� دُ المسلم خلف المُؤذِّ يُردِّ
22 ن تعبيراً عن الرِّضا بما يقول.. كما �أنَّ في التَّرديدِ خَلْفَ المُؤذِّ

ن.	• وحضور مقطع فيديو عن فضل التَّرديد خلف المُؤذِّ

ن.	• د الطَّالب على التَّرديد خلف المُؤذِّ اهتمام المعلِّم ب�أن يتعوَّ
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ن.	• م المعلِّم للطلبة ورقة عمل حول التَّرديد خلف المُؤذِّ يقدِّ

بعد تنفيذ ورقة العمل يقوم المعلِّم بالتَّطبيق العملي لقسمين:	•

مجموعة تقوم بت�أدية ال�أذان، وال�أخرى تقوم بالتَّرديد خلفه.	•

م المعلِّم تغذية راجعة عن الدَّرس، ويكلفّ بعض الطَّلبة بقراءة محتوى الدَّرس ...	• يقدِّ

 الخاتمة:

بيان �أهميّة التَّعوّد على ترديد كلمات ال�أذان وما بعده.	•

تكليف الطَّلبة بحفظ الحديث.	•

نناقش معنى العبارات ال�آتية:

الوسيلة والفضيلة.	•

لا حولَ ولا قوّة �إلا بالله.	•

نـشـــاط:

ورقة عمل: �ألفاظ ال�أذان
ا									لتَّرديد خلف المُؤذِّن         1

اللَّهُ �أكْبَرُ، اللَّهُ �أكْبَرُ             اللَّهُ �أكْبَرُ، اللَّهُ �أكْبَرُ                   ..................................

�أشْهَدُ �أنْ لا �إلَِهَ �إلِا اللَّهُ         �أشْهَدُ �أنْ لا �إلَِهَ �إلِا اللَّهُ                ..................................

دًا رَسُولُ اللَّهِ             .................................. دًا رَسول اللهِ  �أشْهَدُ �أنَّ مُحَمَّ �أشْهَدُ �أنَّ مُحَمَّ

لاة                       .................................. لاة             حَيَّ عَلَى الصَّ حَيَّ عَلَى الصَّ

حَيَّ عَلَى الْفَلاحِ              حَيَّ عَلَى الْفَلاحِ                      ..................................

                اللَّهُ �أكْبَرُ، اللَّهُ �أكْبَرُ                                   ..................................

                  لا �إلَِهَ �إلِا اللَّهُ                                      ..................................
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سلاميَّة نموذج لدرس من دروس ال�أخلاق ال�إ سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

يِّبة. الكلمة الطَّ رس السّابع عشر: الدَّ

ة �أن:  ال�أهداف: يُتوقع من الطَّالب في نهاية الحصَّ

يتعرَّف المقصود بالكلمة الطَّيِّبة.	•

يمثلّ للكلمة الطَّيِّبة.	•

يستنتج �أثر الكلمة الطَّيِّبة في الحياة.	•

ة، والحوار والمناقشة. ال�أساليب:   المحاضرة، ومجموعات، والقصَّ

المصادر والوسائل: 
بورة، وحاسوب، وجهاز )LCD(، ولوحة جدارية، ولوحة جيوب.  الكتاب المقرر، والسَّ

 التَّمهيد )5-3(: 

نسان، ويقر�أ مباشرة �أوائل سورة الرَّحمن: ﴿ ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ  	• �أهميَّة النُّطق واللسان لل�إ

ن �أهداف الدَّرس. نسان لما يخرج من فمه من كلام، ثمَّ يدوِّ ڇ   ڇ  ڇ  ڇَ﴾، ودرس اليوم عن انتباه ال�إ

 العرض )25-30 دقيقة(: 

آيات الكريمة.	• يقوم المعلِّم بعرض لوحة �أو شفافيَّة ال�

يتلو المعلِّم تلاوة سليمة	•

 ثمَّ يكلِّف بعض الطَّلبة بتلاوتها. 	•

ؤال ال�آتي: 	• يطرح المعلِّم السُّ

نسان؟	• ما �أهميَّة اللسان لل�إ

ن ما يتعلق منها بالمحتوى ويناقشها.	• يتلقّى المعلِّم �إجابات الطَّلبة، ويدوِّ

آتية �إلى كلام مفيد، و�آخر غير مفيد:	• م المعلِّم للطلبة ورقة عمل بعنوان: �أصنِّف ال�أمور ال� يقدِّ

عاء، والنَّصيحة، والكذب.	• تم، وتلاوة القر�آن، والدُّ التَّسبيح، والغيبة، والشَّ
 

كلام غير مفيدكلام مفيد               
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يتلقى المعلِّم �إجابات الطَّلبة، ويناقشها.	•

م الطَّلبة �إلى 3 مجموعات، ويحدد لكلِّ مجموعة العمل ما ي�أتي:	• يُقسِّ
11 م.- مجموعة 1: توضيح مفهوم الكلمة الطَّيِّبة من خلال ما تقدَّ
22 مجموعة 2: تقديم صور الكلمة الطَّيِّبة )�أمثلة(.-
33 نسان وفي المجتمع.- مجموعة 3: �أثر الكلمة الطَّيِّبة في سلوك ال�إ

بورة.	• ن ما يُتَّفق عليه على السَّ وبعد خمس دقائق تناقش كلُّ مجموعة ما كتبت، ويُدوَّ

يبرز المعلِّم اللافتة التَّربويَّة �أمام الطَّلبة من خلال لوحة جداريَّة يقر�أها، ويطلب من الطَّلبة ترديدها.	•
اللافتة: )�أنا مسلم �أتلفظ الكلام الطَّيب(.

 الخاتمة:

ة.	• تكليف بعض الطَّلبة بقراءة المحتوى بعد �أن يجمل ما تمَّ شرحه في الحصَّ

جابة عن �أسئلة التَّقويم )5 دقائق(.	• ال�إ



81

الفصل الثاني
سلاميَّة للصّف الثَّالث ال�أساسيّ:  الخطَّة الفصليَّة للجزء الثاّني من كتاب التَّربية ال�إ

رسالرَّقم هرعدد الحصصاسم الدَّ ملحوظاتال�أسبوعالشَّ

حسان1 3كانون الثاّني2ال�إ

24الدَّعوة الجهريَّة2

1شباط2�أذى الكفار3

بر4 22الصَّ

23سورة القدر )1(5

24سورة القدر )2(6

1�آذار2خلق الله7

2الله المنعم8
2

23رحلة �إلى القدس )درس تفاعلي(9

14�آداب الدُّعاء10

لام11 لاة والسَّ 24من �أدعية الرَّسول عليه الصَّ

1نيسان2سورة الليل )1(12

22سورة الليل )2(13

23برّ الوالدين14

14مساعدة المحتاج15

1�أيار2�أنا نظيف16

1+2+3+4شباط5التِّلاوة )1(/ سورة التَّكوير 17

1+2+3+4�آذار3التِّلاوة )2(/ سورة القارعة18

1+2+3+4نيسان4التِّلاوة )3(/ سورة العاديات19

1+2�أيار2مراجعة

44المجموع
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مصفوفة ال�أهداف للمحتوى التَّعليمي للجزء الثاّني:

رس كرالدَّ التَّكراراستدلالالتَّكرارتطبيقالتَّكرارتذ

ول
أ ل�

ا

المقصود  الطَّلبة  يتعرَّف  1.�أن 
حسان. بال�إ

رعيَّة.1 أدلة الشَّ مظاهر 1.�أن يقر�أ الطَّلبة ال� على  الطَّلبة  يمثِّل  1.�أن 
حسان ب�أمثلة �أخرى. ال�إ

2.�أن يبيِّن الطَّلبة المقصود بعبادة 
ر والعلن. الله في السِّ

عن 1 بلغتهم  الطَّلبة  يعبِّر  2.�أن 
صور الدَّرس.

�أثر  الطَّلبة  يستخلص  3.�أن 
حسان على سلوك المؤمن. ال�إ

1

ي
ثان

ال

النَّبي  شعار  الطَّلبة  يذكر  1.�أن 
لام في دعوته الهجريَّة. عليه السَّ

1.�أن يسرد الطَّلبة بعض المواقف 
من سيرة الرَّسول.

�أحداث  الطَّلبة على  يدلل  1.�أن 
ور. الجهر بالدَّعوة من خلال الصُّ

1

الدَّعوة  مدّة  الطَّلبة  يذكر  2.�أن 
سراً.

أدلة والنُّصوص  2.�أن يقر�أ الطَّلبة ال�
رعيَّة. الشَّ

3.�أن يبيِّن الطَّلبة موقف �أبو لهب 
من دعوة الرَّسول.

1

ث
َّال ث

ال

1.�أن يذكر الطَّلبة بعض مواقف 
�إيذاء قريش للرّسول.

1.�أن يمثِّل الطَّلبة على كلِّ من 
الايذاء الجسدي والنَّفسي للنبي 

لام. عليه السَّ

بعض 1 الطَّلبة  يستنبط  1.�أن 
الدُّروس والعبر.

�إيذاء  صور  الطَّلبة  يعدد  2.�أن 
لام. قريش للنبي عليه السَّ

عن 1 بلغتهم  الطَّلبة  يعبِّر  2.�أن 
صور الدَّرس.

2.�أن يستنتج الطَّلبة �أنواع العذاب 
آية الكريمة  يذاء التي تضمنتها ال� وال�إ

في النَّشاط.

3.�أن يصف الطَّلبة عذاب كلٍّ 
من بلال، و�آل ياسر.

بع
لرّا

ا
المقصود  الطَّلبة  يعرف  1.�أن 

بر. بالصَّ
1.�أن يمثِّل الطَّلبة على صور من 

الابتلاء.
ل المسلم 1 1.�أن يعلل الطَّلبة تحمُّ

بر عليها. الابتلاءات والصَّ

2.�أن يذكر الطَّلبة بعض الابتلاءات 
لام. التي �أصابت الرَّسول عليه السَّ

أدلةّ والنُّصوص 1 2.�أن يقر�أ الطَّلبة ال�
رعيَّة. الشَّ

3.�أن يعدد الطَّلبة بعض العبادات 
التي تحتاج �إلى صبر.

س
خام

ال

آيات الكريمة. آيات الكريمة.1.�أن يحفظ الطَّلبة ال� ال�أفكار 1.�أن يتلو الطَّلبة ال� الطَّلبة  يستنتج  1.�أن 
وال�أحكام عن صور الدَّرس.

1

21. �أن يبيِّن الطَّلبة ما فيها من معانٍ.

ح الطَّلبة سبب �إخفاء  3.�أن يوضِّ
ليلة القدر على النَّاس.
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رس كرالدَّ التَّكراراستدلالالتَّكرارتطبيقالتَّكرارتذ

س
اد

سّ
ال

آيات الكريمة. آيات الكريمة.1.�أن يحفظ الطَّلبة ال� 1.�أن يتلو الطَّلبة ال�

من  فيها  ما  الطَّلبة  يبيِّن  2.�أن 
معانٍ.

ص الطَّلبة فضل وشرف 1 2.�أن يلخِّ
ليلة القدر بلغتهم.

3.�أن يذكر الطَّلبة بعض فضائل 
ليلة القدر.

1

ي الطَّلبة بعض العبادات  4.�أن يسمِّ
التي يقوم بها المسلمون ليلة القدر.

1

بع
سّا

ال

1.�أن يتعرَّف الطَّلبة على مدلول 
صفة الخلق.

رعيَّة  أدلَّة الشَّ 1.�أن يقر�أ الطَّلبة ال�
والنُّصوص.

عظم  على  الطَّلبة  يمثِّل  1.�أن 
خلق الله تعالى و�إبداعه.

1

�آيات  بعض  الطَّلبة  يعدد  2.�أن 
ماء. الله في ال�أرض والسَّ

عن 1 بلغتهم  الطَّلبة  يعبِّر  2.�أن 
ور في الدَّرس. الصُّ

2.�أن يقارن الطَّلبة بين خلق الله 
نسان. وصناعة ال�إ

من
لثاّ

ا

1.�أن يعدد الطَّلبة بعض نعم الله 
تعالى.

أدلة والنُّصوص 1 1.�أن يقر�أ الطَّلبة ال�
رعيَّة. الشَّ

1.�أن يستنتج الطَّلبة �أن نعمة الله 
تعالى �أعطاها للخلق �أجمعين.

1

2.�أن يذكر الطَّلبة واجب المسلم 
نسان تجاه نعم الله. وال�إ

عن  بلغتهم  الطَّلبة  يعبر  2.�أن 
صور الدَّرس.

سع
لتاّ

ا

1.�أن يذكر الطَّلبة موقع القدس 
في فلسطين.

1.�أن يحدد الطَّلبة مدينة القدس 
على الخريطة.

�إلى 1 رحلة  الطَّلبة  يعلل  1.�أن 
القدس.

بعض  الطَّلبة  يذكر  2.�أن 
المعيقات في طريق الرِّحلة.

آيات  ال� الطَّلبة  يقر�أ  2.�أن 
وال�أحاديث.

واجبهم  الطَّلبة  يستنتج  2.�أن 
مدينة  نحو  المسلمين  وواجب 

القدس.

�أحداث 3.�أن يبيِّن الطَّلبة �أهميَّة القدس. الطَّلبة  يسرد  3.�أن 
الرِّحلة بلغتهم.

المسجد  الطَّلبة  يرسم  4.�أن 
نها. والقُبَّة والجدار ويلوِّ

1
شر

عا
ال

أدلَّة والنُّصوص 1.�أن يعرف الطَّلبة الدُّعاء. 1.�أن يقر�أ الطَّلبة ال�
رعيَّة. الشَّ

1.�أن يصنِّف الطَّلبة ال�أدعية حسب 
المناسبات.

عاء. 2.�أن يبيِّن الطَّلبة فضل الدُّ

عاء  الدُّ �أثر  الطَّلبة  يذكر  3.�أن 
على المسلم.

41.�أن يعدد الطَّلبة �آداب الدُّعاء.
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رس كرالدَّ التَّكراراستدلالالتَّكرارتطبيقالتَّكرارتذ

شر
 ع

ي
اد

ح
ال

1.�أن يدعو الطَّلبة ببعض ال�أدعية 1.�أن يحفظ الطَّلبة بعض ال�أدعية.
التي يحفظها.

1.�أن يستنتج الطَّلبة بعض ال�أدعية 
من صور الدَّرس.

1

الدُّعاء  فضل  الطَّلبة  يبيِّن  2.�أن 
بها.

ال�أدعية  الطَّلبة  يقر�أ  2.�أن 
وال�أحاديث.

بعض  الطَّلبة  يسمّيَ  3.�أن 
المواطن يستجاب فيها الدُّعاء.

ب�آداب  الطَّلبة  يت�أدَّب  3.�أن 
الدُّعاء.

شر
 ع

ي
ثاّن

ال

آيات الكريمة. آيات الكريمة.1.�أن يحفظ الطَّلبة ال� 1.�أن يستنبط الطَّلبة دروساً وعبراً 1.�أن يتلو الطَّلبة ال�
آيات. من ال�

المؤمن 21.�أن يبيِّن الطَّلبة بعض معانيها. بين  الطَّلبة  يقارن  2.�أن 
والكافر من حيث العمل والجزاء 

يوم القيامة.

3.�أن يذكر الطَّلبة بما �أقسم الله 
ورة. تعالى في السُّ

1

شر
 ع

ث
َّال ث

آيات الكريمة.ال آيات الكريمة.1.�أن يحفظ الطَّلبة ال� دروساً 1.�أن يتلو الطَّلبة ال� الطَّلبة  يستنبط  1.�أن 
آيات. وعبراً من ال�

2.�أن يمثِّل الطَّلبة على �إنفاق المال 2.�أن يبيِّن الطَّلبة بعض معانيها.
ر. في الخير، وفي الشَّ

1

شر
 ع

بع
لرّا

ا

المقصود  الطَّلبة  يتعرَّف  1.�أن 
من برِّ الوالدين.

أدلةّ والنُّصوص  1.�أن يقر�أ الطَّلبة ال�
رعيَّة. الشَّ

صور  على  الطَّلبة  يمثِّل  1.�أن 
حسان للوالدين. ال�إ

2.�أن يبيِّن الطَّلبة فضل الوالدين 
أولاد. على ال�

عن  بلغتهم  الطَّلبة  يعبِّر  2.�أن 
صور الدَّرس.

3.�أن يذكر الطَّلبة بعض مظاهر 
حسان للوالدين. ال�إ

1

ح الطَّلبة سبب تقديم  4.�أن يوضِّ
حسان لل�أمّ على ال�أب. ال�إ

1

شر
 ع

س
خام

ال

المقصود  الطَّلبة  يعرف  1.�أن 
بالمحتاج.

رعيَّة. أدلَّة الشَّ من 1.�أن يقر�أ الطَّلبة ال� بصور  الطَّلبة  يمثِّل  1.�أن 
من  النَّاس بعضهم بعضاً  حاجة 

خارج المحتوى

1

2.�أن يبيِّن الطَّلبة سبب مساعدة 
المحتاج.

المحتوى 1 الطَّلبة  ص  يلخِّ 2.�أن 
من  الخاصّة  بلغتهم  التَّعليمي 

خلال صور الدَّرس.
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رس كرالدَّ التَّكراراستدلالالتَّكرارتطبيقالتَّكرارتذ

شر
 ع

س
اد

سّ
1.�أن يذكر الطَّلبة مظاهر اهتمام ال

نسان بنظافته ومظهره. ال�إ
رعيَّة.1 أدلَّة الشَّ 1.�أن يمثل الطَّلبة على مظاهر النَّظافة 1.�أن يقر�أ الطَّلبة ال�

من خارج المحتوى التَّعليمي.
1

عن 2.�أن يبيِّن الطَّلبة فوائد النَّظافة. بلغتهم  الطَّلبة  يعبِّر  2.�أن 
صور الدَّرس.

شر
 ع

بع
ا سَّ

معاني ال بعض  الطَّلبة  يبيِّن  1.�أن 
مفرداتها.

آيات الكريمة. 1.�أن يتلو الطَّلبة ال�

شر
 ع

من
لثا

ا

معاني  بعض  الطَّلبة  يبيِّن  1.�أن 
مفرداتها.

آيات الكريمة. 1.�أن يتلو الطَّلبة ال�

شر
 ع

سع
لتاّ

ا

معاني  بعض  الطَّلبة  يبيِّن  1.�أن 
مفرداتها.

آيات الكريمة. 1.�أن يتلو الطَّلبة ال�

122564026

%100%46%33%21
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ثـــرائـــيـــــة المـــلاحـــــــق المـــــادة ال�إ

حسان رس ال�أوّلُ: ال�إ الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

حسان.	• يتعرَّف المقصود بال�إ

رِّ والعلن.	• يبيِّن المقصود بعبادة الله في السِّ

يستحضر رقابة الله تعالى في سرِّه وعلانيته.	•

ثرائيَّة:    المادّة ال�إ
ماويَّة �إليهم. 	• أنبياء لتوصيل الرِّسالات السَّ لام هو وحي الله تعالى �إلى الرُّسل وال� الملك جبريل عليه السَّ

قــال تعالــى: ﴿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹٹ ٹ ڤ ڤ﴾، )�آل عمــران: 134(، وهــذا دليــل 	•
علــى العفــو عــن النَّــاس ومســامحتهم. 

حســان فــي التَّحيــة لقولــه تعالــى: ﴿ی  ئج  ئح         ئم   ئى  ئي  بج   بحبخ  بم      بى  بي         تج  تح        تخ  	• يطلــب ال�إ

تم  ﴾، )النســاء: 86(. 
ــيخ مــن طلابــه �أن يذبــح 	• نــه يــراك"، ترجمهــا طفــل صغيــر، عندمــا طلــب الشَّ قــول الرَّســول: "�إنْ لــم تكــن تــراه ف�إ

ــيخ: لــمَ  كلٌّ منهــم طائــراً، بحيــث لا يــراه �أحــد، فعــاد الطُّــلاب �إلا واحــداً، عــاد وطائــره حــيٌّ لــم يذبــح، ســ�أله الشَّ
ــا ذهبــت فــ�إنَّ اللــه يرانــي. لــم تذبــح الطَّائــر؟ قــال: يــا شــيخي، لــم �أجــد مكانــاً لا يرانــي فيــه �أحــد، فحيثمَّ

عوة الجهريَّة( سلِام )الدَّ ال�إ �إلى  عوة  الدَّ الثاّني:  رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يذكر شعار الرَّسول  في دعوته الجهريَّة.	•

•	. يسرد بعض مواقف من سيرة الرَّسول

ثرائيَّة:    المادّة ال�إ
�أبــو لهــب هــو �أحــد �أبنــاء عبــد المطلــب، والذيــن كانــوا قــد بلغــوا عشــرة �أبنــاء، وكان اســمه عبــد العــزى، وهــو 	•

ــا زوجــه فتدعــى �أم جميــل.  عــمُّ النَّبــي محمــد ، و�أمَّ
تين من الرِّجال والنِّساء. 	• عند بداية الدَّعوة الجهريَّة كان عدد المسلمين نحو السِّ
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بد�أت الدَّعوة الجهريَّة بالتَّدريج فقد بد�أت بــــ:	•

ــعراء:214). أقرباء، قال تعالي: ﴿ ڇ  ڇ  ڇ﴾، )الشُّ �أ- دعوة ال�
ب- دعوة قبيلته الكبيرة قريش بكلِّ بطونها.

عــوة للنــاس كافــة: ﴿  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ   ٿ  ٿ﴾، )الحجــر: 94(. ت-  الدَّ
تميَّزت هذه المرحلة بميزتين:     	•

�أ- �إعلان الدَّعوة للناس كافة مع خطورة هذا ال�أمر. 
فاع عن النَّفس، مهما بلغ �أذى قريش.  عراض عن المشركين، وهذا يعني عدم الصّدام وعدم الدِّ ب- ال�إ

موقفان متباينان:  	•
ه �أبي طالب من احتضان الدَّعوة ومناصرتها، وحماية النَّبي  بالرّغم من عدم �إسلامه.  �أ- موقف عمِّ

ديد للدعوة.  ه �أبي لهب والعداء الشَّ ب- موقف عمِّ

رس الثَّالث: �أذى الكفار الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

•	. يذكر بعض مواقف من �أذى قريش للرسول

يستنبط بعض الدُّروس والعبر.	•

ثرائيَّة:        المادّة ال�إ

عودية وهي قريبة من مكَّة المكرَّمة. 	• الطَّائف: هي �إحدى مدن المملكة العربية السُّ
ــوم، فاطمــة، ومــن 	• ــة، �أم كلث ــات، هــن: زينــب، رُقيّ ــع بن ــد �أرب ــد للنبــي   مــن زوجــه خديجــة بنــت خويل ول

الذّكــور: القاســم، وعبــد اللــه، وقــد ماتــا صغيريــن، كمــا �أنَّ لــه ابنــاً مــن ماريــة القبطيَّــة يُدعــى �إبراهيــم، وقــد مــات 
صغيــراً. 

معنى يثبتوك: يسجنوك ويوثقوك. 	•
ســلام، عُــذِّب فــي اللــه تعالــى كثيــراً بعــد �إســلامه علــى 	• بــلال بــن ربــاح: هــو صحابــيٌّ جليــل مــن السّــابقين فــي ال�إ

ــة بــن خلــف، وكان علــى ذلــك صابــراً محتســباً، يقــول: �أحــد، �أحــد، ثــمَّ اشــتراه �أبــو بكــر  يــدي �أبــي جهــل و�أميَّ
ن رســول اللــه   ف�أعتقــه، وكان عمــر بــن الخطـّـاب  يقــول: �أبــو بكــر ســيدنا و�أعتــق ســيدنا، وكان بــلال مــؤذِّ
أذانــه،  ن بعــد وفــاة النَّبــي  �إلا مــرة واحــدة زار فيهــا المدينــة، فبكــى النَّــاس ل�  مــع ابــن �أمِّ مكتــوم، ولــم يــؤذِّ

توفــي بــلال  ولــه بضــع وســتون ســنة. 
أمــر مثــار ســخرية للمشــركين، وهــذا مــا حــدث 	• أنبيــاء، وقــد كان هــذا ال� الضعفــاء والفقــراء هــم �أغلــب �أتبــاع ال�

ــعراء: 111(. ــه قومــه: ﴿ حم  خج  خح  خم  سج﴾، )الشُّ ــال ل ــا ق ــلام عندم ــه السَّ ــوح علي ــه ن ــيِّ الل �أيضــا مــع نب

• أمر يدلُّ على:  	 �أو قولهم: ﴿  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې   ى﴾، وهذا ال�
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أنبياء بعكس الفقراء.   �أ-  استكبار المشركين من علية القوم على �أتباع ال�
ــاء  أغني ــر بعكــس ال� ــم والقه ــن الظلّ ــم م ــذاً ومخلِّصــاً له ســلام منق ــوة ال�إ ــي دع ــرون ف ــاء ي ــراء والضّعف ب- الفق

ــوذ.  و�أصحــاب النفّ
أتباع، مثل الكبر والمناصب والخوف من ضياع المصالح.   ج- الفقراء ليس عندهم عوائق تمنعهم من ال�

بر الصَّ الرّابع:  رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن: 

بر.	• يعرّف المقصود بالصَّ

يمثل لصور من الابتلاء.	•

بر في حياته.	• يمتثل خلق الصَّ

ثرائيَّة:      المادّة ال�إ

بر.   ملاحظة: �إغناء الدَّرس بالقصص؛ فهي خير طريق لمعرفة فضل الصَّ

بر من السّجون وهدم منازل والحصار و... .   عب الفلسطيني في الصَّ ضرب �أمثلة من معاناة الشَّ

بر:  - عبادات تحتاج �إلى الصَّ
لاة.               - الزَّكاة.   وم.                   - الصَّ - الصَّ

- الحجّ ومناسكه.          - صلاة الجماعة في المسجد.  
بر:  - مصائب وابتلاءات تحتاج �إلى الصَّ

- المرض.                                     - موت قريب �أو صديق. 
- هلاك ال�أموال )خسارة في تجارة(.           - التَّعرض لحوادث تسبب �إعاقة.  

�إجابة النَّشاط:

رس الخامس: سورة القدر )1( الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن: 

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يحفظها غيباً.	•

يتبيَّن ما فيها من معنى.	•
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ثرائيَّة:      المادّة ال�إ
قــال تعالــى: ﴿ پ  پ  پ  پ        ڀڀ  ڀ  ڀ  ٺ﴾، )الدّخان:3(. 	•
ــلاة �أو تــلاوة القــر�آن الكريــم، �أو ذكــر اللــه تعالــى �أو التصّــدق، �أو 	• يمكــن للمســلم �أن يقــوم ليلــة القــدر بعبــادة الصَّ

صلــة الرَّحــم، �أو �إصــلاح ذات البيــن. 
اعتاد المسلمون �أن يتم �إحياء ليلة القدر في ليلة السّابع والعشرين من شهر رمضان )27 رمضان(.  	•
خــرج النَّبــي  ليخبرنــا بليلــة القــدر، فتلاحــى رجــلان مــن المســلمين -اختصمــا-، فقــال: خرجــتُ ل�أخبركــم 	•

ــابعة  ــراً لكــم، فالتمســوها فــي التاّســعة والسّ ــلان، فرفعــت، وعســى �أن يكــون خي ــلان وف ــة القــدر فتلاحــى ف بليل

والخامســة"، )رواه البخــاري(.   

رس السّادس: سورة القدر )2( الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يحفظها غيباً.	•

ورة. 	• يستخلص فضائل ليلة القدر من السُّ

ثرائيَّة:    المادّة ال�إ
معنــى حديــث "�إنَّــك عفــو تحــبُّ العفــو فاعــفُ عنـّـي". �أي �أنَّ العفــو اســم مــن �أســماء اللــه الحســنى، وهــو يعنــي 	•

التَّجــاوز والمســامحة، فيدعــو المســلمُ الصّائــمُ القائــمُ اللــهَ تعالــى �أن يغفــر لــه، ويســامحه، ويتجــاوز عــن ســيئاته. 

الله السّابع: خلق  رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يتعرَّف مدلول صفة الخلق.	•

يمثل لعظيم خلق الله تعالى و�إبداعه.	•

يُميّز بين صنع الله تعالى وصنع المخلوق.	•
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ثرائيَّة:    المادّة ال�إ

نسان:   صنع ال�إ
- وسائل النَّقل )سيارات، وقطارات، وطائرات، وسفن، وبواخر(. 

نترنت والتواصل الاجتماعي...(.  - وسائل اتصالات )هاتف ثابت ونقال، وجهاز فاكس، ال�إ
نتاج.  - ال�آلات والمعدات الثَّقيلة والخفيفة للعمل وال�إ

- وسائل الكتابة والطَّباعة والتَّعليم. 
- ال�أدوات الطَّبيَّة وال�أدوية. 
- ال�أسلحة والمواد القتاليَّة. 

�إجابة النَّشاط:

المنعم الله  الثاّمن:  رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يعدد بعض نعم الله تعالى.	•

يستنتج �أنَّ نعمة الله تعالى �أعطاها للخلق �أجمعين.	•

يشكر الله تعالى على عظيم نعمه.	•

ثرائيَّة:     المادّة ال�إ

نعم الله تعالى علينا كثيرة ، في المال والولد والصحة .....  	•

لكن ماذا يريد الله تعالى منا مقابل هذه النعم ؟  	•

هــو لا يريــد �أن يشــاركنا فــي �أموالنــا ولا �أولادنــا، ولكنــه يريــد منــا شــيئاً يســيراً، يريــد منــا �أن نشــكره علــى نعمــه، 	•
يقــول النَّبــي صلــى اللــه عليــه وســلم )�إنَّ اللــه ليرضــى مــن العبــد �أن يــ�أكل ال�أكلــة فيحمــده عليهــا، ويشــرب الشّــربة 

فيحمــده عليهــا(، رواه مســلم.  

نستفيد من:   
ياء والنُّور، للنمو بخاصة للنباتات، النَّهار.   مس: الدفء، الضِّ الشَّ

ياء، الحساب لل�أشهر، المدّ والجزر للبحر.   القمر: الليل، الضِّ
الهواء: تلقيح ال�أشجار، تسيير السحاب، نقل ال�أمواج الصوتية.  

�إجابة النَّشاط:
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تفاعليّ( )درس  					    �إلى القُدس  رس التاّسع: رحِلَةٌ  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:
يذكر موقع القدس في فلسطين.	•
يعلل رحلته �إلى القدس.	•
يذكر بعض المعيقات في طريق الرّحلة.	•
يبرز �أهميّة القدس ومكانتها في قلب المسلم. 	•

يستنتج واجبه وواجب المسلمين نحو مدينة القدس.	•

ثرائيَّة:    المادّة ال�إ

بُنيَ سور القدس في العهد الكنعاني، لكنه تعرض �إلى الخراب مرات عدة على يد الجيوش الغازية، حتى جاء 
ور الموجود حاليّاً. السّلطان سليمان القانوني العثماني و�أمر ب�إعادة بناء السُّ

وللسور سبعة �أبواب مفتوحة و�أربعة �أبواب مغلقة، وهي:

أبواب المفتوحة:	• ال�

3. باب ال�أسباط.2. باب السّاهرة.1. باب العمود )اسمها السابق بوابة دمشق(.

6. باب الخليل.5. باب النَّبي داود.4. باب المغاربة.

7. باب الحديد.

أبواب المغلقة:	•  ال�
3.الباب المثلث.2.الباب الواحد.1.باب الرَّحمة

4.الباب المزدوج.

�أبواب المسجد ال�أقصى المبارك:
للمسجد ال�أقصى المبارك 15 باباً، منها عشرة �أبواب مفتوحة وخمسة مغلقة.

�أما المفتوحة فهي:	•

11 3.باب العتم.2.باب حطة.باب ال�أسباط..

مالي للمسجد ال�أقصى. ور الشَّ أبواب الثلاثة على السُّ وتقع هذه ال�

6.باب الناظر.5.باب الغوانمة.4.باب المغاربة.

9.باب القطانين.8.باب المطهرة.7.باب الحديد.

10.باب السّلسلة.
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أبواب السبعة تقع على السّور الغربي للمسجد. وهذه ال�

أبواب المغلقة فهي:	• و�أما ال�

3.الباب المفرد.2.الباب المزدوج.1.الباب الثلّاثي.

5.باب الجنائز.4.باب الرَّحمة.

رقي لل�أقصى. ور الشُّ ور الجنوبي والسُّ وتقع هذه البوابات في السُّ

عاء رس العاشر: �آدابُ الدُّ الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

عاء.	• يعرّف الدُّ

عاء.	• يبيِّن فضل الدُّ

عاء.	• يلتزم �آداب الدُّ

ثرائيَّة:      المادّة ال�إ

عاء:  ل فيها الدُّ �أوقات يفضَّ

• لاة، بخاصة في السجود. 	 الصَّ

يوم الجمعة. 	•

حر. 	• الفجر وعند السَّ

يوم عرفة. 	•

ليلة القدر. 	•

ائم. 	• عند �إفطار الصَّ

فر. 	• في السَّ

ر دعاءنا في الخير، ولا ندعو بسوء على �أنفسنا �أو على النَّاس، والنَّبي  علَّمنا النَّبي صلىّ الله عليه وسلم �أن نستثمَّ
صلى الله عليه وسلم قدوتنا في ذلك، فعندما �أذاه �أهل الطَّائف، وجاءه ملك الجبال، قال: يا محمد، �إنْ شئت �أطبقت 

عليهم ال�أخشبين؟ فقال صلى الله عليه وسلم: "لعل الله يُخرج من �أصلابهم من يعبده لا يشرك به شيئاً".     

عاء عليهم، وقد تلامس ساعة استجابة، قال صلى  أبناء على عدم �إغضاب والديهم، حتى لا يتسببوا بالدُّ يحرص ال�
الله عليه وسلم: "لا تدعوا على �أنفسكم، ولا تدعوا على �أولادكم، ولا تدعوا على خدمكم، ولا تدعوا على �أموالكم، 
لا توافقوا من الله تعالى، ساعة نيْل فيها عطاء، فيستجيب لكم"، رواه �أبو داود ب�إسناد صحيح. والمعنى: لئلا توافقوا 

وتصادفوا ساعة �إجابة ونيل، فتستجاب دعوتكم السّوء.  
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 رس الحادي عشر: من �أدعيةِ الرَّسول الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يحفظ بعض ال�أدعية الم�أثورة.	•

عاء بها.	• يبيِّن فضل الدُّ

عاء.	• يلتزم �آداب الدُّ

ثرائيَّة:    المادّة ال�إ

- دعاء الطَّعام )اللهم بارك لنا فيما رزقتنا وقنا عذاب النَّار(. 
ر لنا هذا وما كنا له مقرنين(.  - دعاء الرُّكوب )سبحان الذي سخَّ

- دعاء قضاء الحاجة )�أعوذ بك من الخبث والخبائث(. 

�إجابة النَّشاط:

رس الثاّني عشر: سورة الليل )1( الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يحفظها غيباً.	•

يتبيَّن بعض معانيها.	•

يستنبط درساً وعبرة. 	•

ثرائيَّة:    المادّة ال�إ

- يُقسِم الله تعالى بما شاء من المخلوقات. 
- من يعمل الخير يُجزَ خيراً ويكاف�أ بالخير والجنة. 

ر يُجزَ به ويدخل النار.  - من يعمل الشَّ

�إجابة النَّشاط:
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رس الثَّالث عشر: سورة الليل )2( الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يحفظها غيباً.	•

يتبيَّن بعض معانيها.	•

يستنبط درساً وعبرة.	•

ثرائيَّة:    المادّة ال�إ

- الذي يُكذِّب برسل الله ودعواهم ويكفر بالله تعالى فهو �أشقى. 
- الذي يؤمن برسل الله ودعواهم فهو التَّقي. 

�إجابة النَّشاط )١+٢(:

بِرُّ الوالدين رس الرّابع عشر:  الدَّ

 ال�أهداف:  يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

�أن يتعرَّف المقصود من برّ الوالدين.	•

• أولاد.	 يبيِّن فضل الوالدين على ال�

حسان للوالدين.	• يذكر بعض مظاهر ال�إ

يتمثل صور برّ الوالدين.	•

ثرائيَّة:     المادّة ال�إ

قال الرَّسول : "الوالد �أوسط �أبواب الجنة، ف�إنْ شئت �أضع هذا الباب �أو احفظه"، الحديث صحيح.  

لام، ومن النَّماذج على ذلك:   لاة والسَّ أنبياء جاؤوا ببرّ الوالدين، وهذا من �أعظم ما جاؤوا به عليهم الصَّ ال�

• ألفــاظ المهذبــة فــي التَّعامــل معــه، )ارجــع �إلــى 	 ــلام، والــده مشــرك، فــكان يســتخدم ال� ســيدنا �إبرّاهيــم عليــه السَّ
ســورة مريــم ﴿يــا �أبــت ...﴾( اســتخدم نــداءً لطيفــاً فــي التَّعامــل معــه. 

لام حيث اتَّسم بصفة البرّ، فقال تعالى: ﴿  ٿ  ٿ   ٿ   ٿ  ٹ  ٹ﴾،  	• سيّدنا يحيى عليه السَّ
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لام حيث اتَّسم بصفة البرّ، فقال تعالى: ﴿ ں  ں﴾.  	• وسيّدنا عيسى عليه السَّ

عاء لهما: "�إذا مات ابن �آدم انقطع عمله �إلا من ثلاث  .... �أو  يستمرُّ برُّ الوالدين حتى بعد وفاتهما، وذلك بالدُّ
دقة عنهما وقراءة القر�آن والحج والعمرة، وقد جاءت  الحة، كالصَّ م لهما ال�أعمال الصَّ ولد صالح يدعو له"، ومنها �أن نقدِّ
، �أف�أحجُّ عنها؟ قال: نعم، حجي عنها، �أر�أيتِ لو  امر�أة �إلى النَّبي صلى الله عليه وسلم، فقالت: �إنَّ �أمي نذرت �أن تحجَّ

نّ الله �أحقُّ بالوفاء(، رواه البخاري.   كان على �أمِّك دين �أكنت قاضيتَه؟ قالت: نعم، فقال: اقضوا الله الذي له، ف�إ

البرُّ من �أشكال الجهاد، جاء رجل �إلى النَّبي صلى الله عليه وسلم، "فقال: �إني �أريد الجهاد، قال: �أمُّك حية؟ 
قلت: نعم، قال: الزمْ رجليها، فَثَمَّ الجنة"، حديث صحيح.   

أبناء �إلى وسائل الاتصال الحديثة )الهواتف النَّقالة...(.  - حاجة ال�
نترنت والتَّواصل الاجتماعي.  أبناء �إلى �أجهزة الحاسوب وال�إ - حاجة ال�

راجات الهوائيَّة والنَّاريَّة...(.  يارات، الدَّ أبناء �إلى وسائل النَّقل )السَّ - حاجة ال�
أبناء �إلى ال�أغذية وال�أطعمة والمسلِّيات المعاصرة.   - حاجة ال�

�إجابة النَّشاط:

المحتاج الخامس عشر: مساعدة  رس  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

يعرف المقصود بالمحتاج.	•

يمثِّل بصور من حاجة النَّاس بعضهم بعضاً.	•

يمثلّ بطرق تقديم العون للمحتاجين.	•

ثرائيَّة:    المادّة ال�إ

من فضائل مساعدة المحتاجين:   

عــن �أبــي هريــرة  قــال: ســئل رســول اللــه : "�أيُّ ال�أعمــال �أفضــل؟ قــال: �أن تُدخــل علــى �أخيــك المؤمــن 	•
ألبانــي.   ــنه ال� ســروراً، �أو تقضــي لــه دينــاً، �أو تطعمــه خبــزاً"، حسَّ

ألباني.  	• ــنه ال� قال رســول الله : "خير النَّاس �أنفعُهم للناس". حسَّ

ديق ينفق المال الكثير؛ ليخلص بلال بن رباح من عذاب المشركين. 	• �أبو بكر الصِّ

• م لهــم النَّصيحــة، 	 ــدَّ ــاس، ويق ــي المســجد خصيصــا؛ً ليرشــد النَّ ــه وســلم كان يجلــس ف ــه علي ــى الل الرَّســول صل
ــب عــن �أســئلتهم، ويســاعد محتاجهــم.  ويجي

�أتــاه رجــل فســ�أله، ف�أعطــاه غنمــاً ســدَّت مــا بيــن جبليــن، فرجــع �إلــى قومــه، وقــال: �أســلموا، فــ�إنَّ محمــداً يعطــي 	•
عطــاء مــن لا يخشــى الفقــر. 
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نا نظيف �أ رس السّادس عشر:  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

نسان بنظافته ومظهره.	• يذكر مظاهر اهتمام ال�إ

يبيِّن فوائد النَّظافة.	•

سلام بحرصه على النَّظافة.	• يُعظِّم ال�إ

ثرائيَّة:        المادّة ال�إ

ــلاة لا تصــحُّ �إلا بالوضــوء، الــذي هــو نظافــة وطهــارة، ﴿ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ   	• الصَّ

پ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  ٺ      ٺ  ٺ  ٺ﴾، )المائدة:6(.  
نَّــه �أيضــاً لا بــدَّ �أن ينظِّــف نفســه 	• كمــا �أنَّــه يطلــب مــن المســلم �أن ينظِّــف جســده وثيابــه وبيتــه مــن ال�أوســاخ، ف�إ

مــن الذّنــوب، وفــي الحديــث يقــول النَّبــي صلــى اللــه عليــه وســلم: "�أر�أيتــم لــو �أنَّ نهــراً ببــاب �أحدكــم يغتســل منــه 
لــوات  كلَّ يــوم خمــسَ مــرات، هــل يبقــى مــن درنــه شــيء؟ قالــوا: لا يبقــى مــن درنــه شــيء، قــال: ذلــك مثــل الصَّ

الخمــس، يمحــو اللــه بهــن الخطايــا"، مُتَّفــق عليــه.  

ذاعة المدرسيَّة ولافتات في المدرسة تحضُّ على النَّظافة.  	• تقديم موضوع عن النَّظافة في ال�إ

رس السّابع عشر: التِّلاوة )1( )سورة التَّكوير( الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• �أنْ يتلو ال�

• �أنْ يتبيَّن معاني بعض مفرداتها.	

• آيات القر�آنية.	 �أنْ يستشعر عظمة ال�

رس الثاّمن عشر: التِّلاوة )2( )سورة القارعة( الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• �أنْ يتلو ال�

• �أنْ يتبيَّن معاني بعض مفرداتها.	

• آيات القر�آنيّة.	 �أنْ يستشعر عظمة ال�
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رس التاّسع عشر: التِّلاوة )3( )سورة العاديات( الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطلبة في نهاية الدرس �أن:

آيات الكريمة.	• �أنْ يتلو ال�

• �أنْ يتبيَّن معاني بعض مفرداتها.	

• آيات القر�آنية.	 �أنْ يستشعر عظمة ال�
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يرة النَّبويَّة نموذج لدرس من دروس السِّ سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

�أذى الكفار رس الثَّالث: الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصّة �أن:

•	. يذكر بعض مواقف من �أذى قريش للرسول

يستنبط بعض الدُّروس والعبرّ.	•

هني. ة، والتَّمثيل، والحوار والمناقشة، والعصف الذِّ ال�أساليب: المحاضرة، والقصَّ

المصادر والوسائل: 

بورة، وحاسوب، وجهاز )LCD(، ولوحة جدارية، ولوحة جيوب. الكتاب المقرر، والسَّ

 الحصة ال�أولى: 

  التَّمهيد )من 4-5 دقائق(

ريَّة التي كانت من �أجل الحفاظ  فيَّة، يستذكر المعلِّم مع الطُّلاب درس الدَّعوة السِّ لام وتهيئة الغرفة الصَّ بعد السَّ
ين الجديد،  على سلامة النَّبي  وصحابته الكرام، ثُمَّ بعد ذلك جاءت الدَّعوة الجهريَّة التي �أعلن فيها النَّبي  عن الدِّ

وبد�أ يدعو النَّاس اليه، ويجهر بكلمة الحقِّ هو والذين �آمنوا معه، وهنا بد�أت المعاداة لهم و�إيذاؤهم.

  العرض: 25-30 دقيقة 

ؤال ال�آتي:	• بورة السُّ يكتب المعلِّم على السَّ

ماذا تتوقع �أن تفعل قريش بالنَّبي  وصحابته بعد �أن جهروا بدعوتهم؟

جابة المتوقَّعة، وبعد ثلاث 	• م الطُّلاب �إلى �أربع مجموعات، ويعطي كلَّ مجموعة ورقة، تكتب عليها ال�إ ثمَّ يقسِّ
بورة. جابات على السَّ دقائق تختار المجموعة طالباً يقر�أ ما كتبته على الورقة، ويقوم المعلِّم بتسجيل ال�إ

حيحة، والتي تدور 	• جابات الصَّ جابات الخاطئة، ويُبقي ال�إ جابات مع الطُّلاب، ويحذف ال�إ يبد�أ المعلِّم بمناقشة ال�إ
حول ال�أذى والعداء للمسلمين.

يعرض المعلِّم لوحة جدارية كتب عليها:	•

حابة الكرام من المشركين: �أساليب ال�أذى الذي تعرَّض له النَّبي  والصَّ

يذاء النَّفسي.  يذاء الجسدي.                   2. ال�إ 1. ال�إ

3. المقاطعة والحصار.                 4. محاولة القتل. 



99

يطلب المعلِّم من �أحد الطُّلاب قراءة ما كتب على اللوحة.	•

يس�أل المعلِّم الطُّلاب: ماذا نقصد بال�أذى الجسدي؟	•

جابات، يعرض عليهم مقطعاً من فيلم 	• بورة، وقبل مناقشة ال�إ جابات من الطُّلاب ويسجلها على السَّ يستمع �إلى ال�إ
الرِّسالة، وبالتَّحديد مشهد رحلة النَّبي  �إلى الطَّائف بصُحبة زيد بن حارثة، وكيف قام �أهل الطَّائف بضربهم 

بالحجارة وطردهم من مدينتهم.

بورة، على ضوء ما تمت مشاهدته في الفيلم، ويقوم المعلِّم بتثبيت 	• جابات المكتوبة على السَّ يناقش المعلِّم ال�إ
جابات الخاطئة. ليمة وحذف ال�إ جابات السَّ ال�إ

• وك والحطب في طريق النَّبي 	 ة فيما كانت تفعله �أمُّ جميل )زوجة �أبي لهب( من �إلقاء الشَّ يستخدم المعلِّم �أسلوب القصَّ
، وكيف توعَّدها القر�آن الكريم هي وزوجها: ﴿ ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  گ   گ  

گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ   ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ   ﴾، )المسد(.
ينتقل المعلِّم �إلى �أسلوب ال�أذى النَّفسي، ويحضر مجموعة من البطاقات، كتب عليها. 	•

تكذيب، اتهّامه بالسّحر، اتهّامه بالجنون، اتهّامه ب�أنهّ شاعر، �أبتر.	•

يضع البطاقات على الطَّاولة مقلوبة، ويطلب من �أحد الطُّلاب سحب بطاقة واحدة كلَّ مرة. يسحبها الطَّالب 	•
ويقر�أ بصوت مرتفع ما كتب عليها.

ح المعلِّم المقصود منها.	• يطلب منه المعلِّم شرح المكتوب عليها، �إذا �أمكن، ثمَّ يوضِّ

لتوضيح الفكرة، ب�أن يطلب من ثلاثة 	• ينتقل المعلِّم �إلى موضوع الحصار والمقاطعة، ويستخدم مشهداً تمثيليّاً 
ف،  طلاب الجلوس في زاوية الغرفة، ثمَّ يطلب من مجموعة �أخرى عمل حاجز يعزل هؤلاء الطُّلاب عن باقي الصَّ
فية، كالكتب مثلاً على �أنَّها طعام، ويحاول �إيصالها للطلاب  يطلب من �أكثر من طالب حمل بعض ال�أغراض الصَّ

في الزّاوية، حيث يقوم الطُّلاب على الحاجز ب�إعادتهم.

يشرح المعلِّم للطلاب كيف يمكن �أن يكون حال هؤلاء الطُّلاب المحاصرين بعد ثلاث سنوات، لا يصل �إليهم 	•
الطَّعام، وهذا ما حصل مع المسلمين ثلاث سنوات لا يصل �إليهم الطَّعام؛ ما اضطرهم ل�أكل الجلود و�أوراق 

ر من بعض المتعاطفين معهم. جر، �أو ما يصل �إليهم بالسِّ الشَّ

  التَّقويم: 5 دقائق 

آتية: يقوم المعلِّم بسؤال الطُّلاب حول ما شُرِح وسماع �إجاباتهم، حيث يطرح عليهم ال�أسئلة ال�

ما موقف المشركين من النَّبي  وصحابته بعد جهرهم بالدَّعوة؟	•

يذاء المسلمين؟	• من يذكر لي �أسلوبين استخدمهما المشركون ل�إ

لماذا �ألقى �أهل الطَّائف الحجارة على النَّبي ؟	•

من صحب النَّبي  في رحلته �إلى الطَّائف؟	•

من يذكر لي واحداً من �أساليب ال�أذى النَّفسي الذي اتبعه المشركون في �إيذاء المسلمين؟	•

عب؟	• ة التي مكثوها في الشِّ �أين حوصر المسلمون؟ وما هي المدَّ
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  الخاتمة: 3 دقائق 

أفــكار ال�أساســيَّة فــي الــدَّرس، وهــي اشــتداد ال�أذى علــى المســلمين بعــد �أن جهــروا بدعوتهــم، وكيــف  ــص المعلِّــم ال� يُلخِّ
اســتخدمت قريــش كلَّ ال�أســاليب فــي حربهــم.

 الحصة الثاّنية: 

  التَّمهيد 3-5 دقائق 

ــه،  ــي  بدعوت ــر النَّب ــا جه ــلمين عندم ــار للمس ــب الكف ــن تعذي ــابقة م ــة السّ ــي الحصَّ ــرَحه ف ــا شَ ــم م ــتذكر المعلِّ يس
ــة: آتي ــم ال�أســئلة ال� ــه المعلِّ ــمَّ يوجِّ ــذاء المســلمين، ثُ ــي �إي ــوا كلَّ ال�أســاليب ف ــف �أنَّهــم اتَّبع وكي

مَن يذكر �أسلوبين كانت تتبعهما قريش في �إيذاء المسلمين؟	•

ة الحصار؟ 	• مَن يذكر لي �أين حوصر المسلمون؟ وما هي مدَّ

اتهّمت قريش النَّبي  ببعض التُّهم، من يذكر لي اثنتين منها؟	•

  العرض 25-30 دقيقة:

ڳڱ  	• ڳ      ڳ   ڳ      گ    گ   گ    گ   ک    ک    ﴿ آتية:  ال� آية  ال� عليها  جداريَّة  لوحة  المعلِّم  يعرض 

أنفال:30(. ڱ  ڱ   ڱں  ں  ڻ  ڻ  ﴾، )ال�

يقوم المعلِّم بسؤال الطُّلاب عن معنى يثبتوك – يخرجوك. 	•

جابات ويقوّمها، مركِّزاً على محاولة قريش لقتل النَّبي  �أكثر من مرّة.	• يستمع �إلى ال�إ

ة محاولة قريش قتل النَّبي  ليلة الهجرة، وكيف نجّاه الله منهم، بعد نوم علي 	• يسرد المعلِّم ب�أسلوب القصَّ
رضي الله عنه في فراشه.

حابة، وفي التَّحديد مشهد تعذيب بلال 	• يقوم المعلِّم بعرض مقاطع من فيلم الرِّسالة، يتضمن مشاهد تعذيب الصَّ
على يد �أميّة بن خلف.

سلام. ومشهد تعذيب عمار بن ياسر ووالديه، واستشهاد سميّة رضي الله عنها، �أول شهيدة في ال�إ

ة �أيضاً: كيف كان يُعذّب خباب بن ال�أرت من قبل سيدته المشركة، وكيف كانت 	• يشرح المعلِّم وب�أسلوب القصَّ
تكوي ظهره وجسده بالحديد.

هني، في تحليل ال�أسباب التي 	• بعد عرض المشاهد السّابقة، يدخل المعلِّم مع الطُّلاب وب�أسلوب العصف الذِّ
ديدة،  حابة يثبتون ويصبرون على هذا ال�أذى، وما الذي جعل بلال يصمد في هذه الحرارة الشَّ جعلت هؤلاء الصَّ

ويصرخ في وجه �أميّة �أحَد، �أحَد.

ص هذه ال�أسباب:	• بورة، ثمَّ يلخِّ نها على السَّ يستمع المعلِّم �إلى �إجابات الطُّلاب، ويدوِّ
11 يمان العميق بالله تعالى.. ال�إ
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22 .. حبهم لله تعالى ولرسوله
33 استعدادهم للتضحية من �أجل هذا الدّين العظيم..

بورة: ما الذي يُميِّز هؤلاء النَّاس الذين تعرضوا للتعذيب؟ 	• يكتب المعلِّم سؤالاً على السَّ
بين، و�أشكالهم، وبيوتهم. ؤال �إلى �أذهانهم يطلب منهم الانتباه �إلى ملابس هؤلاء المُعذَّ ولتقريب السُّ

بين كانوا من الفقراء والضّعفاء، وهذا حال اتباع 	• يصل المعلِّم مع الطُّلاب �إلى استنتاج �أنَّ �أغلب هؤلاء المُعذَّ
أنبياء دائماً. ال�

• عفاء والفقراء؟	 أنبياء من الضُّ ثمَّ يتبع ذلك بسؤال �آخر: لماذا يكون �أغلب اتباع ال�

بورة، ثمَّ يناقشها مع الطُّلاب، ويركِّز على �أنَّ الفقراء والمظلومين 	• نها على السَّ يستمع �إلى �إجابات الطُّلاب، ويدوِّ
ين مخلِّصاً لهم من القهر والظلّم، ويساويهم ببقية النَّاس. يجدون في هذا الدِّ

  التَّقويم: 7 دقائق 

ه المعلِّم �أسئلة �إلى الطُّلاب تتناول �أهم القضايا التي شرحها مثل: يوجِّ

بوا؟	• حابة الذين عُذِّ من يذكر لي �أسماء بعض الصَّ

سلام؟	• من هي �أوّل شهيدة في ال�إ

حابة يصبرون على ال�أذى؟	• ما الذي جعل هؤلاء الصَّ

أنبياء دائما؟ً	• بماذا يتميّز اتباع ال�

  الخاتمة 3 دقائق: 

ــة الكــرام، وثباتهــم وتحملهــم  حاب ــاة الصَّ ــى معان ــي تقــوم عل ــدرس، والت ــكار ال�أساســيَّة لل أف ــم باختصــار ال� ــص المعلِّ يلخِّ
ــام. أي للمصاعــب فــي ســبيل اللــه تعالــى، وكيــف نت�أسّــى بهــم فــي هــذه ال�
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سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

سورة القدر )1( رس الخامس: الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصّة �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يحفظها غيباً.	•

يتبيَّن ما فيها من معنى.	•

ة، والحوار والمناقشة. ال�أساليب: المحاضرة، ومجموعات، والقصَّ

المصادر والوسائل: 

.A4 ولوحة جدارية، ولوحة جيوب، و�أوراق كرتونية ،)LCD( بورة، وحاسوب، وجهاز الكتاب المقرر، والسَّ

 الحصة ال�أولى: 

  التَّمهيد )من 4-5 دقائق(

الحديث عن شهر رمضان، وعن العبادات فيه وعن ليلة القدر وقيامها.

  العرض: )25-30 دقيقة(

التَّنبيه على التزام الطَّلبة ب�آداب التِّلاوة والاستماع للقر�آن الكريم.	•

• آيات.	 تعليق اللوحة المكتوب عليها ال�

آيات من �أحد المُقرئين:	• الاستماع �إلى تلاوة ال�

بسِْمِ اللَّهِ الرَّحْمَنِ الرَّحِيمِ

﴿ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ      ڀ   ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ   ٿ  ﴾

آيات من �أحد المُقرئين و�إعادتها مع المقرئ.	• الاستماع �إلى تلاوة ال�

تلاوة المعلِّم لل�آيات تلاوة سليمة.	•

تلاوة ثلاثة من الطَّلبة لل�آيات، وتصويب الخط�أ، �إنْ وجد.	•

بورة.	• بيان معاني المفردات من خلال لوحة جيوب، �أو كتابتها على السَّ
11 �أنْزَلْنَاهُ: �أي القر�آن الكريم..
22 رف.. الْقَدْرِ: العظمة والشَّ
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33 �أدْرَاكَ: �أعلمك..

• ثمَّ طرح �أسئلة عن معاني المفردات.	

آيات: 	• حوار ونقاش عن الْمَعَانيِ التي تضمّنتها ال�
- سُميت ‏سُورَةُ ا‏لقَدْرِ بهذا الاسم‏‏؛ ‏لتَكْرَارِ ‏ذِكْرِ ‏لَيْلَةِ ا‏لقَدْرِ ‏فِيهَا، ‏وَعِظَمِ ‏شَرَفِ هذه الليلة.

- �أنزل الله تعالى القر�آن الكريم في ليلة مباركة هي ليلة القدر من شهر رمضان.
- �أخفى الله تعالى ليلة القدر عن النَّاس، وطلب النَّبي  تحرّيها في العشر ال�أواخر من شهر رمضان.

- يجتهد المسلمون في الاستزادة من الطَّاعات والعبادات في العشر ال�أواخر من شهر رمضان.
- لَيْلَة القدر عَظِيمَةِ القَدْرِ، فالعبادة في هذه الليلة خير عِنْدَ الَّلهِ من عبادة �ألف شهر.

بورة.	• تدوين هذه المعاني على السَّ

يقوم المعلِّم بتغذية راجعة للدرس، وتكليف بعض الطَّلبة بقراءة المحتوى.	•

  الخاتمة: 

حيحة وتوضيح 	• ينتقل المعلِّم �إلى التَّقويم الختاميِّ للدرس، بحيث يوزّع ال�أسئلة على الطَّلبة مع مراعاة القراءة الصَّ
معنى كلِّ سؤال.

آيات.	• تكليف الطَّلبة بحفظ ال�

يبرز المعلِّم اللافتة التَّربويَّة �أمام الطَّلبة من خلال لوحة جداريَّة، يقر�أها، ويطلب من الطَّلبة ترديدها 	•
       واللافتة التَّربويَّة، هي: �أنا مسلم �أحرص على �إحياء ليلة القدر. 

ي بعض العبادات التي يمكن للمسلم �أن يؤديها في ليلة القدر.  �أسمِّ

نـشـــاط:

 

 الحصة الثانية: التَّنفيذ  

  التَّمهيد )من 7-10 دقائق(

فيَّــة للطلبــة �أو بطاقــات كتــب عليهــا معانــي  مراجعــة الطَّلبــة فــي معانــي �آيــات ســورة القــدر، وذلــك مــن خــلال ال�أســئلة الصَّ
المفــردات والمعنى المُســتفاد.

  العرض: )25 دقيقة(

آيــة، ويقــوم الطَّلبــة ب�إكمــال تلاوتهــا بحيــث  متابعــة مــدى حفــظ الطَّلبــة لل�آيــات مــن خــلال بطاقــات كُتبــت عليهــا بدايــة ال�
ــف. يشــمل جميــع طلبــة الصَّ

  التَّقويم: 

جابة عنها. متابعة حلِّ الطَّلبة للتقويم وال�إ
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سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

خلق الله رس السّابع: الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصّة �أن:

يتعرَّف على مدلول صفة الخلق.	•

يمثِّل لعظيم خلق الله تعالى و�إبداعه.	•

يُميّز بين صنع الله تعالى وصنع المخلوق.	•

يستشعر عظم الخالق عزَّ وجلّ.	•

ة، والحوار والمناقشة. ال�أساليب:  المحاضرة، ومجموعات، والقصَّ

المصادر والوسائل: 

.A4 ولوحة جداريَّة، ولوحة جيوب، و�أوراق كرتونيَّة ،)LCD( بورة، وحاسوب، وجهاز الكتاب المقرر، والسَّ

 الحصة ال�أولى: 

  التَّمهيد )من 4-5 دقائق(

فيَّة.	• لام وتهيئة البيئة الصَّ بعد التَّحية والسَّ

بورة، ثمَّ يطلب قراءته من الطَّلبة.	• ن المعلِّم عنوان الدَّرس على السَّ يدوِّ

ثمَّ يس�أل عن معنى الخالق.	•

  العرض )25 دقيقة(

بورة. 	• ن المعلِّم �أهداف الحصّة على السَّ يدوِّ
حيث سنتحدث اليوم �أيها الطَّلبة عما ي�أتي:

- يعرف صفة الخلق.
رعيَّة على الخلق. أدلَّة الشَّ - ال�

- �أمثلة عن مخلوقات الله.

يبد�أ المعلِّم بسؤال الطَّلبة عن تعريف صفة الخلق، ويتلقّى �إجابات الطَّلبة.	•

نع.	• بداع والاتقان والصُّ بورة، وهو: القدرة على ال�إ ن المعلِّم التَّعريف على السَّ ثمَّ يدوِّ

ويطلب من الطَّلبة قراءة التَّعريف، ثمَّ ذكره غيباً.	•
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ثمَّ يعرض لطلبته فيديوهاً قصيراً عن معنى الله الخالق. مدته )3( دقائق.	•

ثمَّ يطرح المعلِّم سؤال:	•
لماذا �أرسل الله الرُّسل؟

ثمَّ يناقش معهم ما شاهدوه.	•

•	.LCD جدة :7( على شاشة العرض نسان )السَّ آية التي تتحدث عن خلق ال�إ ثمَّ يعرض لهم ال�

لام.	• ح لهم كيفية خلق �آدم عليه السَّ رها لهم، ويوضَّ ويفسِّ

آية ﴿ۀ  ۀ   ہ  ہ  ہ﴾ )السّجدة: 7(. 	• ثمَّ يعرض لهم فيديوهاً عن ال�

ثمَّ يطلب منهم ضرب �أمثلة على مخلوقات الله تعالى.	•

  الخاتمة )دقيقتان – 3 دقائق(

نسان. انتهت حصّتنا لهذا اليوم، حيث تعرّفنا فيها على معنى صفة الخلق وكيفية خلق ال�إ

ة:   التَّقويم )7 دقائق( هيّا نستذكر معاً ما تناولناه في هذه الحصِّ

مَن يذكِّرُني بعنوان الدَّرس؟	•

ما هو تعريف الخلق؟	•

لام؟	• كيف خلق الله �آدم عليه السَّ

من يذكر لي بعض مخلوقات الله؟	•
ة الثاّنية. *  يكلِّف المعلِّم طلبته بحلِّ النَّشاط المرفق و�إحضاره في الحصَّ

وتحضير حلِّ �أسئلة التَّقويم شفوياًّ بمساعدة الوالدين.

 الحصة الثاّنية: 

  التَّمهيد )من 3 دقائق(

فيَّة.	• لام وتهيئة البيئة الصَّ بعد التَّحية والسَّ

ة السّابقة.	• يس�أل المعلِّم تلاميذه حول الدَّرس الذي �أخذوه في الحصَّ

  العرض )25 دقيقة(

بورة. 	• نها على السَّ ة مع طلبته ويدوِّ يستذكر المعلِّم �أهداف الحصَّ

حيث سنتحدث اليوم �أيهّا الطَّلبة عما ي�أتي:	•
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11 يبد�أ المعلِّم بمتابعة ال�أعمال الكتابيَّة لطلبته وحلهّم للنشاط المرفق..
22 ويعزز طلبته برّصد علامات لمن قام بحلِّ النَّشاط على دفتره..
33 بورة.. نه على السَّ ثمَّ يحلُّه معهم، ويدوِّ
44 ثمَّ يذكرّ المعلِّم طلبته بتعريف صفة الخلق..
55 نع(.. بداع والاتقان والصُّ بورة مرة �أخرى )وهو القدرة على ال�إ ويدوّن على السَّ

آية الكريمة ﴿   ہ  ہ  ھ  ھ  ھ  ھ   ے   ...﴾، )الغاشية: 17-20( على شاشة العرض، 	• يعرض المعلِّم ال�
آية لطلبته، ثمَّ يقر�أها مرة �أخرى، ويرددونها خلفه. ثمَّ يقر�أ ال�

بل ونصب الجبال، ويناقش ما شاهدوه.	• ثمَّ يعرض مقاطع فيديو تتحدث عن خلق ال�إ

نسان الناّقص الذي يبقى بحاجة دائمة �إلى التَّعديل 	• ثمَّ يقارن بين خلق الله تعالى المحكم المتقن وبين صنع ال�إ
والتَّطوير، ويطلب منهم ضرب �أمثلة على ذلك من واقعهم، كما �أجابوا في النَّشاط.

نسان مع مرور الزَّمن. - فخَلْقُ الله تام فمثلاً: لم تتم �إضافة عين لل�إ

- ومن ناحية �أخرى، شكلّ الهاتف المحمول وصفاته تختلف وتتطور من وقت ل�آخر.

  الخاتمة )دقيقتان(

ة، حيث انتهى درسنا لهذا اليوم، وسنختمه بحلَّ �أسئلة التَّقويم. ب�إجمال ما شرحه في الحصَّ

  التَّقويم )10 دقائق( 

حيــح لهــا علــى  ــبورة، ويتجــوّل بينهــم؛ ليت�أكـّـد مــن حلِّهــم الصَّ نهــا علــى السَّ يحــلُّ المعلِّــم مــع طلبتــه �أســئلة التَّقويــم، ويدوِّ
دفتــر الحــلّ، ويعــزز مَــن كَتَــب منهــم بخــطٍّ واضــح وجميــل.



107

مقاطع فيديو توضيحية ينصح بها. رس السّابع: الدَّ
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يرة النَّبويَّة نموذج لدرس من دروس السِّ روس التَّفاعليَّة  نموذج لدرس من الدُّ

رحلة �إلى القدس )درس تفاعلي( رس التاّسع:  الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصّة �أن:

يذكر موقع القدس في فلسطين.	•

يعلل رحلته �إلى القدس.	•

يذكر بعض المعيقات في طريق الرِّحلة.	•

يبرّز �أهميَّة القدس ومكانتها في قلب المسلم. 	•

يستنتج واجبه وواجب المسلمين نحو مدينة القدس.	•

ال�أساليب:

ة، والعمل ضمن مجموعات زمريَّة غير متجانسة. الحوار والنِّقاش، وال�أسئلة السّابرّة، والقصَّ
ــرض  ــاز الع ــة، وشــفافيات، وجه ــة، وقصاصــات ورقيَّ ــات ملون ــة فلســطين، وبطاق ــة: خارط ــائل والمصــادر التَّعليميَّ الوس
ــبورة، ولافتــة تربويَّــة )لوحــة جداريــة(، وورقــة  OHP، وعــرض فيديــو لمدينــة القــدس ومقدســاتها وســورها و�أبوابهــا، والسَّ

عمــل )1(.

 الحصة ال�أولى: 

  التَّمهيد: )3-5 دقائق(

المعلِّم خارطة  الدَّرس، ويعلِّق  قراءة عنوان  الطَّلبة  �أحد  بورة، ويطلب من  السَّ الدَّرس على  المعلِّم عنوان  يكتب 
ف. ويحضر بطاقات ملونة كتب عليها �أسماء مدن فلسطينية، ومنها القدس. وبعد �أن يتحدث  فلسطين داخل غرفة الصَّ

المعلِّم عن فلسطين التاّريخية مبيِّناً حدودها وذاكراً �أهم و�أبرّز مدنها.

  العرض: )25-30 دقيقة(

 يطلب من الطَّلبة اختيار بطاقة من بطاقات المدن والموجودة بشكل مقلوب على طاولة المعلِّم؛ ليقر�أها بعد 	•
�أخذها، ويلصقها بمساعدة المعلِّم على الخريطة في موقعها؛ حتى يصلوا �إلى القدس؛ ليظهر موقعها لجميع الطَّلبة 

وبلون مميَّز.

• سراء، قال تعالى: ﴿ ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  	 آية ال�أولى من سورة ال�إ يعرض المعلِّم شفافيَّة كتب عليها ال�

يقر�أ  سراء:1(،  )ال�إ ٹ﴾،  ٿ   ٿ   ٿ       ٺٿ   ٺ     ٺ   ٺ   ڀ   ڀ    ڀ   ڀ   پ      پ      پ  
آية. ويطرح بعض ال�أسئلة على الطَّلبة منها: آية مرات عدة، ثمَّ يطلب من بعض الطَّلبة المُجيدين قراءة ال� المعلِّم ال�
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1 آية الكريمة؟	.  ما المساجد التي ذكرت في ال�
2  �أين يقع كلُّ مسجد منها؟	.
3  ومن منكم زار مدينة القدس؟	.
4  ماذا شاهد �أثناء سفره ورحلته �إلى القدس؟ 	.

ن المعلِّم �أهم و�أبرّز ال�أفكار التي يحتاجها خلال شرح درس رحلة �إلى القدس، بخاصة ما شاهده الذين قاموا 	• يدوِّ
بزيارة القدس من معيقات وحواجز ومضايقات حتى وصول مدينة القدس والعودة.

1 ــمَّ 	. ــه مــن خــلال الرَّســم �أو جمــع صــور بهــذا الخصــوص علــى ورق، ث ــر كلٌّ منهــم عمــا شــاهده ويعرف  �أن يعبِّ
ــة العمــل )1(. ــوزِّع ورق ي

22 ــم مجموعــة مــن قصاصــات الــورق، كتــب فيهــا �أهــم و�أبــرّز المعالــم والمقدســات الموجــودة فــي . ــر المعلِّ يُحضِّ
القــدس. )المســجد ال�أقصــى، وقبــة الصخــرة، ومســجد عمــر، وحائــط البــرّاق، وكنيســة القيامــة، و�أســماء بعــض 
ــم  ــوم المعلِّ ــا، ويق ــب فيه ــا كت ــراءة م ــا وق ــوم بفتحه ــار قصاصــة يق ــة اختي ــن الطَّلب ــب م ــدس(. ويطل ــواب الق �أب
بالتَّعليــق علــى كلِّ مَعلَــم وعنــوان ومــكان ورد فــي هــذه القصاصــات، ويعــرض فيلــم فيديــو عــن القــدس وســورها 

أماكــن المقدَّســة فيهــا. و�أبوابهــا وال�

33 يكلِّف بعض الطَّلبة؛ ليقوم كلُّ واحد منهم بتلخيص ما ناقشوه حول رحلة �إلى القدس بلغتهم الخاصّة..

نـشـــاط:

 الحصة الثانية: 

ف.    التَّمهيد: )3-5 دقائق( التَّذكير بما ناقشوه حول الدَّرس، ومن خلال طلبة الصَّ

  العرض: )25-30 دقيقة(

• يعرض حديث النَّبي  من خلال لوحة/شفافيّة الذي يقول فيه: "لا تشد الرِّحال �إلا �إلى ثلاثة مساجد: المسجد الحرام، 	
ريف. والمسجد ال�أقصى، ومسجدي هذا"، يقر�أ المعلِّم هذا الحديث، ثمَّ يكلِّف بعض الطَّلبة بقراءة الحديث الشَّ

• والمدن 	 وللفلسطيني  بعامّة،  للمسلمين  بالنِّسبة  القدس  مدينة  �أهميّة  ويستنتجون  الطَّلبة،  بمساعدة  المعلِّم  يستخلص 
بورة.  ن المعلِّم ما يذكره الطَّلبة حول �أهمية مدينة القدس للمسلمين، وما يضيفه هو �أيضاً على السَّ الفلسطينية بخاصّة. يدوِّ

• ال�أسئلة 	 من  مجموعة  �إعداد  خلال  ومن  والحوار،  للنقاش  القدس(  مدينة  تجاه  المسلم  )واجب  قضية  يطرح 
و�أهالي  و�أماكن، وكذلك سكان  القدس كمبانٍ ومقدسات  يتهدد مدينة  الذي  الخطر  تبيِّن  والتي  والاستفسارات 
كحقوق لهم مهدورة وضائعة، وتهميش لحقوق المدينة وسكانها، ومعاناة سكانها والقادمين �إليها للزيارة �أو للعبادة.

�أمام الطَّلبة، من خلال لوحة جدارية يقر�أها، ويطلب من الطَّلبة ترديدها واللافتة 	• التَّربويَّة    يبرّز المعلِّم اللافتة 
التَّربويَّة، هي: )�أنا مسلم �أحبُّ مدينة القدس، وهي جزء من عقيدتي وديني(.

• ريف(.	 آية الكريمة والحديث النَّبوي الشَّ تكليف بعض الطَّلبة بقراءة بعض النُّصوص )ال�
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ورقة عمل )2( 

آتية وفق الجدول �أدناه:  �أصنِّف ال�
• زيارة القدس متى سنحت الفرصة.	
•  شدّ الرِّحال للمسجد ال�أقصى.	
• هدم بيوت المقدسيين.	
•  �إقامة الحواجز.	
• رائب الباهظة على المقدسيين.	  فرض الضَّ
•  اعتقال �أطفال المقدسيين وتعذيبهم.	

• القــدس 	 وترميــم  عمــار  ل�إ المــال  �إنفــاق   
ال�أقصــى. والمســجد 

• أنفاق تحت المسجد ال�أقصى.	  حفر ال�
•  منــع الفلســطينيين مــن جميــع المــدن دخــول 	

القدس.

ممارسات الاحتلال بحقِّ مدينة القدس وسكانهاواجب المسلم تجاه مدينة القدس وال�أقصى

................................................................

................................................................

................................................................

................................................................

................................................................

................................................................

................................................................

................................................................

................................................................

................................................................

ورقة عمل )1( ) رسم خارطة لفلسطين(

آتية في موقعها على الخريطة:  �أضع رقم كلَّ مدينة من المدن الفلسطينية ال�

4.مدينة نابلس.3.مدينة غزة.2.مدينة الخليل.1.مدينة القدس.

8.مدينة خانيونس.7.مدينة طولكرم.6.مدينة رفح.5.مدينة بيت لحم.

12.مدينة حيفا.11.مدينة جنين.10.مدينة رام الله.9.مدينة �أريحا.

16.مدينة بئر السبع.15.مدينة قلقيلية.14.مدينة يافا.13.مدينة عكا.
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نموذج لدرس من دروس ال�أخلاق والتَّهذيب سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

مساعدة المحتاج رس الخامس عشر: الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصّة �أن:

يعرف المقصود بالمحتاج.	•

يمثِّل بصور من حاجة النَّاس بعضهم بعضاً.	•

يمثِّل بطرق تقديم العون للمحتاجين.	•

ة، والمحاضرة، ومجموعات زُمريَّة. ال�أساليب: الحوار والنقاش، والقصَّ

المصادر والوسائل: 

.A4 ولوحة جدارية، ولوحة جيوب، و�أوراق كرتونية ،)LCD( بورة، وحاسوب، وجهاز الكتاب المقرر، والسَّ

 التَّمهيد: )3-5 دقائق(

فيَّة  التَّرحيب بالطَّلبة وتهيئة البيئة الصَّ

نسان، فهو بحاجة دائماً �إلى من يساعده، وهكذا خلق  نسان لا يستغني عن �أخيه ال�إ م المعلِّم للموضوع ب�أنَّ ال�إ يُقدِّ
أرزاق، فكلٌّ منهم يحتاج �إلى ال�آخر. بداع والميول والمهن وال�أعمال وال� الله النَّاس مختلفين في مستوى التَّفكير وال�إ

 العرض: )25-30 دقيقة(

آتية: 	• جابة عما يحتاجه كلٌّ من ال�أصناف ال� يوزِّع المعلِّم ورقة عمل على الطَّلبة تتضمن ال�إ
11 ن؟. صغار السِّ
22 ن؟. كبار السِّ
33 الفقراء؟.
44 ال�أغنياء؟.

جابة وتبادل المعلومات، وبعد ذلك يجري حواراً ونقاشاً بين المجموعات جميعاً 	• ثمَّ يعطي الطَّلبة خمس دقائق لل�إ
بورة. جابات وال�أفكار على السَّ ناً �أهم ال�إ وبشكل منظَّم ومرتب، مدوِّ

ريف: "من فرَّج عن مسلم كرُبة من كرب 	• يعرض المعلِّم لوحة جدارية )شفافيّة( كتب عليها الحديث النَّبوي الشَّ
بط، ثمَّ  الدّنيا، فرَّج الله عنه بها كربة من كرب يوم القيامة"، يقوم بقراءته على مسمع الطَّلبة مع التَّشكيل والضَّ

يكلِّف بعض الطَّلبة بقراءة الحديث، ثمَّ يوجّه بعض ال�أسئلة للطلبة منها: 
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11 ما معنى كلمة كربة؟.
22 مَن يذكر مثالاً على تفريج كربة من كرب النَّاس؟.
33 كيف يكافئ الله تعالى من يفرّج عن النَّاس كربهم؟.

يسرد المعلِّم قصّة عن مساعدة الرَّسول  للمحتاجين، و�أنه كان يساعد �أهله في �أعمال البيت.	•

ديق -رضي الله عنه- في اعتنائه بالمر�أة ومساعدته لها للعجوز في ترتيب 	• وكذلك مثالاً من حياة �أبي بكر الصِّ
وتنظيم بيتها، وما تحتاجه.

يضع المعلِّم مجموعة من البطاقات الملوّنة تحثُّ كلاً منها على �إحدى طرق مساعدة المحتاج، ويكلِّف الطَّلبة 	•
ح المعلِّم ما تضمنته هذه البطاقة، وبعد ذلك يطلب  باختيار �إحدى البطاقات وقراءتها على مسمع الطَّلبة، يوضِّ

من المعلِّم تقديم �أمثلة مشابهة لما قر�أوه وذكروه.

في.	• يكلِّف الطَّلبة بحلِّ النَّشاط الصَّ

 التَّقويم:

آتية:	• يطرح المعلِّم على الطَّلبة ال�أسئلة ال�
11 ما المقصود بالمحتاج؟.

2 كيف نساعد المحتاج؟	.
3 �أمثِّل على مساعدة المحتاج في حياتي �أو بيتي؟	.
4 كيف كان النَّبي  يساعد المحتاجين، وكذلك �أهل بيته؟	.
5 ريف الذي يحضُّ على تفريج كربة المسلم؟	. �أقر�أ الحديث النَّبويّ الشَّ
6 �أذكر ثلاث طرق لمساعدة المحتاجين.	.

•  يبرّز المعلِّم اللافتة التَّربويَّة �أمام الطَّلبة من خلال لوحة جداريةّ يقر�أها، ويطلب من الطَّلبة ترديدها،واللافتة التَّربويَّة، 	
هي: )�أنا مسلم �أتقرَّب �إلى الله و�أساعد المحتاجين(.

 الخاتمة:

ة، ويختم ب�إجابة �أسئلة التَّقويم. �إجمال ما شُرِح في الحصِّ
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نموذج لدرس من دروس تلاوة القر�آن الكريم سلاميَّة: نماذج لحصص من التَّربية ال�إ

التِّلاوة )1( سورة التَّكوير رس السّابع عشر: الدَّ

 ال�أهداف: يتوقع من الطَّالب في نهاية الحصّة �أن:

آيات الكريمة.	• يتلو ال�

يبيِّن بعض معاني مفرداتها. 	•

آيات القر�آنيَّة.	• يستشعر عظمة ال�

ال�أساليب:  المحاضرة، والحوار والمناقشة، والمحاكاة، والتطبيق العملي، والمجموعات.

المصادر والوسائل: 

بورة، والقر�آن الكريم، وحاسوب، وجهاز )LCD(، لوحة جداريَّة، �أو شفافيّة.  الكتاب المقرر، والسَّ

  التَّمهيد )من 4-5 دقائق(

فيَّة و�إحضار القلم القارئ وجهاز العرض.	• لام وتهيئة البيئة الصَّ بعد التَّحية والسَّ

بورة، ثُمَّ يطلب من الطَّلبة قراءته.	• يدوّن المعلِّم عنوان الدَّرس على السَّ

  العرض )25 دقيقة(:

التَّنبيه على التزام الطَّلبة ب�آداب التِّلاوة والاستماع للقر�آن الكريم.	•

• فافية.	 آيات �أو الشَّ تعليق اللوحة المكتوب عليها ال�

آيات من �أحد المقرئين:	• الاستماع �إلى تلاوة ال�
آيات من �أحد المُقرئين و�إعادتها مع المقرئ. الاستماع �إلى تلاوة ال�

تلاوة المعلِّم لل�آيات تلاوة سليمة.	•

آيات خلف المعلِّم بشكل مجموعات زمريَّة.	• ترداد ال�

بيان معاني المفردات.	•

تلاوة الطَّلبة لل�آيات وتصويب الخط�أ لهم.	•
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لجنة المناهج الوزارية:

اللجنة الوطنية لوثيقة  التربية الإسلامية:

المشاركون في ورشات عمل دليل المعلم لكتاب التربية الإسلامية للصف الثالث:

�أ.عبد �لله صبيح
�أ.مها نايف

�أ.شاهر غياضة
�أ.تغريد صلاح

�أ.مدحت قر�قع

د. صبري صيدم
د. بصري صالح

م. فواز مجاهد

أ. ثروت زيد
أ. عزام أبو بكر

أ. عبد الحكيم أبو جاموس

د. شهناز الفار
د. سمية نخالة
م. وسام نخلة

			   		  د. إياد جبور )منسقًا(
			   		  أ. د. عبد السميع العرابيد 

			   			   د. جمال الكيلاني
			   			   أ. نبيل محفوظ

			   			   أ. عفاف طهبوب
			  			   أ. عبير الناجي

لتحميل المزيد من الملفات زورونا على موقع المكتبة الفلسطينية الشاملة


