
الـمــؤَلِّــفـــــون:

٣

ريـاضـيـات
دليل المعلم

منسقاً( د.ختام حمارشة�أ. �أحمد رشدي  )

�أ.نجاح �لحسنات�أ.قيس شبانة�أ.ربى د�ود

�أ.نسرين دويكات

لتحميل＠المزيد＠من＠الملفات＠زورونا＠على＠موقع＠المكتبة＠الفلسطينية＠الشاملة
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قررت وزارة التربية والتعليم العالي في دولة فلسطين
اعتماد هذا الدليل بدءاً من العام الدراسي ٢٠١٨/ ٢٠١٩ م

رئـــيــــس لـــجـــنـــة الــمناهج

اإشراف الفني

نائب رئيس لجــنــة المناهــج

التصميم الـفــنــــــي

رئـــيـــس مــركــز الــمــنـــاهـج

التحـريـــر اللغــــوي

د. صبري صيدم

كمال فحماوي

د. بصــري صالح

ابتهال صوالحة، انعام الخطيب

اأ. ثـــروت زيــــــــــد

اأ. وفاء الجيوسي

الطبعة ال�أولى
٢٠١٨ م/ ١٤٣٩ ھ

قراءة    

المتابعة للمحافظات الجنوبية

    اأ. نادية جبر

د. سمية النخالة

شراف العام ال�إ

الدائـــرة الفنية

 https://www.facebook.com/Palestinian.MOEHE/
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تــقــديــم

أمــر �لــذي  صــلاح �لتربــوي باأنــه �لمدخــل �لعقلانــي �لعلمــي �لنابــع مــن ضــرور�ت �لحالــة،  �لمســتند �إلــى و�قعيــة �لنشــاأة، �ل� يتصــف �ل�إ
�نعكــس علــى �لرؤيــة �لوطنيــة �لمطــورة للنظــام �لتعليمــي �لفلســطيني فــي محــاكاة �لخصوصيــة �لفلســطينية و�ل�حتياجــات �ل�جتماعيــة، 
و�لعمــل علــى �إرســاء قيــم تعــزز مفهــوم �لمو�طنــة و�لمشــاركة فــي بنــاء دولــة �لقانــون، مــن خــلال عقــد �جتماعــي قائــم علــى �لحقــوق 
أمانــي،  آمــال، ويلامــس �ل� و�لو�جبــات، يتفاعــل �لمو�طــن معهــا، ويعــي تر�كيبهــا و�أدو�تهــا، ويســهم فــي صياغــة برنامــج �إصــلاح يحقــق �ل�

ويرنــو لتحقيــق �لغايــات و�ل�أهــد�ف.   

ــه قو�عــده ومفاهيمــه، فقــد جــاءت ضمــن خطــة  ــوي، بوصفهــا علمــاً ل ــر �لمشــهد �لترب ــة فــي تطوي ولمــا كانــت �لمناهــج �أد�ة �لتربي
عــد�د  متكاملــة عالجــت �أركان �لعمليــة �لتعليميــة �لتعلميــة بجميــع جو�نبهــا، بمــا يســهم فــي تجــاوز تحديــات �لنوعيــة بــكل �قتــد�ر، و�ل�إ
لجيــل قــادر علــى مو�جهــة متطلبــات عصــر �لمعرفــة، دون �لتــورط باإشــكالية �لتشــتت بيــن �لعولمــة و�لبحــث عــن �ل�أصالــة و�ل�نتمــاء، 
و�ل�نتقــال �إلــى �لمشــاركة �لفاعلــة فــي عالــم يكــون �لعيــش فيــه �أكثــر �إنســانية وعد�لــة، وينعــم بالرفاهيــة فــي وطــن نحملــه ونعظمــه.   

ــد  ــا، وباســتحضار و�عٍ لعدي ــن �إنتاجه ــا يجــب �أن يكــون م ــة، وصــول�ً لم ــي �لمعرف ــة تلقّ ــى تجــاوز نمطي ــق �لحــرص عل ــن منطل وم
�لمنطلقــات �لتــي تحكــم رؤيتنــا للطالــب �لــذي نريــد، وللبنيــة �لمعرفيــة و�لفكريـّـة �لمتوخّــاة، جــاء تطويــر �لمناهــج �لفلســطينية وفــق رؤيــة 
محكومــة باإطــار قو�مــه �لوصــول �إلــى مجتمــع فلســطيني ممتلــك للقيــم، و�لعلــم، و�لثقافــة، و�لتكنولوجيــا، وتلبيــة �لمتطلبــات �لكفيلــة 
بجعــل تحقيــق هــذه �لرؤيــة حقيقــة و�قعــة، وهــو مــا كان لــه ليكــون لــول� �لتناغــم بيــن �ل�أهــد�ف و�لغايــات و�لمنطلقــات و�لمرجعيــات، 

فقــد تاآلفــت وتكاملــت؛ ليكــون �لنتــاج تعبيــر�ً عــن توليفــة تحقــق �لمطلــوب معرفيــاً وتربويــاً وفكريــاً.

ــو�زن  ــة �لكتــب �لمقــررّة مــن �لمنهــاج دورهــا �لماأمــول فــي �لتاأســيس؛ لت ــر، بمــا يعــزّز �أخــذ جزئي ــر لهــذ� �لتطوي ــات تؤطّ ــة مرجعي ثمّ
طــار جــاءت �لمرجعيــات �لتــي تــم �ل�ســتناد �إليهــا، وفــي طليعتهــا  �إبد�عــي خــلّاق بيــن �لمطلــوب معرفيــاً، وفكريــاً، ووطنيــاً، وفــي هــذ� �ل�إ
ضافــة �إلــى وثيقــة �لمنهــاج �لوطنــي �ل�أول؛ لتوجّــه �لجهــد، وتعكــس ذ�تهــا علــى  وثيقــة �ل�ســتقلال و�لقانــون �ل�أساســي �لفلســطيني، بال�إ

مجمــل �لمخرجــات.

ومــع �إنجــاز هــذه �لمرحلــة مــن �لجهــد، يغــدو �إزجــاء �لشــكر للطو�قــم �لعاملــة جميعهــا؛ مــن فــرق �لتاأليــف و�لمر�جعــة، و�لتدقيــق، 
ــر، ونحــن و�ثقــون مــن  ــة �لحديــث عــن �لتطوي ــا مرحل ــا �أقــل مــا يمكــن تقديمــه، فقــد تجاوزن ــة �لعلي شــر�ف، و�لتصميــم، وللجن و�ل�إ

تو�صــل هــذه �لحالــة مــن �لعمــل.     

وزارة التربية والتعليم العالي 
مــركــز �لــمـنـاهـج �لفلسطينية

�آب / ٢٠١٨
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مــقــدمــة
أربعة �ل�أولى، �لتي �نعكست على  يُعدّ دليل �لمعلم متمّماً للصورة �لتي رسمتها �لخطوط �لعريضة لمنهاج �لرياضيات في �لصفوف �ل�أساسيّة �ل�
ل مسؤوليّة  شكل سياقاتٍ حياتيّة، و�أنشطةٍ بنائيّةٍ وتطبيقيّة، معتمدةً منهجيّةَ �لنشاط؛ ليكتمل �لمشهد برُمّته. وياأتي دور �لمعلم مكمّلاً ورئيساً لتحمُّ
تعليم �لطلبة وتعلمّهم، وتعميق �لوعي بالمفاهيم و�لعلاقات و�لنظرياّت، و�إدر�كها، وتوظيفها في �لمجال�ت كافةّ. من هنا جاءت �أهميّة وجود �إطارٍ 
عامّ يوحّد �لرؤيا، ويوضّح مخرجاتٍ، و�أهد�فاً، و�آليّةً لعرضِ �لمفاهيم و�لمهار�ت في مبحث �لرياضيات للصفوف )١-4( في فلسطين بثوبه �لجديد.

رشاد�ت؛ لتتحقّق �ل�ستفادة �لقصوى من �لدليل �لذي جاء على جز�أين: ونورد فيما ياأتي مجموعة من �ل�إ
	الجزء	الأول:	وتكوّن	من:	

المقدمة: تؤكدّ على �لدور �لجديد للمعلم، ومتطلبات هذ� �لدور، وطبيعة مبحث �لرياضيات للمرحلة �ل�أساسية )١-4(، و�لمخرجات �لمتوقعّة منه 
�لتي تعكس فلسفة وز�رة �لتربية و�لتعليم �لعالي �لفلسطينيّة ورؤيتها، وملخّص للتوجّهات �لتربويةّ �ل�أكثر شيوعاً، �نطلاقاً من �لتقليديةّ 
�لمحتوى  تتو�ءم مع طبيعة عرض  �لتي  �لتدريس  �إلى �ستعر�ض مجموعة من �ستر�تيجيّات  �إضافةً  �لتعلمّ(.  �إلى �لحد�ثة )نظرياّت 
هاتٍ تربويةًّ حديثة مبنيّة  �لمعرفي في مقرّر�ت �لصفوف )١-4( �لتي تر�عي طبيعة �لمرحلة �لنمائيّة �لتي يمرّ بها �لطلبة، وتعكس توجُّ

على �لتعلمّ �لعميق.
التقويم: يشير �إلى �لتغيّر �لحاصل في �لكمّ �لمعرفي، ومستوى �أد�ء �لمهارة لدى �لطلبة، كما يُعدُّ �إحدى صور �لتغذية �لر�جعة للمعلم عن مهارته 

في تنفيذ �ل�أساليب �لمناسبة �لتي تحقّق �ل�أهد�ف �لمرجوّة.
وتوظيف  للتعلم،  و�ل�ستعد�د  و�ل�أخلاقيات،  و�ل�تجاهات،  و�لمعارف،  و�لمفاهيم،  �لمهار�ت،  مجموعة  تمثل  المتوقعّة:  التعلمّ  نتاجات 
�لتكنولوجيا، ومهار�ت �لقرن �لو�حد و�لعشرين �لتي يُتوقَّعُ �أنْ يمتلكها �لطالب بعد مروره بالخبر�ت �لتعلمّيّة �لمصمّمة في �لكتاب 

�لمقرّر، ويمكن قياس هذه �لنتاجات باأدو�ت قياس �إجر�ئيّة متنوعة.
المهارات ال�أساسيّة في تدريس الرياضيات في المرحلة ال�أساسيّة )١- ٤(:

تمّ �ستعر�ض جميع �لمهار�ت �لمتوقَّع من �لطلبة �متلاكها، وَفْق مستويات متعددة، بعد �ل�نتهاء من در�سة منهاج �لرياضيات في هذه �لمرحلة 
�لتي بُني عليها. 

مصفوفة التتابع والتسلسل المفاهيمي في الصفوف )١-٤(: 
 توضّح هذه �لمصفوفة �لبنية �لمعرفيّة �لتي �عتمدها �لمؤلفّون بشكلٍ �أفقي وعمودي؛ ما يعطي صورة جليّة للمعلم حول �لخبر�ت �لتعلمّيّة �لسابقة 

و�للاحقة �لتي يُفترض �أنْ يمتلكها �لطلبة.
بنية الكتاب: شكل توزيع �لمحتوى �لمعرفي في �لوحد�ت �لدر�سيّة و�لدروس �لتي تم تبنيّها عند وضع �لمقرّر؛ حتى يتسنى للمعلم توظيف 

مقوّمات �لكتاب، و�إمكاناته كافةّ، وصول�ً �إلى �أقصى �ستفادة منه، وهي تحقيق �أهد�ف �لمنهج وغاياته. 
مصفوفة توزيع الحصص على الدروس: يبيّن �لدليل توزيع �لحصص على �لدروس في هذه �لمرحلة على شكل مصفوفة، يُتوقَّع �أنْ تساعد 

�لمعلمين في �لتخطيط للتعلمّ �لمر�د �إحد�ثه لدى �لطلبة.
	الجزء	الثاني:	

وتناول هذ� �لجزء كلّ درس على حدة، من حيث:
 * ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالدرس.

اإجرائيّة شائعة قد يقع فيها �لطلبة؛ لكي يعمل �لمعلم على تلافيها، �أو علاجها.  * اأخطاء مفاهيميّة و
 * نموذج تحضير �أحد �لدروس؛ ليسترشد به �لمعلم في تحضيره.

 * اأنشطة اإثرائيّة مناسبة يسترشد بها �لمعلم، ويعدُّ �أنشطةً على غر�رها.
أوّل قبل �لبدء بالتدريس؛ ليقوم بتصميم �لتعليم، و�لتخطيط له، و�ختيار �ستر�تيجية تدريس مناسبة،   ويجدر بالمعلم �ل�طلّاع على �لجزء �ل�

تتناسب مع �لمحتوى �لمعرفي �لمقدّم، وطبيعة طلبته.

�لمؤلفون
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المحتويات

الصفحة الموضوع
الجزء ال�أوّل

٢ نظرياّت �لتعلم
٦ �ستر�تيجيّات �لتدريس
٢٠ �لتعامل مع ذوي �ل�حتياجات �لخاصّة
٢١ �لتقويم
٢4 نتاجات تعلُّم �لرياضيات
٢٥ مصفوفة �لرّياضيّات من )١-4(
٢٦ بنية �لوحدة و�لدرس
٢٧ خطة زمنية مقترحة

الجزء الثاني

٢٨ عرض �لوحد�ت من ١- ١٠ من حيث: �ل�أهد�ف، �ل�أخطاء �لمفاهيمية، نماذج مقترحة 
آليّات تنفيذ دروس ، �إثر�ء   ل�
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٢

التعلمّ: نظريّات 

 ال�تجّاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكيّة(:
نســاني هــو مجموعــة مــن �لعــاد�ت �لتــي يكتســبها �لفــرد خــلال مر�حــل  �نطلقــت فكــرة �لنظريّــة �لســلوكيّة باعتبــار �أنّ �لســلوك �ل�إ

نســاني مكتســب عــن طريــق �لتعلـّـم. حياتــه �لمختلفــة، فالســلوك �ل�إ
ــمّ جــاء )ســكينر( �لــذي عــرّف �لســلوك باأنّــه: »مجموعــة مــن  أمريكــي مــن مؤسّســي �لمدرســة �لســلوكيّة، ث يُعــدُّ )و�طســون( �ل�
ــه«.  ــى دعمــاً فتقــلّ نســبة حدوث ــزه فيقــوى، �أو ل� يتلقّ ــم تعزي ــا �أن يت ــر�ت مــن �لمحيــط �لخارجــي، �إمّ �ل�ســتجابات �لناتجــة عــن مثي
ونســتطيع �لقــول: �إنّ �لنظريـّـة �لســلوكيّة �نبثقــت مــن علــم �لنفــس �لســلوكي؛ �إذ يســاعد هــذ� �لعلــم فــي فهــم �لطريقــة �لتــي يُشــكَّل فيهــا 

ســلوك �لمتعلـّـم، كمــا �أنـّـه يتاأثـّـر بشــكلٍ كبيــرٍ بالسّــياق �لــذي يتــمّ فيــه هــذ� �لتعلـّـم.
�نتجــت �لنظريـّـة �لســلوكيّة تطبيقــاتٍ مهمّــةً فــي مجــال صعوبــات �لتعلـّـم؛ حيــث قدمــت �أسســاً منهجيّــةً للبحــث و�لتقييــم و�لتعليــم، 
فلِســانُ حــال هــذه �لنظريـّـة يقــول: �إنَّ �لســلوك �لمُســتهدَف )�ســتجابة �لطفــل( يتوسّــط مجموعــات مــن �لتاأثيــر�ت �لبيئيّــة، وهــي �لمثيــر 
نّ تغيّــر ســلوك  �لــذي يســبق �لســلوك )�لمَهمّــة �لمطلوبــة مــن �لطالــب(، و�لمثيــر �لــذي يتبــع �لســلوك هــو )�لتعزيــز �أو �لنتيجة«(؛ لــذ� فــاإ

�لفــرد يتطلــب تحليــلاً  للمكوّنــات �لثلاثــة �لســابقة، وهــي:
مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعلمّ( التعزيز )الزيات، 1996(

  مبادئ النظريّة السلوكيّة:
أد�ء�ت �لقريبة من �لسلوك �لمستهدَف، وتعزيزها.. ١ يُبنى �لتعلمّ بدعم �ل�
�لتعلمّ مرتبط بالتعزيز.. ٢
جر�ئي �لذي نريد بناءه.. 3 �لتعلمّ مرتبط بالسلوك �ل�إ

عناصر عمليّة التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة السلوكيّة:
الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مو�قف مشابهة.

المعلم: مرسِل للمعرفة، فهو مصدر �لمعرفة.
المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.

جابــة �لوحيــدة  التقويــم: ملاحظــةُ �لمعلــم �ســتجابةَ �لطالــب لمثيــرٍ محــدّد، و�لحكــم عليــه، بنــاءً علــى �تفّــاقٍ مســبق حــول شــكل �ل�إ
�لصحيحــة.

التعزيز: يُعدُّ �لتعزيز عنصر�ً �أساسيّاً في �إحد�ث �لتعلمّ، وهو تعزيز خارجي على �ل�أغلب. 
كمــا تتطلـّـب هــذه �لنظريـّـة �إعطــاء فــرص متكافئــة للطلبــة د�خــل �لغرفــة �لصفيّــة، و�ل�نتقــال بهــم مــن موضوعــات معروفــة �إلــى 
�أخــرى مجهولــة، وملاحظــة �ســتجاباتهم لهــذه �لفــرص؛ �أي �أنـّـه يُفتــرض �أنْ تتو�فــر للطالــب �أنشــطة تحتــوي �لمعرفــة �لقديمــة 

و�لجديــدة، وهــو بــدوره يطلّــع عليهــا.
البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ول� ترتبط- بالضرورة- بطبيعة �لمعرفة �لمقدّمة، �أو شكلها.  )الزيات، 1996(
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 ال�تجّاه الحديث في التربية )النظرية البنائيّة(:

يمكــن وصــف �لنظريـّـة �لبنائيّــة مــن خــلال �لمَثــل �لصينــي: »�أســمع و�أنســى، �أرى و�أتذكــر، �أعمــل و�أفهــم«. ويُنســب �لفضــل فــي 
جــذور هــذه �لنظريـّـة �إلــى �لفرنســي )جــان بياجيــه(، وهــي تحتــلّ مكانــةً جيــدة بيــن نظريـّـات �لتعلـّـم �ل�أخــرى؛ باعتبارهــا طريقــة تدريــس 

مثاليّــه فــي �لعلــوم و�لرياضيــات بصفــةٍ خاصّــة، و�لمجــال�ت �لمعرفيّــة �ل�أخــرى بصفــة عامّــة.
ــي د�خــل  ــا ف ــار م ــف نســتطيع �إظه ــة عــن �لســؤ�ل: »كي جاب ــي �ل�إ ــة ف ــا هــذه �لنظريّ ــوم عليه ــي تق ــح �لفلســفة �لت ويمكــن توضي

ــم. ــو �لتعلّ ــوم �ل�أساســي، وه ــة بالمفه ــذه �لنظريّ ــف ه ــي تعري ــن ف ــن �لتمعّ ــدّ م ــا ل� ب نســان؟«. وهن �ل�إ
 تُعــرِّفُ �لنظريـّـة �لبنائيّــة �لتعلـّـم: باأنـّـه عمليّــةُ �إعــادةِ بنــاءِ �لمتعلميــن لمعــانٍ جديــدة د�خــل ســياق خبر�تهــم �لســابقة )زيتــون، ٢٠٠7(. 
و�لتعلـّـم هنــا هــو عمليّــة زيــادة �لبنيــة �لمعرفيّــة، وتوســيعها للطلبــة. ومــن هنــا تظهــر �أهميّــة �لخبــر�ت �لتعلمّيّــة و�لحدســيّة �لســابقة لــدى 

�لمتعلــم فــي �إحــد�ث هــذ� �لتعلـّـم. 
مــت �لمعلومــات غيــر و�ضحــة. وهنــاك معرفــة خاملــة  وهنــاك عو�مــل تؤثـّـر فــي �لمعرفــة �لقبليّــة، كصعوبــة تنشــيط �لمعرفــة �لقبليّــة �إذ� قُدِّ
يعجــز �لطلّبــة عــن �ســتحضار �لمعرفــة �لمتو�فــرة لديهــم، كمــا �أنّ نــوع �لمعرفــة لــه دورٌ كبيــر فــي ســهولة �ســترجاعها وتوظيفهــا. فهنــاك 
ــة  ــي تتصــل بكيفيّ ــة �لت جر�ئيّ ــق، و�ل�إ ــمَ وحقائ ــي تتكــوّن مــن مفاهي ــة �لت ــة �لتقّريريّ ــة فــي �لمخططّــات، كالمعرف ــو�ع مختلفــة للمعرف �أن

�لتعلـّـم، و�لظرّفيّــة �لتــي تخــصّ زمــن �ســتخد�م �لمعرفــة، ول�أيّ غــرض تســتخدم. 
نّ �لنظريـّـة تدعــم تعلـّـم �لطالــب، مــن خــلال تحفيــزه فــي �لحصّــة �لصفيّــة علــى �لمشــاركة باأنشــطة مُعــدّةٍ جيــد�ً، تجعــل �لتعلـّـم  لــذ� فــاإ
�لجديــد يلبّــي حاجاتــه �لحقيقيّــة، وفــي �لوقــت ذ�تــه، ل� يمكــن للطالــب ســدّ هــذه �لحاجــات مــن خــلال �لتر�كــم �لمعرفــي �لســابق 

لديــه.

 مبادئ النظريّة البنائيّة:

�لمعرفة �لسابقة هي �ل�أساس لحدوث �لتعلمّ �لجديد، فالمتعلم يبني معرفته �لجديدة �عتماد�ً على خبر�ته �لسابقة.. ١
تحدثُ عمليّة بناء �لمعرفة �لجديدة من خلال �لتو�صل �ل�جتماعي مع �ل�آخرين.. ٢
�أفضل نظريةّ لبناء �لمعرفة هي مو�جهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة. )مرعي،١٩٨٣(. 3

مو�قف تعليمية

  بيئة �لتعلم 

مو�قف تعليمية متعلم نشط�لمعرفة �لسابقة
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 عناصر عملية التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة البنائيّة:

يختلف دور عناصر �لعمليّة �لتعليميّة �لتعلمّيّة في ظلّ �لنظريةّ �لبنائيّة عن �لطرّق �لتقليديةّ في �لتعليم فيما ياأتي:

المحتــوى التعليمــي )المقــررّ(: يقــدم �لمعرفــة مــن �لــكلّ �إلــى �لجــزء، ويســتجيب لتســاؤل�ت �لطلبــة و�أفكارهــم، ويعتمــد . ١
أوليّــة للمعطيــات، و�لمــو�د �لتــي يجــري �لتعامــل معهــا. بشــكل كبيــر علــى �لمصــادر �ل�

الطالب: مفكرّ، يعمل في مجموعات، يبحث عن �لمعرفة من مصادر متنوعة، يبني معرفته بناءً على معارفه �لسابقة.. ٢
المعلم: موجّه وميسّر للتعلم، وليس مصدر�ً للمعرفة. وليقوم بهذ� �لدور، فلا بدّ له ممّا ياأتي: . ٣

اأول�ً- صياغة �أهد�فه �لتعليميّة، بما يعكس �لنتاجات �لمتوقعّة.	 
ثانيــاً- تحديــد �لمعــارف و�لخبــر�ت �لســابقة �للازمــة للتعلــم �لجديــد مــن جهــة، وتشــخيصها، ومســاعدة طلبتــه 	 

علــى �ســتدعائها مــن جهــة �أخــرى.
ثالثــاً- �عتمــاد �ســتر�تيجيّات �لتعلـّـم �لنشــط فــي تصميــم �لتدريــس؛ لمســاعدة طلبتــه فــي �متــلاك �لمعرفــة �لجديــدة، 	 

ودمجهــا فــي بنيتــه �لمعرفيّــة.
التقويم: تعتمد �لنظريةّ �لبنائيّة على �لتقويم �لحقيقي، حيث يحدث �لتقويم في ثلاث مر�حل، هي:. ٤

اأول�ً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 
ضافــة �للبنــة �لمعرفيــة  التقويــم التشــخيصي: يســاعد �لمعلــم �لطلبــة علــى �ســترجاع �لمعــارف �لســابقة �للازمــة ل�إ
�لجديــدة. ويســتخدم �لمعلــم هــذ� �لنــوع مــن �لتقويــم -علــى �ل�أغلــب- عنــد �لبــدء بوحــدةٍ معرفيّــةٍ جديــدة )مفهــوم، 

�أو درس، �أو وحــدة(.

أمــد؛ بهدف �ســتكمال  التقويــم التذكّــري: يســاعد �لمعلــم طلبتــه علــى �ســترجاع �لمفاهيــم مــن �لذ�كــرة قصيــرة �ل�
بنــاء �لمعرفــة �لجديــدة. ويســتخدم �لمعلــم هــذ� �لنــوع مــن �لتقويــم �لقبلــي قبــل �ســتكماله تدريــس موضــوع قــد 

بــد�أ بــه فــي وقــتٍ ســابق.

ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظة �لمعلم �لطلبة، وتفاعله معهم �أثناء عمليّة �لتعلمّ.
ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجات �لتعلمّ، ويشمل مَهمّات كاملة.

ــاً )مــن �لمعلــم، لفظــي �أو مــادي(، ويقــلّ بشــكلٍ تدريجــيّ حتــى يتحــوّل �إلــى تعزيــز د�خلــي . 5 التعزيــز: يبــد�أ �لتعزيــز خارجيّ
)ذ�تــي، مــن �لطالــب نفســه: ســدّ حاجتــه للتعلــم، وحــلّ �لمشــكلة(.

الوســائط التعليميّــة: تركّــز علــى �ســتخد�م �لوســائط �لتفاعليّــة �لتــي تعتمــد علــى دمــج �لصــوت، و�لصــورة، و�لرســومات، . 6
و�لنصــوص، و�أيّ �أمــور �أخــرى مــن بيئــة �لطالــب، �لتــي تســاعد �لمتعلــم علــى �لتفاعــل مــع �لمعرفــة �لجديــدة، وبالتالــي �إحــد�ث 

�لتعلـّـم.   )زيتــون،٢٠٠٣(
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السلوكيّة: والنظريّة  البنائيّة  النظريّة  بين  الفرق   
 يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين وجهات النظر المعرفيّة والسلوكيّة:       )عدس،١٩٩٩(       

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية
تغيير �لسلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم �لمعرفة. 	 
�لتعزيــز يقــدم تغذيــة ر�جعــة ل�حتمــال تكــر�ر �لســلوك، �أو 	 

تغييــره.
�لتعلمّ هو توسيع �لفهم، وتحويله.	 
�لتعلـّـم عمليّــة عقليــة نشــطة تتعلــق باكتســاب �لمعرفــة 	 

وتذكُّرهــا، و�ســتخد�مها، ل� يوجــد نمــوذج معرفــي و�حــد، 
ــى  ــه؛ ل�عتمــاده عل ــة للمجــال باأكمل ــم ممثلّ ــة تعلّ �أو نظري

نطــاق و�ســع مــن مو�قــف �لتعلّــم.

تغيير �لسلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.	 
�لتعزيز يقوّي �ل�ستجابات.	 
�لتعلـّـم �لســلوكي كان يجــري علــى حيو�نــات فــي مو�قــف 	 

ــن  ــدد م ــد ع ــى تحدي ــا �أدّى �إل ــا؛ م ــم فيه ــة متحكَّ مخبري
�لكائنــات  تطُبَّــق علــى جميــع  للتعلــم  �لعامّــة  �لقو�نيــن 

�ل�أعلــى.

:)Social Constructivism(  البنائيّة ال�جتماعيّة 
تنحــدر هــذه �لنظريـّـة مــن �لنظريـّـة �لبنائيّــة؛ فهــي تؤكـّـد علــى دوْر �ل�آخريــن فــي بنــاء �لمعــارف لــدى �لفــرد، و�أنّ �لتفاعــلات �ل�جتماعيــة 

أفــر�د تســاعد علــى نمــوّ �لبنيــة �لمعرفيــة لديهــم، وتعمــل علــى تطورهــا باســتمر�ر.  �لمثمــرة بيــن �ل�
يــرى )فيجوتســكي- عالــم نفســي روســي مــن �أهــم منظـّـري �لبنائيــة �ل�جتماعيــة( �أنّ �لتفاعــل �ل�جتماعــي يلعــب دور�ً �أساســيّاً فــي تطويــر 
در�ك، ويُظهــر مــدى �لتطــوّر �لثقافــي للفــرد علــى �لمســتوييْن �لفــردي و�ل�جتماعــي، وهــذ� يشــمل �ل�نتبــاه �لتطوعــي، و�لذ�كــرة �لمنطقيّــة،  �ل�إ
ــة �لقريبــة، فمســتوى �لتطــوّر  در�كــي يعتمــد علــى منطقــة �لنمــو �لمركزيّ وتشــكيل �لمفاهيــم. كمــا تشــير هــذه �لنظريــة �إلــى �أنّ �لتطــوّر �ل�إ
أفــر�د تتجــاوز مــا  أفــر�د فــي ســلوكات �جتماعيّــة، فالتطــوّر يلزمــه تفاعــل �جتماعــي، و�لمهــارة �لتــي تُنجــز بتعــاون �ل� يــزد�د عندمــا ينخــرط �ل�

يُنجــز بشــكل فــردي.
 كمــا �أكّــد )فيجوتســكي( »�أنّ �لوعــي ل� يوجــد فــي �لدمــاغ، بــل فــي �لممارســات �ليوميّــة، ويعتقــد �أنّ �ل�تجــاه �لثقافــي يقــدم حــلّاً 
ــر �لتاريخــي فــي �لمجتمــع  ــة تغيــر حركــة مســتمرة، و�أنّ �لتغيّ ــاة، عــن طريــق در�ســة �لظو�هــر كتعميمــات فــي حال لفهــم مشــكلات �لحي

ــر فــي ســلوك �لفــرد وطبيعتــه«  )مصطفــى،٢٠٠١(.  و�لحيــاة يــؤدي �إلــى تغيّ
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٦

ال�جتماعيّة:  البنائيّة  و النظريّة  المعرفيّة  البنائيّة  النظريّة  بين  الفرق 
يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين هذين ال�تجّاهين:

علماء البنائيّة الثقافيّة ال�جتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة
في �لتفاعل �لفردي و�ل�جتماعي.في ر�أس �لفرد. تحديد موقع �لعقل

عادة تنظيم �لمعرفة.�لتعلمّ هــو عمليــة مشــاركة �لفــرد بممارســاته فــي بيئــة هو عملية نشطة؛ ل�إ
معينــة.

مــن خــلال عمليــات ثقافيــة و�جتماعيــة يقــوم بهــا عن طريق �ل�أساس �لثقافي و�ل�جتماعي لخبرة �لفرد.كيفية تحقيق �لهدف
�أفــر�د متفاعلــون.

�ل�هتمام بالعمليّات �لثقافيّة و�ل�جتماعيّة.�ل�هتمام بعمليات �لفرد �لنفسيّة.�ل�هتمام �لنظري
هــو تنظيــم ذ�تــي معرفــي؛ فالطفــل يشــارك فــي ممارســة تحليل �لتعلمّ

ثقافيّــة.
هــو مشــاركة �لفــرد مــع �ل�آخريــن، ثــمّ يبنــي 

بنفســه. �لمعرفــة 
تركز هذه �لتحليلات 

على
عادة تنظيم مفاهيم �لفرد. ــاً، تصميم نماذج؛ ل�إ مشــاركة �لفــرد فــي ممارســات منظمــة ثقافيّ

و�لتفاعــل معهــا وجهــاً لوجــه.
ثقافــة �لغرفة �لصفية �لمتعلميــن  مــع  بالمشــاركة  �لمعلــم،  فيهــا  يكــوّن 

محــدودة.
ممارسات منظمّة ثقافيّاً.

ــلات �لنظر �إلى �لجماعة ــة �لو�حــدة، و�لتحلي ــر�د �لبيئ ــن �أف ــس بي �نعــد�م �لتجان
ــة.  ــة و�ل�جتماعيّ ــدة عــن �لممارســات �لثقافيّ بعي

مــع  �لو�حــدة،  �لبيئــة  �أفــر�د  بيــن  �لتجانــس 
ــة بينهــم. �ل�هتمــام بتحليــل �ل�ختلافــات �لنوعيّ
                        )مصطفى، ٢٠٠١(

  استراتيجيّات التدريس:
أنشــطة بمشــاركة �لمعلميــن، بحيــث تكــون  ــة �لنشــاط �لــذي يؤكّــد دور �لطلبــة فــي �أد�ء �ل� �عتمــدت �لمناهــج �لمطــوّرة علــى منهجيّ
�لغرفــة �لصفيّــة بمــا فيهــا مــن )معلــم، وطالــب، وكتــاب مدرســي، ومصــادر تعلــم...( حاضــرة لتعليــم �لطلبــة وتعلمّهــم، �إضافــة �إلــى 

�رتباطهــا بالمجتمــع �لمحلــي، وتوظيــف �لتكنولوجيــا بمــا يحقّــق �لتوجّهــات �لتربويــة نحــو �لتعلّــم �لعميــق.
وقد وضّح  فول�ن ول�نجورثي  التعلمّ العميق على النحو ال�آتي: 

بيد�غوجيــة جديــدة جــاءت نتيجــة تطــور �أدو�ت �ل�قتصــاد �لعالمــي، و�قتصــاد �لمعرفــة، ومــا ترتـّـب علــى ذلــك مــن تطــوّرٍ فــي 	 
�أنمــاط �لقيــادة ومفاهيمهــا، و�ل�نتقــال �إلــى �لتعلـّـم �لــذي يتجــاوز �إتقــان �لمحتــوى �لمعرفــي �إلــى تعلـّـم يهتــم باكتشــاف معــارف 
ســهام فــي �إنتــاج معــارف علــى �لمســتوى �لكونــي، �لــذي �أطلقــت فيــه �لتكنولوجيــا  جديــدة علــى �لمســتوى �لعالمــي، و�ل�إ
أنمــاط �لتعليــم و�لتعلـّـم، وتطبيقــات معرفيــة حياتيــة خــارج �لمدرســة؛ مــا �نعكــس علــى شــكل توجهــات تربويــة حديثــة  �لعِنــان ل�

تنعكــس علــى �لتعليــم �لرســمي.
ــة 	  ــى عمليّ ــز عل ــرّر �لدر�ســي(، للتركي ــوى �لتعليمــي )�لمق ــع عناصــر �لمحت ــة جمي ــى تغطي ــز عل ــن �لتركي ــم م ــال بالتعلي �ل�نتق

�لتعلـّـم، وتطويــر قــدر�ت �لطلبــة فــي قيــادة تعلمهــم، وعَمَــلِ مــا يحقــق رغباتهــم، ويكــون �لمعلمــون شــركاء فــي تعلـّـمٍ عميــق، 
مــن خــلال �لبحــث، و�لربــط علــى نطــاق و�ســع فــي �لعالــم �لحقيقــي. 
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٧

 	.(Fullan.& Langworth , 2014) يتم قياس مخرجات �لتعلمّ بال�عتماد على قدر�ت �لطلبة
ع نظريــات �لتعلّــم و�تجّاهاتــه علــى سلســلة �لخطــو�ت �لتــي ينفّذهــا �لمعلــم و�لمتعلــم -علــى حــدٍّ  مــن �لمنطقــي �أنْ ينعكــس تنــوُّ
ســو�ء- د�خــل �لصــف، فيمــا يُطلــق عليــه )اســتراتيجيات التدريــس(. وبوجــود تياريْــن فكرييّْــن متعاكســيْن بيــن �لمــد�رس �لتربويّــة، 
فــلا بــدّ �أنْ ينعكــس ذلــك علــى شــكل معلـّـمٍ تقليــدي، يعــدُّ نفســه مصــدر�ً للمعرفــة، ومعلــم �آخــر يؤمــن بــاأنّ �لتدريــس مهنــة، تحتــاج 
طــار �لنظــري �لــذي  جر�ئيّـــة فــي �لسيـــاق �لتربــوي. و�نســجاماً مــع �ل�إ للتحديــث، ومو�كبــة �لتطــور�ت و�لمســتجد�ت �لنظريــةّ و�ل�إ
�ألِّفــت مقــرّر�ت �لرياضيــات �لفلســطينيّة �لجديــدة )١-4( بنــاءً عليــه، يُعَــدُّ �لطالــبُ محــور�ً للعمليــة �لتعليميّــة �لتعلمّيــة، 
وســيتم فــي هــذ� �لبنــد �ستعــــر�ض مجمــــوعة مـــــن �ســتر�تيجيّات �لتعلـّـم �لنشــط �لتــي تلائــم طبيعــة �لمرحلــة �لنمائيّــة لطلبــة �لصفــوف 

.)4-١(

كمــا ل� بــدّ مــن �لتنويــه �إلــى �أنّ بنيــة منهــاج �لرياضيــات �لجديــد تعــدّ تعليــمَ �لتفكيــر ركيــزةً �أساســيّةً فــي جميــع مقــرّر�ت �لرياضيــات 
ــة،  ــر �لطلب ــل تفكي ــي تعُمِ ــس �لت ــف �ســتر�تيجيّات �لتدري ــى توظي ــم عل ــز�ً للمعل ــة للمنهــاج محفّ ــة �لنوعي ضاف ــدّ هــذه �ل�إ )١-١٢(، وتُعَ

وتنمّيــه، وبالتالــي تدفــع باتجّــاه توليــد �أفــكار جديــدة، ل� تقليــد �أفــكار مســتهلَكة.

 التعلمّ النشط: 
اأول�ً- تعريفه:

لقــد عــرّف �أهــل �لتربيــة و�ل�ختصــاص �لتعلـّـم �لنشــط تعريفــات كثيــرة، لكــنّ �لشــيء �لمشــترك بينهــا جميعــاً هــو �لتاأكيــد علــى �لــدوْر 
يجابــي للمتعلــم، ومســؤوليّته عــن تعلمــه. وتكمــن �أهميّــة مثــل هــذ� �لنــوع مــن �لتعلـّـم فــي �أنهّــا تحقّــق تعلمّــاً اســتراتيجيّاً ناتجــاً عــن  �ل�إ
حاطــة بهــا؛ مــا  خبــر�ت حقيقيّــة شــبيهة بالو�قــع، وخاصّــة فــي هــذ� �لزمــن �لــذي تدفقّــت فيــه �لمعرفــة و�لمعلومــات بشــكلٍ يصعــب �ل�إ
يجعــل �لســبيل �لوحيــد للتعامــل معهــا هــو �إيجــاد نــوع مــن �لتعلـّـم، كالتعلـّـم �لنشــط �لــذي يعطــي �ل�أســس و�لقو�عــد فــي �لتعامــل مــع 

تلــك �لمعرفــة و�لمعلومــات، وحســن �ل�ختيــار، و�لتوظيــف �لفعّــال للمعلومــات.
ــي  ــم ف ــة �لمتعل ــى �إيجابيّ ــة تعتمــد عل ــا فلســفة تربوي ــم �لنشــط »باأنهّ ــيَ عليهــا �لتعلّ ــي بُن وتصــف )كوجــك، ٢٠٠٨( �لفلســفة �لت
جــر�ء�ت  �لموقــف �لتعليمــي«. �أمّــا �ســتر�تيجيّات �لتعلـّـم �لنشــط �لمشــتقة مــن هــذه �لفلســفة، فتشــمل جميــع �لممارســات �لتربويـّـة، و�ل�إ

�لتدريســيّة �لتــي تهــدف �إلــى تفعيــل دور �لمتعلــم.
    ويحــدث �لتعلـّـم نتيجــةً للبحــث و�لتجريــب و�لعمــل )�لفــردي �أو �لجماعــي(، و�لخبــر�ت �لتعلمّيّــة �لتــي يخطــط لهــا �لمعلــم، 
و�إنّ �عتمــاد �لمتعلــم علــى ذ�تــه خــلال خــوض هــذه �لخبــر�ت �لعمليّــة، فــي ســبيل بحثــه عــن �لمعلومــة، يدعــم بشــكلٍ كبيــر �لتوجّــه 
�لتربــوي للوصــول �إلــى متعلــم مســتقل، يتحمــل مســؤوليّة تعلُّمــه، ويرتكــز علــى خبر�تــه �لســابقة فــي بنــاء معرفتــه �لجديــدة، كمــا �أنّ 
يجابيّــة نحــو �لرياضيــات، و�لتعلـّـم �لذ�تــي عمومــاً. مثــل هــذه �لخبــر�ت �لعمليّــة تعمــل علــى دعــم �لمنظومــة �لقيميّــة، و�ل�تجّاهــات �ل�إ
ويشــير ســعادة �إلــى �أنّ �لتعلـّـم �لنشــط يُعــدُّ »طريقــة تعلــم وتعليــم فــي �آن و�حــد، يشــترك فيهــا �لطلبــة باأنشــطة متنوعــة تســمح لهــم 
آر�ء بوجــود �لمعلــم �لميسّــر  يجابــي، و�لتفكيــر �لو�عــي، و�لتحليــل �لســليم لمــادة �لدر�ســة، حيــث يتشــارك �لمتعلمــون فــي �ل� صغــاء �ل�إ بال�إ

لعمليــة �لتعلـّـم« )ســعادة و�آخــرون، ٢٠٠٦(.

 اأهميّة التعلمّ النشط: 
يشــير زيتــون �إلــى �أنّ �لتعلـّـم �لنشــط يزيــد مــن تفاعــل �لطلبــة فــي �لحصّــة �لصفيّــة، ويجعــل مــن �لتعلـّـم متعــة، كمــا ينمّــي �لعلاقــات 
ــة �لطالــب للتعلّــم  ــة بيــن �لطلبــة �أنفســهم، وبيــن �لطلبــة و�لمعلــم، ويزيــد مــن ثقــة �لطالــب بنفســه، ويرفــع مســتوى د�فعيّ �ل�جتماعيّ

)زيتــون، ٢٠٠٧(.
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ولتحقيــق ذلــك، يحتــاج معلـّـم �لصفــوف )١-4( �إلــى �لتمكّــن مــن �ســتر�تيجيّات �لتعلـّـم �لنشــط، مثــل: حــل �لمشــكلات، و�لعصــف 
�لذهنــي، و�لتعلـّـم �لتعاونــي، ولعــب �ل�أدو�ر، وطريقــة �لجكســو، و�لتعلـّـم باللعــب. لقــد �خْتيــرَت هــذه �ل�ســتر�تيجيّات بعنايــة لتناســب �لطلبــة 
ــل �لمســؤوليّة، و�لمشــاركة فــي �تخّــاذ  فــي تلــك �لصفــوف، وبهــا يتــرك �لمعلــم �أثــر�ً كبيــر�ً فــي طلبتــه، كمــا يتيــح لهــم �لفرصــة فــي تحمُّ

بعــض �لقــر�ر�ت �أثنــاء عمليّــة �لتعلـّـم.

 استراتيجيات التعلمّ النشط وتدريس الرياضيات:

أدبيّــات �لتعلـّـم �لنشــط يجــد �أنّ �لكتـّـابَ و�لمهتميــن قــد رصــدو� �ســتر�تيجيّاتٍ كثيــرةً للتعلــم �لنشــط، نذكــر منهــا فــي  �إنّ �لمتتبّــع ل�
هــذ� �لســياق مــا يلائــم تدريــس �لرياضيــات لطلبــة �لمرحلــة �ل�أساســية )١-4(:

 اأول�: استراتيجية حل المشكلة:
هي موقف جديد لم يختبره �لطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من �لتحدي �لذي يقبله �لطالب، ويكون هذ� 
�لموقف في صورة تساؤل يتطلبّ �إجابة، �أو قضية تحتاج لبرهان، �أو موقف حياتي يحتاج �إلى حل. و�لنظر لموقف ما على �أنه مساألة، 

هو نسبي، ويعتمد على مستوى �لتعقيد في �لموقف، ومناسبته لقدر�ت �لطالب.
در�ك �لصحيــح للعلاقــات �لمتضمنــة فــي �لموقــف �لتعليمــي، بمــا يمكنــه مــن �لوصــول للحــل، ويعتمــد  ويعنــي حــل �لمشــكلة �ل�إ
ضافــة للاســتر�تيجيات، وهــي  حــل �لمشــكلة علــى �لمعرفــة �لعقليــة �لتــي تشــمل �لمســلمّات و�لمفاهيــم و�لتعميمــات �للازمــة للحــل، بال�إ

�لخطــو�ت �لتــي يقــوم بهــا �لطالــب، مســتخدماً معارفــه �لعقليــة لحــل �لمســاألة، مــن خــلال تجاربــه فــي حــل مســائل ســابقة.  
وتتلخص مراحل تنفيذ هذه ال�ستراتيجية في الخطوات ال�آتية: 

حساس بالمشكلة.. ١ �ل�إ
تحديد �لمشكلة.. ٢
جمع �لمعلومات و�لبيانات من خلال �لملاحظة و�لمشاهدة، �أو �أيّ مصدر من مصادر �لمعلومات.. 3
�لوصول �إلى �ل�ستنتاجات.. 4
مر�جعة �لحل، وتقدير معقوليّته.. ٥

ويتمثل دور المعلم فيما ياأتي:
تحفيز �لطلبة على �ستخد�م �لمصادر �لمختلفة للمعرفة.. ١
تدريبهم على �ستخد�م مصادر مختلفة للمعلومات. . ٢
تدريبهم على �ستخلاص هذه �لمعلومات وتصنيفها.. 3
وضع �لفروض بناءً على تحليل �لمعلومات، وبال�عتماد على �لمعرفة �لسابقة.. 4
ل �إلى �ستنتاج. . ٥ �لتوصُّ
تقدير معقوليّة �ل�ستنتاج، و�إمكانيّات تطبيقه، وتعديله بناءً على ذلك.                          )خالد، و�آخرون، ٢٠١٦(. ٦

ثانياً- استراتيجية التعلمّ التعاوني:
ينقــل �لتعلـّـم �لتعاونــي �لطلبــة مــن �لتعلـّـم �لفــردي �إلــى �لتعلـّـم �لجماعــي، بحيــث يســتمعون �إلــى بعضهــم بعضــا؛ً مــا يتيــح �لفرصــة 

)McGtha & Bay-williams,2013(    .لمناســبة للنقــاش و�لتفســير �لــذي يدعــم فهــم �لطلبــة�
نسان بطبيعته ل� يمكن �أن يعيش في عزلةٍ عن �ل�آخرين، ووسيلته   وتنطلق فلسفة �لتعلمّ �لتعاوني من تر�ث فكري قديم، فال�إ
التي  �لمتعددة  �لذكاء�ت  نظريةّ  �أساس  على  �لتعاوني  �لتعلمّ  وينطلق  والجهد.  الوقت  ل�ختزال  التعاون؛  هو  اأهدافه  لتحقيق 
وضعها )جاردنر(، ومن مبادئ هذه النظرية: اأنّ تفاوت مستوى الذكاءات وتعدّدها في مجموعة التعلمّ التعاوني، يساعد 
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على تحقيق تعلمٍّ اأفضل، حيث يساعد هذا التنوع في الذكاء والقدرات على تشكيل قدرات الفرد، حيث يقوم كلّ فرد 
في المجموعة بال�رتكاز -في مرحلةٍ ما- على ما يمتلكه زملاؤه من معارفَ في استكمال البنية المعرفيّة الخاصّة به . 

 )Gardner,1983(

�إنّ �لتعلـّـم �لتعاونــي �أكثــر مــن مجــرد ترتيــب جلــوس �لطلبــة، فتعييــن �لطلبــة فــي مجموعــات، و�إبلاغهــم بــاأنْ يعملــو� معــاً ل� يؤدّيــان 
نّ بنــاء �لــدروس علــى نحــوٍ يجعــل �لطــلاب يعملــون بالفعــل بشــكل تعاونــي مــع بعضهــم بعضــاً،  بالضــرورة �إلــى عمــلٍ تعاونــيّ؛ لــذ� فــاإ

يتطلـّـب فهمــاً للعناصــر �لتــي تجعــل �لعمــل �لتعاونــي عمــلاً ناجحــاً. وهــذه �لعناصــر هــي:
يجابــي: يُعــدّ �أهــمّ عناصــر نجــاح �لتعلـّـم �لتعاونــي؛ �إذْ يجــب �أن يشــعر �لطــلاب باأنهــم يحتاجــون . ١ ال�عتمــاد المتبــادل ال�إ

�إلــى بعضهــم بعضــا؛ً مــن �أجــل �إكمــال مَهمّــة �لمجموعــة، ويمكــن للمعلــم تعزيــز هــذ� �لشــعور مــن خــلال مــا ياأتــي:
ب– �إعطاء مكافاآت مشتركة.  �أ– وضع �أهد�ف مشتركة.       

      ج– �لمشاركة في �لمعلومات و�لمو�د )لكل مجموعة ورقة و�حدة مثلاً(.        د- �لمسؤوليّة �لفردية و�لزمريةّ.
و�لمجموعــة �لتعاونيّــة يجــب �أنْ تكــون مســؤولة عــن تحقيــق �أهد�فهــا، وكلّ عضــو فــي �لمجموعــة يجــب �أنْ يكــون مســؤول�ً عــن 
ســهام بنصيبــه فــي �لعمــل. وتظهــر �لمســؤوليّة �لفرديـّـة عندمــا يتــم تقييــم �أد�ء كلّ طالــب، وتعــاد �لنتائــج �إلــى �لمجموعــة و�لفــرد؛ مــن  �ل�إ

�أجــل �لتاأكـّـد ممّــن هــو فــي حاجــة �إلــى مســاعدة.
التفاعــل المباشــر: يحتــاج �لطــلاب �إلــى �لقيــام بعمــلٍ حقيقــيّ معــاً، يعملــون مــن خلالــه علــى زيــادة نجــاح بعضهــم بعضــاً، . ٢

مــن خــلال مســاعدة بعضهــم علــى �لتعلـّـم، وتشــجيعهم عليــه.
ــا، . ٣ ــق �أهد�فه ــي تحقي ــا ف مه ــت محــدّد لمناقشــة تقدُّ ــص وق ــى تخصي ــاج �لمجموعــات �إل ــة: تحت ــل المجموع معالجــة عم

وفــي حفاظهــا علــى علاقــات عمــل فاعلــة بيــن �ل�أعضــاء، ويســتطيع �لمعلمــون �أنْ يبنــو� مهــارة معالجــة عمــل �لمجموعــة مــن 
 McGatha&Bay-Williams,( .ًخــلال تعييــن مهــامّ، وتوزيــع �ل�أدو�ر، وســرد �إيجابيّــات عمــل كلّ فــرد فــي �لمجموعــة مثــلا

.)2013

و�كــد ســتيفنز وهايــد )Stephens and Hyde,2012( علــى دور �لمعلــم �ثنــاء تنفيــذ �لعمــل �لتعاونــي فــي �ل�شــر�ف علــى عمــل 
ــي  ــة ف ــار �لطلب ــى �ختي ــة �ل ــات، بال�ضاف ــي �لمجموع ــل ف ــن �لتفاع ــة م ــي تمكــن �لطلب ــبة �لت ــر �لمناخــات �لمناس ــات وتوفي �لمجموع
�لمجموعــات بمــا يتناســب وطبيعــة �لمهــام �لموكلــة لهــم ســو�ء كانــت مجموعــات متجانســة �و �ختياريــة �و عشــو�ئية �لــى غيــر ذلــك.

طرق التعلمّ التعاوني:  
أنمــاط �لمختلفــة للتعلــم  ــه؛ مــا يتطلــب فهــم �ل� ــم �لتعاونــي بوضــع طــرقٍ مختلفــة ل ــن بالتعلّ ــر مــن �لتربوييــن و�لمهتمي ــم كثي لقــد �هت
�لتعاونــي مــن �لمعلــم، �أو ممّــن �أر�د تطبيقــه، حســب ظــروف طلّابــه، وغرفــة �لصــف، ونــوع �لمقاعــد، وحجــم �لمجموعــة، وغيرهــا مــن 
�لظــروف �لتــي تَفــرضُ �أحيانــاً علــى �لمعلــم �تبّــاع طريقــة معيّنــة بذ�تهــا، وقبــل ذلــك قناعــة �لمعلــم �لشــخصية. وبعــض هــذه �لطــرق تتمثــل 

فيمــا ياأتــي:
ــز( عــام ١9٧١م، وهــي . ١ ــة )هوبكن ــي جامع ــرت ســلفين( ف ــة )روب ــاً لتحصيلهــم: طــوّر هــذه �لطريق تقســيم الطــلاب وفق

ــن  ــاً م ــة، فتضــم طلّاب ــر متجانس ــون غي ــلاب، وتك ــن )٥( ط ــة م ــون �لمجموع ــث تتك ــي، حي ــم �لتعاون ــرق �لتعلّ �أبســط ط
ــة )متفــوق– متوســط– ضعيــف(، ويســاعد �لطــلاب بعضهــم بعضــاً فــي فهــم �لمــادة �لدر�ســيّة، وتكــون  �لمســتويات �لثلاث
طريقــة �لتقويــم جماعيّــة وفرديّــة، ويمكــن �ســتخد�م هــذه �لطريقــة فــي جميــع �لمــو�د �لدر�ســيّة، وجميــع �لمر�حــل �لدر�ســيّة 

ــة،٢٠٠3(. �أيضــاً )�لحيل
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 استراتيجية جيكسو Strategy Jigsaw: �لترجمة �لحرفية لهذه �ل�ستر�تيجية تعني طريقة مجموعات �لتركيب، ولقد طورت . ١
هذه �لطريقة و�ختبرت على يـد �لبـورت �رنسون Arnson Eiliot وزملاؤه ثـم تبناهـا سـالفين )Slavin (وجماعتـه  وتهــدف هـذه 
أثناء تحطيم �لحو�جز �لشخيصة )�لحيلة،  �لطريقــة �إلــى تشجيع �لطلبة على �لتعاون، و�لعمل �لجماعي، حيث يبد�أ في هذه �ل�

)٢٠٠٨
وتســـتدعي طريقـــه جيكســـو (Jigsaw )  عمـــل �لطلبـــة فـــي مجموعـــات صـــغيرة، تتشـــارك فـــي تقـــديم �أجـــز�ء مـن حلـــول مشكلة عامة 
أد�ء �لناجــح للمهمــة، حيــث يشــرف �لمعلــم علــى تكليــف كل عضــو مــن �لمجموعة جـــزء مـــن �لمعلومـــات �لمتعلقـــة بالمهمة،  تتمثــل فــي �ل�
ول� يعطـــى �أي عضـــو مـــن �لمجموعـــة �أيـــة معلومـــات تجعلـــه يســـهم فـــي حـــل �لمشـــكلة لوحده، وذلك للوصول لحل �لمشكلة مـن خـلال 

�لمشـــاركة وتبـــادل وجهـــات �لنظـــر، وفـــي نهايـــة �لمطــاف يتاأكــد �لمعلــم مــن مــدى تحقــق �ل�أهــد�ف بطــرق �لتقويــم �لمختلفة
)�لخفــاف، 3٠٠٢( وهــذه �ل�سـتر�تيجية تركــز علــى نشــاط �لطلــبة وتفاعلهم على �لنحو �ل�آتي:

)home Team( المجموعات ال�أم )١
يتــم توزيــع �لطلبــة علــى شــكل مجموعــات تتكــون كل منهــا مــن)٥ – ٦( �أعضــاء فــي كل مجموعــة، ويكــون عــدد �ل�أعضــاء وفــق 
�لمهــام �لجزئيــة للمشــكلة وتتفــق �لمجموعــة علــى منســق ومقــرر للفريــق ويتــم توزيــع �لمهــام علــى �أعضــاء �لفريــق بالتشــاور فيمــا بينهــم 

آتــي: وباشــر�ف �لمعلــم وفــق �لشــكل �ل�

Main Groups

A1    A2

A3    A4

A5

C1    C2

C3    C4

C5

B1    B2

B3    B4

B5

D1    D2

D3    D4

D5

نجاز �لمهام �لموكلة �إليهم. يتفق �لمعلم مع �لمجموعات على زمن محدد ل�إ

Experts Team ٢( مجموعات الخبراء
يتجمــع �لطلبــة فــي فــرق متخصصــة وفــق �لمهــام �لموكلــة �إليهــم ويتلخــص دورهــم بمناقشــة �لمهمــة �لموكلــة لــكل فريــق بحيــث 

آتــي:  يكتســب �لخبــرة �للازمــة بتفاصيلهــا) �لمهمــات �لجزئيــة( وفــق �لشــكل �ل�

A1    A2

A3    A4

A5

A1    B1

C1    D1

A2    B2

C2   D2 

C1    C2

C3    C4

C5

A4    B4 

C4   D4

B1    B2

B3    B4

B5

A3    B3

C3   D3

D1    D2

D3    D4

D5

A5    B5

C5   D5 

Grop  A Grop  CGrop  B Grop  D
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٣( مرحلة تعليم طالب لطالب )عودة الخبراء اإلى المجموعات ال�أم(
بحيــث يعــود كل طالــب مــن �لفــرق �لتخصصيــة �إلــى مجموعتــه �ل�أصليــة وتكــون مهمــة كل خبيــر نقــل خبرتــه �لجديــدة �إلــى �أفــر�د 

آتــي يوضــح ذلــك:  أم لتشــكل مجموعــة �لخبــر�ت فيمــا بينهــم حــلاً للمهمــة �لكليــة و�لشــكل �ل� مجموعتــه �ل�
      

A1    B1

C1    D1

A1    A2

A3    A4

A5

A2    B2

C2   D2 

C1    C2

C3    C4

C5

A4    B4 

C4   D4

B1    B2

B3    B4

B5

A3    B3

C3   D3

D1    D2

D3    D4

D5

A5    B5

C5   D5 

Grop  AGrop  C Grop  B
Grop  D

  

وســميت هـــذه �لمرحلـــة بمرحلـــة تعلـــيم طالـــب – طـــالب بحيــث يمثــل �لطالــب �لو�حــد دور �لمعلــم فــي خبرتــه، ويعلـــم فرقتـــه عـــن 
�لموضـــوع �لـــذى تخصـــص بـــه، وهـــذ� يعنـــى �ن �لمهمـــة �لتـــي �وكـــل بهـــا لـــم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـــط ، و�إنمـا يتعلمهـا كـي 
يعلمهـــا لغيـــره، ممــا يســتدعي �تقانــه للمهمــة، بحيــث �أن كـــل طالـــب فـــي �لمجموعــة �ل�أم يصبــح ملمــاً فــي جميـــع جو�نـــب �لمـــوضوع، 
وفـــي د�خـــل �لفرقـــة يجـــري نقاش و�أسئلة للتاأكد من �أن كل فرد فيها �أصبح ملما في جميـــع �لمـــادة، ومـــن هنـــا جـــاء �ســـم �لطريقـــة، ل�أن 
�لمهمـــة �لعامـــة تـــوزع �إلـــى �أقســـام، وكـــل طالـــب تخصـص فـــي قسـم، وعنـد �لعـودة للعمـل فـي فرقـة �ل�أم يحـاول �أعضـاء �لفرقـة تركيـب 
أقســـام بشـــكل ينـــتج عنه �لشكل �لعام للمادة فهـــو يشـــبه لعبـــة �لتركيـــب puzzle فـي �إعطـاء �لصـورة للمـادة فـي نهايـة عمـل فرقـة  هـــذه �ل�
�ل�أم، ثـــم ينتهـــى �لعمـــل بعرض �لنتائج  من قبل �لفـــرق �لمختلفـــة ومناقشـــته و�جمالـــه، بحيـــث تعـــرض كـــل فرقـــة مهمـة و�حـدة، يشـارك 
�أعضـــاء �لفـــرق �ل�أخـــرى باســـتكمالها عـــن طريـــق �ضـــافة ملاحظـــات وتعليقـــات، ومـــن �أجـل �لوصـــول �إلـى �لصـورة �لكاملـــة للمـادة، ثـم 
يعطـــى �لمعلـــم �ختبــار� لجميــع �لطلبــة فــي �لمهمــة �لمحــددة، و�لعلامــة �لتــي ياأخذهــا �لطالــب هــي علامتــه �لشــخصية وليســت علامــة 

�لمجموعــة. 
أولــى، نتابعــة وتقييــم فــي �لخطوتيــن �لثانيــة و�لثالثــة. ونجــد  ودور �لمعلــم فــي هــذه �ل�ســتر�تيجية، مشــرف مستشــار فــي �لخطــوة �ل�

آتــي: �أنــه مــن �لمناســب �أن يقــوم �لمعلــم بعــد �ل�نتهــاء مــن �لمرحلــة �لثالثــة بال�
التحقــق مــن فهــم الطلبــة للمهمــة كاملــة: بحيــث يتبــع �لمعلــم طرقــا مختلفــة للتاأكــد مــن تحقــق �لهــدف وفهــم �لمهمــة 	 

�لكليــة ، كاأن يطلــب مــن �أحــد �لطلبــة �أن يوضــح مهــام غيــر �لمهــام �لتــي �أوكلــت �إليــه فــي مجموعــات �لخبــر�ء.
ــم �أن 	  ــى �لمعل ــه فعل ــل �أقر�ن ــة مث ــة تعلمي ــرة تعليمي ــب �أن يتعــرض لخب ــم: ولمــا كان مــن حــق كل طال ــي التعلي ــة ف العدال

يتحقــق مــن ذلــك مــن خــلال �ختيــار �أحــد �لطلبــة مــن مجموعــات مختلفــة و�لــذي ل�حــظ �هتمامــه وتفاعلــه فــي �لمجموعــة 
ضافــة  �ل�أم ومجموعــة �لخبــر�ء ويطلــب منــه توضيــح مهمتــه �أمــام �لصــف باأكملــه، ثــم يطلــب مــن مجموعــة خبــر�ء �لممــة �ل�إ

أمــر.  ثــارة �لتســاؤل�ت مــن باقــي �لطلبــة �أو مد�خــلات �إذ� لــزم �ل� �أو �لتعديــل ويســمح باإ

Jigsawفوائد استخدام استراتيجية جيكسو  
تساعد على �جر�ء تغيير�ت �يجابية في �أد�ء �لمتعلمين و�أخلاقياتهم. ١
تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم و�لمحبة بين �لمتعلمين. ٢
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تساعد �لمتعلمين في خلق جو صفي ملائم. 3
سهام في تطوير مهار�ت �لمتعلمين �لشخصية. 4 تعمل على �ل�إ
تساعد �لمتعلمين على �ل�عتماد على قدر�تهم ومهار�تهم �لذ�تية في �إد�رة �لصف)زيتون،٢٠٠٧(. ٥
تساعد على رفع مستوى �لد�فعية لدى �لمتعلمين . ٦

 تساعد على بناء �تجاهات �يجابية نحو �لمدرسة و�لمعلم و�لمادة �لدر�سية وبقية �لمتعلمين في وقت و�حد  ٧. 
تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات �لمتعلمين وبالتالي زيادة تحصيلهم �لدر�سي.. ٨

 تنمي روح �لعمل و�لتعاون �لجماعي بين �لمتعلمين.)سعادة، ٢٠٠٦(.  9. 

٣- ال�ستقصاء التعاوني:
 تعتمــد هــذه �لطريقــة علــى جمــع �لمعلومــات مــن مصــادر مختلفــة، بحيــث يشــترك �لطــلاب فــي جمعهــا، وتـُـوزَّع �لمهــام بينهــم، 

فيُكلـّـفُ كلُّ فــرد فــي �لمجموعــة بمهــامّ محــدّدة.
ويحلـّـل �لطلبــة �لمعلومــات �لتــي تــمّ جمعهــا، وتعُــرض فــي �لصّــفّ مــن خــلال �لطــلاب �أنفســهم تحــت �إشــر�ف �لمعلــم. وسُــمّيت 

هــذه �لطريقــة بهــذ� �ل�ســم؛ ل�عتمــاد �لطــلاب فيهــا علــى �لبحــث و�لمناقشــة، وجمــع �لمعلومــات )�أبــو عميــرة، ٢٠٠٠(.

:)T P S) )Think – Pair - Share) Strategy) )ْثالثاً- استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شارك
أنشــطة �لتعليميــة، وتهــدف  هــي �إحــدى �ســتر�تيجيات �لتعلــم �لتعاونــي �لنشــط، �لتــي تعتمــد علــى تفاعــل �لطلبــة ومشــاركتهم فــي �ل�
لتنشــيط وتحســين مــا لديهــم مــن معــارف وخبــر�ت ســابقة ومتعلقــة بالتعلــم �لحالــي، وتتكــون هــذه �ل�ســتر�تيجية مــن ثــلاث خطــو�ت، 

هــي:
اأول�ً: التفكيــر: وفيهــا يطــرح �لمعلــم ســؤ�ل�ً مــا �أو مســاألةً مــا، �أو �أمــر معيــن يرتبــط بمــا تــمّ شــرحه، �أو عرضــه مــن معلومــات �أو 
مهــار�ت، ويجــب �أن يكــون هــذ� �لســؤ�ل متحديــاً �أو مفتوحــاً، ثــمّ يطلــب �لمعلــم مــن �لطلبــة �أن يقضــو� برهــة مــن �لزمــن، 

بحيــث يفكــر كل منهــم فــي �لســؤ�ل بمفــرده، ويمنــع �لحديــث و�لتجــو�ل فــي �لصــف فــي وقــت �لتفكيــر.
ثانيــاً: المزاوجــة: ويطلــب �لمعلــم مــن �لطلبــة �أن ينقســمو� �إلــى �أزو�ج، بحيــث يشــارك كل طالــب �أحــد زملائــه، ويحدثــه عــن �إجابتــه، 
جابــة �لتــي  جابــات �لمطروحــة، ثــمّ يحــدد�ن �ل�إ ويقــارن كل منهمــا �أفــكاره مــع �ل�آخــر، ويتناقشــان فيمــا بينهمــا، ويفكــر�ن فــي �ل�إ

أفــكار. يعتقــد�ن �أنهــا �ل�أفضــل و�ل�أكثــر �إقناعــاً و�إبد�عــاً، وهــذه �لخطــوة تســتغرق عــدة لحظــات لتبــادل �ل�
ثالثــاً: المشــاركة: يطلــب �لمعلــم – فــي هــذه �لخطــوة �ل�أخيــرة – مــن كل زوج مــن �لطلبــة �أن يشــاركا �أفكارهمــا مــع جميــع  

جابــات علــى �لســبورة. )�أبــو غالــي، ٢٠١٠م(. طلبــة �لصــف، و�لمعلــم يقــوم بتســجيل �ل�إ

 ثالثاً- استراتيجية ال�أسئلة الفعّالة:

مــن �أهــم �ســتر�تيجيّات �لتدريــس منــذ ســنو�ت هــي �ســتر�تيجية �ل�أســئلة �لفعّالــة، علــى �لرغــم مــن �أنّ طــرح �ل�أســئلة �ل�ســتر�تيجية 
ــات رفــع  ــم �لرياضي ــات معل ــة، و�إشــر�كهم فــي �لحصــة. و�نّ مــن �أهــم و�جب ــز �لطلب ــا و�حــدة مــن �أهــمّ �لطــرق لتحفي قديمــة، �إلّ� �أنهّ

.)Adedoyin,2010( مســتوى �لتفكيــر عنــد �لطلبــة، وذلــك ل� يحــدث �إلّ� مــن خــلال �ل�أســئلة �لفعّالــة
يوكد شين ويودخوملو )Shen and Yodkhumlue, 2012( �أهميّة طرح �ل�أسئلة �لفعّالة �لتي ترفع من مستوى تفكير �لطلبة في �لحصة.
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أقــوى فــي تنفيــذ �لتعلـّـم �لفعّــال �لــذي يحفّــز �لطلبــة، ويوجّــه تفكيرهــم، ويســاعدهم علــى تعلـّـم  ويشــير �لباحثــان �لــى �إنّ �لســؤ�ل هــو �ل�
 Manoucherhri, 2003) لتفكيــر، كمــا �أنـّـه يســاعد �لمعلــم علــى معرفــة مــدى تعلُّــم طلبتــه«. مــن جهــة �أخــرى، �أكــد كلٌّ مــن منشــوري ول�ب�
and Lapp) وكذلــك �أنّ �أهــمّ مز�يــا �لتعليــم �لجيّــد هــي �ل�أســئلة �لفعّالــة �لتــي تــؤدّي �إلــى تعليــم متمركِّــز حــول �لطالــب، و�أنّ �ل�أســئلة هــي �لتــي 

تســاعد �لطلبــة علــى �ل�نجــذ�ب للحصــة، وبالتالــي �ل�نخــر�ط فــي فعاليّاتهــا؛ مــا يحفّــز �لفهــم �لعميــق.
ممّــا ســبق، نلاحــظ �أهميّــة �ل�أســئلة �لتــي يوجّههــا �لمعلــم للطالــب، �لتــي تســاعده فــي معرفــة كيــف يفكّــر �لطلبــة، حتــى عندمــا يســتخدم 
نـّـه ل� يمكــن �أنْ يســتغني عــن �ل�أســئلة �لتــي يطرحهــا علــى �لطلبــة؛  ألعــاب، �أو غيرهــا، فاإ �لمعلــم �لمجموعــات، �أو �لتكنولوجيــا �لحديثــة، �أو �ل�
لــذ� فمــن �لمهــم �أنْ يعــرف �لمعلــم نــوع �ل�أســئلة �لتــي ســيطرحها، ومتــى يطرحهــا؛ ليضمــن �نخــر�ط جميــع �لطلبــة فــي فعاليّــات �لحصــة، 

وبالتالــي يحقّــق �ل�أهــد�ف �لتعليميّــة.

المعلمّون وال�أسئلة:
يبــد�أ �لمعلمــون �لحصّــة بتوجيــه �ل�أســئلة للطلبــة، ويســتمرون فــي طــرح �ل�أســئلة حتــى نهايــة �لحصــة. ل�حــظَ بعــض �لباحثيــن �أنّ 
�لمعلميــن يطرحــون �أســئلة كثيــرة فــي �لحصّــة، وفــي در�ســةٍ تمّــت علــى طلبــة �لصــف �لثاّلــث �ل�أساســي، وُجــد �أنّ �أحــد �لمعلميــن 
ــم  ــة محاضــرة �إذ �ن �لمعل ــاً وتصبــح �لحصــة بمثاب ــة �أيّ ســؤ�ل تقريب ــن ل� يطــرح �لطلب ــة، فــي حي يطــرح بمعــدل ســؤ�ل كل 43 ثاني

 )Cambrell,2012( .�يتحــدث فــي عالبيتهــا وتكــون مشــاركة �لطلبــة قليلــة جــد
مــن جهــة �أخــرى، يناقــش �دوديــن )Adedoyin ,2010ِ( فكــرة �ســتخد�م بعــض �لمعلميــن �ل�أســئلة بشــكلٍ �أساســيّ؛ لتوجيــه �لطلبــة نحــو 
نّ مــن �لمهــمّ للمعلــم �أنْ يتقــن بنــاء �ل�أســئلة �لفعّالــة، كمــا عليــه �إتقــان  تطويــر طــرق تفكيرهــم، �إضافــة �إلــى معرفتهــم، وبالتالــي، فــاإ

مهــارة توجيــه تلــك �ل�أســئلة فــي �لوقــت �لمناســب. 

اأهميّة استخدام ال�أسئلة الفعّالة في الحصّة الصفيّة: »�ستر�تيجية �لسؤ�ل و�لجو�ب هي �أهم �ستر�تيجية تؤدّي �إلى �لتو�صل بين 
  )Shen and Yodkhumlue, 2012(. »لمعلم و�لطالب�

ويــرى كامبريــل )Cambrell, 2012( �أنّ �أهميــة �ل�أســئلة هــي تحفيــز تفكيــر �لطلبــة فــي �لحصــة، مــا يحقّــق �لتفكيــر �لعميــق، �أمــا مانوشــيري 
ــة، فبعــض �ل�أســئلة  ــي �لحصّ ــة ف ــج �لطلب ــى دم ــا عل ــي قدرته ــة �ل�أســئلة تكمــن ف ــان �أنّ �أهميّ ول�ب )Manouchehri and Lapp,2003(، فيري
تهــدف �إلــى �ختبــار قــدر�ت �لطلبــة فــي موضــوع معيــن، وبعضهــا �ل�آخــر يكــون لــه �أهــد�ف تعليميّــة، مثــل �كتشــاف علاقــات معينــه بيــن 
ضافــة معنًــى حياتــيّ لبعــض �لمفاهيــم، �أو لبنــاء علاقــات بيــن �لطلبــة، ويؤكـّـد �لباحثــان �أيضــاً �أنّ  مو�ضيــع عــدّة، وبعضهــا �ل�آخــر يكــون ل�إ
�لمعلــم يتحكّــم فــي مــدى تعلُّــم �لطلبــة مــن خــلال طــرح �ل�أســئلة �لتــي تركـّـز علــى مفهــومٍ مــا، �إذ� بُنيــت تلــك �ل�أســئلة لفتــح �لطريــق 

�أمــام تفكيــر �لطلبــة، �إضافــةً �إلــى تحقيــق �أهــد�ف تعليميّــة تســاعد علــى �لتعلـّـم �لفعّــال. 
ويشير سمول )Small,2010( �إلى �أنّ �لهدف �لرئيس للاأسئلة �لمختلفة هو تلبية حاجات �لطلبة �لمختلفة، مع �ختلاف قدر�تهم )مر�عاة 
�لطلبة  تعليميّة، بحيث يسمح لجميع  مَهمّة  �أو  يبنيَ سؤ�ل�ً،  �أنْ  �لمعلم  �إذ� �ستطاع  �لطلبة(. ويمكن تحقيق ذلك  بين  �لفرديةّ  �لفروق 

جابة لذلك �لسؤ�ل. �لمشاركة فيها باستخد�م �ستر�تيجيات مختلفة؛ ليتمكن من تطوير مهار�تهم خلال �لبحث عن �ل�إ
ــي �أخــذ  ــم ف ــث تســاعد �لمعل ــم، حي ــد �لتعلي ــاً، بمــا يحقــق تفري ــة جميع ــي �أنّ �ل�أســئلة يجــب �أن تر�عــي مســتويات �لطلب هــذ� يعن
�لتغذيــة �لر�جعــة عــن تعلُّــم طلبتــه، وفهمهــم محتــوًى مُعيّنــاً. وعنــد �لحديــث عــن �لرياضيــات، تصبــح �إجابــات �لطلبــة عــن �ل�أســئلة �لتــي 
يطرحهــا �لمعلــم �أد�ةً حقيقيــةً كاشــفةً عــن حقيقــة �ندمــاج �لمعرفــة �لجديــدة بالبنيــة �لمعرفيّــة للطلبــة، كمــا �أنهّــا ترفــع مــن مســتوى مشــاركة 
�لطلبــة فــي �لحصــة، وترفــع مــن مســتوى �لتفاعــل بيــن �لطلبــة �أنفســهم، وبيــن �لطلبــة و�لمعلــم، كمــا �أنهّــا تحفّــز تفكيــر �لطلبــة وتوجّهــه، 

وتســاعدهم فــي �لتركيــز علــى �أهــد�ف �لتعلـّـم.
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كيفية تحضير ال�أسئلة الفعّالة: 
تبــد�أ خطــو�ت طــرح �ل�أســئلة �لفعّالــة فــي �لحصّــة بجــذب �نتبــاه �لطلبــة، عــن طريــق دمجهــم فــي حــلّ �لســؤ�ل �أو �لمَهمّــة بطــرقٍ 
مختلفــة، ثــمّ يقــوم �لمعلـّـم بطــرح �أســئلة مفتوحــة؛ ليدفــع �لطلبــة للتفكيــر، وربــط خبر�تهــم �لســابقة مــع معطيــات �لســؤ�ل، وهــذ� �لنــوع 
أنهّــا تســمح باأكثــر مــن �إجابــة صحيحــة. وعلــى �لمعلــم �أيضــاً  مــن �ل�أســئلة ذ�ت �لنهايــات �لمفتوحــة، يدعــم ثقــة �لطلبــة باأنفســهم؛ ل�
�أنْ يبنــي �ل�أســئلة، بحيــث يحقّــق مســتويات �ل�ســتدل�ل فــي هــرم بلــوم. ول� بــدّ �أنْ يفتــح �لســؤ�ل نقاشــاتٍ بيــن �لطلبــة تســاعدهم علــى 
�لتفكيــر و�لفهــم، وحتــى �إطــلاق �ل�أحــكام فــي بعــض �لمو�قــف. وعلــى �لمعلــم �أنْ يمنــح �لطلبــة وقتــاً ليتجاوبــو� مــع �ل�أســئلة؛ حتــى 

.)Canadian Ministry of Education, 2011( .يتمكــن مــن �ل�ســتماع �إلــى ردود �أفعالهــم
جابــة، و�إعطــاء �لطلبــة �لفرصــة لتكويــن �ل�أســئلة عنهــا،  هنــاك عــدد مــن �ســتر�تيجيات بنــاء �ل�أســئلة �لفعالــة، مثــل: �لبــدء مــن �ل�إ
و�لســؤ�ل عــن �ل�أشــياء �لمتشــابهة و�لمختلفــة مــن خــلال �ختيــار رســومات مثــلاً، كذلــك �لســؤ�ل عــن �لفــروق وعــن �ل�أشــياء �لمشــتركة، 

.)Small, 2010( وطريقــة �أخــرى تكــون بتكليــف �لطلبــة تكويــن جملــة حــول محتــوًى معيّــن، وغيرهــا مــن �لطــرق

رابعاً- استراتيجية التعلّم باللعب:

استراتيجية التعلم باللعب:
للعّــب دورٌ مهــمٌّ فــي �لنمــو �لجســمي و�لحركــي و�لمعرفــي و�لوجد�نــي للطلبــة. و�أنّ �ســتخد�م �لطلبــة حو�سَــهم �لمختلفــة هــو مفتــاح 
ألعــاب وســيلةً للتســلية فقــط حيــن يريــد �لطلبــة قضــاء �أوقــات فر�غهــم، ولــم تعــد وســيلة لتحقيــق �لنمــو  �لتعلــم و�لتطــور؛ �إذ لــم تَعُــد �ل�

�لجســماني فحســب، بــل �أصبحــت �أد�ة مهمــة يحقّــق فيهــا �لطلبــة نموهــم �لعقلــي )ملحــم، ٢٠٠٢(.     
ولعــلّ �أوّلَ مــن �أدرك �أهميــة �للعــب وقيمتــه �لعلميّــة هــو �لفيلســوف �ليونانــي )�أفلاطــون(، ويتضّــح هــذ� مــن خــلال مناد�تــه بذلــك 
فــي كتابــه )�لقو�نيــن( عندمــا قــام بتوزيــع �لتفــاح علــى �لطلبــة؛ لمســاعدتهم علــى تعلـّـم �لحســاب، ويتفّــق معــه )�أرســطو( كذلــك حيــن 
�أكـّـد ضــرورة تشــجيع �لطلبــة علــى �للعــب بال�أشــياء �لتــي ســيتعلمونها جديـّـاً عندمــا يصبحــون كبــار�ً )ميلــر، ١9٧4(. ويــرى �لخالــدي 

أنشــطة، ومــن هــذه �لســمات مــا ياأتــي:  )٢٠٠٨( �أنّ هنــاك ســماتٍ مميّــزةً للعّــب تميّــزه عــن باقــي �ل�

�أنّ �للعب شيء ممتع، يسبب �لشعور بالسعادة، ويخفّف �لتوتر. 	 
شر�ف، و�لملاحظة.  	  �أنّ �للعب يتم في �لعادة في �إطار بيئي خاضع للاإ
�أنّ في �للعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 	 

نهّــا قــد تختلــف فــي �لصياغــة، ولكنهــا تتفــق بالمفهــوم، وترتبــط فيمــا  ومــن خــلال �ســتعر�ض مجموعــة مــن �لتعريفــات للعّــب، فاإ
بينهــا بعــدة صفــات، مثــل: �لحركــة، و�لنشــاط، و�لو�قعيــة، و�لمتعــة.

عند تحويل نشاط اإلى لعبة، على المعلم ال�هتمام بال�أمور ال�آتية:
١- �ألّ� تعتمد �للعبة على �لحظ فقط.

٢- �أنْ يكون هناك فرصة للطالب �لضعيف في �لمشاركة، و�لقدرة على �إجابة �أجز�ء من �للعبة.
3- ضمان مشاركة �لجميع، وعدم �قتصارها على مجموعة فقط.

4- �إضافة جوّ من �لمرح، على �أنْ يبقى �لمُخرَج مرتبطاً بمحتوى �لحصة.  )الخالدي، ٢٠٠٨(
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خامساً: التعلمّ بالمشروع: 

يُعــدُّ �لتعلـّـم �لقائــم علــى �لمشــاريع �لعمليّــة نموذجًــا تعليميًّــا مميّــزً�، يعتمــد بشــكل كبيــر علــى نظريـّـات �لتعلـّـم �لحديثة ويفعّلهــا، وهو بديل 
للتلقيــن و�ل�ســتظهار، حيــث يُشــغِل �لمعلــم �لطلبــة باســتقصاء �لحلــول للمشــكلات �لملحّة �لتــي تو�جههم في حياتهــم �ليوميّة.

وقــد �رتبــط �لتعليــم �لقائــم علــى �لمشــاريع بالنظريـّـات �لبنائيــة لـِــ )جــان بياجيــه(، حيــث يكــون �لتعليــم عبــر �لمشــروع هــو »منظــور 
ــق طــرح �ل�أســئلة، ومناقشــة  ــول للمشــاكل عــن طري ــي �لبحــث عــن حل ــة ف ــن خــلال مشــاركة �لطلب ــس م ــى �لتدري شــامل يركــز عل
أفــكار و�لنتائــج  أفــكار، وتنبّــؤ �لتوقعّــات، وتصميــم �لخطــط �أو �لتجــارب، وجمــع �لبيانــات وتحليلهــا، و�ســتخلاص �لنتائــج، ومناقشــة �ل� �ل�

مــع �ل�آخريــن، ثــم �إعــادة طــرح �أســئلة جديــدة؛ لخلــق منتجــات جديــدة مــن �بتكارهم«.)علــي، ٢٠٠9(
وتكمــن قــوّة �لتعلـّـم �لقائــم علــى �لمشــروع فــي �ل�أصالــة، وتطبيــق �لبحــوث فــي و�قــع �لحيــاة، وتعتمــد فكرتــه �ل�أساســيّة علــى �إثــارة 
�هتمــام �لطلبــة بمشــاكل �لعالــم �لحقيقــي، ودعوتهــم للتفكيــر �لجــاد فيهــا، وتحفيزهــم علــى �كتســاب �لمعرفــة �لجديــدة، وتطبيقهــا فــي 
ــر، ويتركــز �لعمــل مــع �لطلبــة حــول تاأطيــر �لمســائل �لجديــرة بال�هتمــام، وهيكلــة  ســياق حــلّ �لمشــكلة. ويلعــب �لمعلــم دور �لمُيسِّ
ــز  ــد �لتعليــم �لقائــم علــى �لمشــروع تركي ــة، حيــث يعي ــر �لمعرفــة و�لمهــار�ت �ل�جتماعيّ �لمهــام ذ�ت �لمغــزى، و�لتدريــب علــى تطوي
بــد�ع،  �لتعليــم علــى �لطالــب، وليــس علــى �لمنهــج، وهــو تحــوّل عالمــي شــامل يقــدّر �ل�أصــول غيــر �لملموســة، ويحــرك �لعاطفــة، و�ل�إ
ــدرَّس مــن خــلال كتــاب مدرســيّ، ولكنهــا عناصــر يتــم تنشــيطها مــن خــلال �لتجربــة ويشــير علــي  و�لمرونــة، وهــذه ل� يمكــن �أنْ تُ
)٢٠٠9( �ن �ســتخد�م �ســتر�تيجية �لتعليــم �لقائــم علــى �لمشــروع ل� يقتصــر  علــى مــادة در�ســية دون �أخــرى، حيــث يمكــن �ســتخد�مها 

لتدريــس معظــم �لمــو�د �لدر�ســية بالمر�حــل �لدر�ســية �لمختلفــة، و�إن كان يُفضــل �ســتخد�مها مــع �لمــو�د �لدر�ســية �لتــي يغلــب عليهــا 
�لجانــب �لعملــي.

آتية: ويُعدَّ �لتعلمّ �لقائم على �لمشاريع وسيلةً فعّالةً لتعليم �لكفايات �لرئيسة، للاأسباب �ل�
ــا، 	  ــاء، و�لجغر�في ــات، و�لفيزي ــل �لرياضي ــة، مث ــن �لتخصّصــات �لعلميّ ــر م ــع كثي ــد �لبحــث م ــا تتقاطــع �لمشــكلة قيْ ــا ًم غالب

ــت نفســه.  ــي �لوق ــة ف ــار�ت �لمختلف ــات و�لمه ــن �لمباحــث و�لكفاي ــي بي أفق ــل �ل� ــق �لتكام ــا يحقّ ــاء؛ م و�ل�أحي
ــرن �لو�حــد 	  ــار�ت �لق ــى مه ــة �إل ــوى، �إضاف ــق للمحت ــم عمي ــة ل�كتســاب فه ــرص �لمناســبة للطلب ــم �لف ــن �لتعلّ ــوع م ــذ� �لن ــر ه يوفّ

و�لعشــرين.
يســاعد علــى �لتنويــع فــي �أســاليب �لتقويــم؛ �إذ �إنّ �لتعلـّـم بالمشــروع يتطلــب تغييــر �أطــر �لتقييــم �لتقليديـّـة �إلــى �أخــرى جديــدة 	 

تتناســب مــع طبيعــه �لعمــل بالمشــاريع. 
ــك  ــي �لمــد�رس، خاصــة تل ــة �لســائدة ف ــر �لثقاف ــى تغيي ــى نطــاق و�ســع حتمــاً �إل ــم بالمشــروع عل ــذ �ســتر�تيجيّة �لتعلّ ــؤدي تنفي ي

.)Ravitz,2010( لموجــودة فــي �لبيئــات �ل�جتماعيّــة �لمهمّشــة�
آتية: ولضمان فعاليّة �لتعلمّ بالمشاريع، ل� بدّ من تو�فر �لعناصر �ل�أساسيّة �ل�

طبيعــة المحتــوى التعليمــي )محتــوى هــادف(: يركـّـز �لتعلـّـم بالمشــروع فــي جوهــره علــى تعليــم �لطلبــة �لمعــارف . ١
ــة  ــادة �لتعليميّ ــن �لم ــية م ــم �ل�أساس ــر و�لمفاهي ــن �لمعايي ــتمدة م ــك �لمس ــة، تل ــة تعليميّ ــي كلّ مرحل ــة ف ــار�ت �للازم و�لمه

�لمســتهدفة )كيميــاء، ورياضيــات... �إلــــخ(.
ــم �ليــوم، مثــل: حــلّ . ٢ مهــارات القــرن الواحــد والعشــرين: يتعلــم �لطلبــة مــن خــلال �لمشــروع بنــاء كفايــات ل�زمــة لعالَ

ــم تدريســها، وتقييمهــا بشــكلٍ و�ضــح. ــد�ع و�ل�بتــكار، �لتــي يت ب ــر �لنقــدي، و�لتعــاون و�لتو�صــل، و�ل�إ �لمشــكلات، و�لتفكي
جابــات �أثنــاء . ٣ ــةٍ محكمــة وطويلــة- فــي طــرح �ل�أســئلة، وتطويــر �ل�إ التحقيــق/ البحــث العميــق: يشــارك �لطلبــة -فــي عمليّ

ــذه �لمــو�رد �لمتاحــة. �لمشــروع، مســتخدمين فــي تنفي
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ال�أســئلة الموجّهــة: يركــز �لعمــل بالمشــروع علــى توجيــه �أســئلة مفتوحــة �لنهايــة تثيــر فضــول �لطلبــة و�هتمامهــم، وتســاعدهم . ١
فــي �ستكشــاف �لمطلوب.

الحاجــة اإلــى المعرفــة: يحتــاج �لطلبــة –بالضــرورة- �إلــى �كتســاب �لمعرفــة، وفهــم �لمفاهيــم، وتطبيــق �لمهــار�ت؛ مــن �أجــل . ٢
جابــة عــن �ل�أســئلة �لموجّهــة، وتنفيــذ �لمشــروع. �ل�إ

أنشــطة، و�تخّــاذ �لقــر�ر فــي كيفيّــة . ٣ القــرار والخيــار: يُســمح للطلبــة �إجــر�ء بعــض �لخيــار�ت حــول �لمر�حــل و�لفعاليــات و�ل�
تنفيذهــا، وكيفيــة �إد�رة وقتهــم؛ للوصــول �إلــى مخرجــات �لمشــروع، ويرشــدهم فــي ذلــك �لمعلمــون، تبعــاً للعمــر، وصعوبــة 

�لتجربــة )�لمشــروع(.
م �لطلبــة فيهــا معلومــات عــن مشــروعهم، ويتلقّــون تغذيــة ر�جعــة عــن . ٤ النقــد والمراجعــة: يتضمّــن �لمشــروع مرحلــة يقــدِّ

جــوْدة عملهــم؛ مــا يــؤدّي بهــم �إلــى تعديــل �لمشــروع، ومر�جعتــه، �أو �إجــر�ء مزيــدٍ مــن �لتحقيــق و�لبحــث؛ لتحســين �لمخــرج 
�لنهائــي للمشــروع.

الجمهور العام: يشرح �لطلبة عملهم )�لمشروع، ومر�حله، ومخرجاته( ل�أشخاص �آخرين غير �لزملاء و�لمعلمين. . 5

يوجد ثلاثة محاور لنجاح التعلمّ القائم على المشاريع، هي:
العــرض: معرفــة �لطلبــة -منــذ �لبد�يــة- باأنهّــم ســيقومون بعــرض نتــاج )مخــرج( مشــروعهم ل�آخريــن لمشــاهدته )ملاحظتــه(، . ١

و�إبــد�ء �لــر�أي فيــه.
ــة ر�جعــة . ٢ ــة )�لمشــروع( فــي مر�حلــه �لمتعــددة؛ لتقديــم تغذي مراحــل المشــروع المتعــددة: مر�جعــة �لمعلــم لعمــل �لطلب

لهــم، ولمعرفــة مــدى تقدّمهــم فــي �لمشــروع.
النقــد البنـّـاء: عقــد جلســات مر�جعــة لــكلّ مرحلــة فــي �لمشــروع، وتقديــم ملحوظــات بنـّـاءة فــي جــوٍّ مريــح ومحفّــز للعمــل. . ٣

ويــرى كــوك وويفنــج )Cook and Weaving ،2013( �أنّ تطويــر �لكفايــات �لرئيســة مــن خــلال �لعمــل بالمشــروع، يقــوم علــى مبــادئ 
آتية: �لتدريــس �ل�

ــم مــن خــلال المَهمّــة(: يطــوّر �لمتعلمــون كفاياتهــم �لرئيســة مــن خــلال مهــام 	  ــم القائــم علــى المهــام )التعلّ التعلّ
ــة نشَِــطة و�أصيلــة، يســتلزم تنفيذهــا، وتحقيــق �أهد�فهــا، �لتعــاون بيــن �أفــر�د �لمجموعــة. حقيقيّ

ــون بشــكلٍ مســتقلّ، 	  ــم �أيضــاً يعمل ــع بعــض، لكنه ــم م ــة بعضه ــاون �لطلب ــردي: يتع ــي والف ــم التعاون ــف التعلي توظي
ــم باأنفســهم. ــرون تعليمه ويدي

المعلــم والمتعلــم يقــودان العمليّــة التعليميّــة: بينمــا يتركــز تعلـّـم �لطلبــة -فــي �لمقــام �ل�أول- علــى �لعمــل، و�لتجريــب، 	 
و�لعمــل، �إلّ� �أنّ هــذ� يقتــرن بالتعليــم �لصريــح مــن جانــب �لمعلميــن، حيــث �إنّ �لمتعلميــن بحاجــة �إلــى دعــم؛ لتطويــر 

قدرتهــم علــى �لتعلـّـم بشــكلٍ مســتقل.
ال�أنشــطة تجديديّــة ومبتكــرة مــن الناحيــة التكنولوجيّــة: ينضــوي تعلــم �لكفايــات �ل�أساســيّة على �ســتخد�م بيد�غوجيا 	 

محتــوى ذي �لصلــة بتكنولوجيــا �لمعلومــات و�ل�تصّــال�ت، وتكنولوجيــا �لهاتف �لنقّال.
ــة بالمشــروع 	  ــة متعلق ــذ �أنشــطة ل�منهجيّ ــز فكــرة تنفي ــا: تعزي ــات المشــروع داخــل المدرســة وخارجه ــذ فعاليّ تنفي

ــدو�م �لمدرســي. خــارج جــدر�ن �لمدرســة وســاعات �ل
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 التخطيط لمشروعات التعلمّ:
نجازها. وقد تستغرق هذه �لمشروعات بضعة �أيام، �أو �أسابيع، �أو فترة �أطول، و�لتخطيط  تحتاج �لمشاريع �إلى تخصيص �لوقت �للازم ل�إ
بسياقات حياتية،  وربطها  للتعلم،  ونتائج محددة  �أهد�ف  منها: تحديد  ينضوي على عو�مل عدّة،  �لنجاح، وهو  لتحقيق  �أمرٌ ضروريّ 
أوليّة في كثير من �ل�أحيان؛ لدعم �لتفسير و�ل�كتشاف، وتزويد �لطلبة بالتغذية �لر�جعة �لمستمرة و�لثابتة، �إضافة �إلى  و�ستخد�م �لمصادر �ل�

مساعدتهم في �إد�رة �لوقت، و�ستخد�م �أدو�ت �لتعلم �لرقمية عند �لحاجة.
وعند تنفيذ فكرة التعلمّ بالمشروع، على المعلم اأن يراعي ال�آتي:

على �لرغم من �أنّ �لتعلمّ �لقائم على �لمشروع يزوّد �لطلبة بمهار�ت ل� غنى عنها، ويتيح لهم توسيع مد�ركهم للتفكير فيما ور�ء 
�لمعرفة، كان ل� بد من تجنب تكليفهم فوق طاقتهم �لمادية و�ل�جتماعية، �إضافة �إلى مر�عاة �ألّ� ينشغل �لطلبة بالمشاريع �لتعليميّة للمو�د 
على حساب تحصيلهم �لعلمي، ونظر�ً لكثرة �لمشاريع �لتعليميّة في �لمقرّر�ت �لدر�سيّة في �لفصل �لدر�سي �لو�حد، كان ل� بد من 
�ل�تفاق بين �لمعلمين على �ألّ� تشمل �لمشاريع جميع �لمقرر�ت �لدر�سية للطالب �لو�حد، مع �لحرص على تو�فق �لزمن مع متطلبّات 

�لمشروع.

 سادساً- استراتيجية الصف المقلوب )المعكوس(:

�لموقف  وَفق  و�لمعلم  �لطالب  بين  �أو كليّاً  �ل�أدو�ر جزئيّاً،  )تنعكس  �لطالب  �لمتمركز حول  �لتعلمّ  تعتمد على  �ستر�تيجية  هي 
�لتعليمي(؛ بحيث تصبح نسبة مشاركة �لطلبة في �لحصّة �لتعليميّة ل� تقلّ عن ٧٠%، عن طريق تنظيم �أنشطة موجّهة، يكون فيها 

�لطالب ذ� ر�أيٍ مسموعٍ، ولكن بتوجيهٍ من �لمعلم.
لكترونيّة �لحديثة بطريقة تتيح للمعلم �إعد�د �لدروس  و�لتعلمّ �لمقلوب )�لمعكوس( طريقة حديثة، يتمّ فيها توظيف �لتقنيّات �ل�إ
على شكل مقاطع فيديو، �أو غيرها من �لوسائط، و�لهدف منها هو �إطلاع �لطلبة عليها قبل �لحضور للحصة �لصفية. ويتمّ تخصيص 
وقت �لحصة؛ للمناقشة، و�ل�أنشطة، و�لتدريبات، و�لمشاريع، وبذلك يضمن �لمعلم �ل�ستثمار �ل�أمثل لوقت �لحصة، حيث يناقش 
�لمعلم �لطلبة في �لمادة �لتي شاهدوها مسبقاً، ويقيّم مستوى فهمهم، ويصمّم �ل�أنشطة و�لتدريبات بناءً على ذلك؛ لتوضيح �لمفاهيم 
و�لمعلومات، وتطوير �لمعارف و�لمهار�ت، ويشرف على �أنشطتهم وتفاعلهم باستمر�ر، ويقدّم �لدعم �لمناسب، مع مر�عاة �لفروق 
�لفرديةّ. ومن �لجدير بالذكر �أنّ �لفيديو يُعدُّ عنصر�ً �أساسيّاً في �لتعلمّ �لمقلوب )�لمعكوس(، ويتمّ �إعد�د �لدروس في مقاطعَ، مدتها 
تتر�وح عادة بين ٥-١٠ دقائق، يشاهدها �لطلبة قبل حضور �لدرس، وقد تُستخدم وسائط تكنولوجيّة �أخرى لهذ� �لهدف، مثل �لعروض 

لكترونيّة �لمطوّرة، و�لمحاضر�ت �لصوتيّة، وغيرها )متولي وسليمان، ٢٠١٥(. �لتقديميّة )Power point(، و�لكتب �ل�إ
وقد عرّف بيشون )Bishop, 2013( �لصف �لمقلوب )�لمعكوس( باأنهّ طريقة تعليميّة تتشكّل من مكوّنين �أساسيّين، هما: �ل�أنشطة 

�لتعاونيّة �لتفاعليّة �لجماعيّة د�خل �لفصل، ومشاهدة �لمادة �لتعليميّة عبر �لحاسوب خارج غرفة �لصف.

متطلبّات الصّفَ المقلوب )المعكوس(:
بيئة تعليميّة مرنة: حيث تتحوّل �لبيئة �لصفيّة �إلى بيئة تفاعليّة نشطة، فيها �لحركة، و�لضوضاء، و�لنِّقاشات، وعلى �لمعلم . ١

تقبُّل هذه �لبيئة غير �لتقليديةّ، بل تعزيزها، وتشجيعها؛ لتحقيق �لتعلمّ �لمطلوب. 
تغيُّر في مفهوم التعلمّ: يتطلبّ تبنيّ هذ� �لنمط �لتعليمي تغيير فلسفة �لتعليم من عمليّة يكون �لمعلم هو محورها وقائدها . ٢

ر، بينما يكون �لطالب نشَِطاً و�إيجابيّاً ومسؤول�ً عن عمليّة تعلمّه. �إلى عمليّة يكون فيها هو �لوسيط و�لموجّه و�لميسِّ
تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد �لمادة �لتعليميّة �لو�جب تحضيرها بدقة.. ٣
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بيــن ومهيَّئيــن: بمــا �أنّ هــذ� �لنمــط ل� يســتغني عــن دور �لمعلـّـم، تــزد�د �لحاجــة �إلــى وجــود معلميــن . ٤ توافــر معلميــن مدرَّ
قادريــن علــى �لتعامــل معــه، حيــث يتطلــب �تخّــاذ عديــد مــن �لقــر�ر�ت �لمتنوعــة �لمهمّــة.

ميزات التعلمّ المقلوب )المعكوس(:
مــن �هــم مــا يميــز �لتعلــم �لمعكــوس �نــه يلبــي �حتياجــات �لطلبــة فــي عصــر �لمعرفــة بمــا يوفــرة مــن �لتماشــي مــع متطلبــات عصــر 
�لمعرفــة و�لرقمنــة، و�لمرونــة، و�لفاعليــة ، ومســاعدة �لطلبــة �لمتعثريــن �كاديميــا، وزيــادة �لتفاعــل بيــن �لمعلــم و�لطلبــة، و�لتركيــز علــى 
مســتويات �لتعلــم �لعليــا، ومســاعدة �لطلبــة علــى �لتفــوق وتحســين �لتحصيــل، �لمســاعدة فــي قضيــة �ل�د�رة �لصفيــة، �لشــفافية، �لتغلــب 

.)Goodwin&Miller,2013( علــى قضيــة نقــص �عــد�د �لمعلميــن

  ويمكن توضيح ذلك على النحو ال�تي:
أوّلي على �لمحتوى قبل �لحصة، و�ستثمار وقت �لحصة بشكلٍ �أفضل.. ١ منحُ �لطلبةِ �لفرصة للاطلّاع �ل�
تحسين تحصيل �لطلبة وتطوير �ستيعابهم للمفاهيم �لمجرّدة.. ٢
أمثل للتقنيّة �لحديثة في �لتعليم.. 3 �لتشجيع على �ل�ستخد�م �ل�
توفيــر �آليّــة لتقييــم �ســتيعاب �لطلبــة؛ فال�ختبــار�ت و�لو�جبــات �لقصيــرة �لتــي يجريهــا �لطلبــة هــي مؤشّــرٌ علــى نقــاط �لضعــف . 4

و�لقــوة فــي �ســتيعابهم للمحتــوى؛ مــا يســاعد �لمعلـّـم علــى �لتعامــل معهــا.
توفير �لحريةّ �لكاملة للطلبة في �ختيار �لمكان و�لزّمان و�لسّرعة �لتي يتعلمّون بها.. ٥
توفير تغذية ر�جعة فوريةّ للطلبة من قبل �لمعلمين في �لحصّة د�خل �لصف.. ٦
تشجيع �لتو�صل بين �لطلاب من خلال �لعمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.. ٧
�لمساعدة في سدّ �لفجوة �لمعرفيّة �لتي يسبّبها غياب �لطلبة �لقسري �أو �ل�ختياري عن �لصفوف �لدر�سية.. ٨
يتيح للطلبة �إعادة �لدرس �أكثر من مرة بناءً على فروقاتهم �لفردية.. 9

يوظـّـف �لمعلــم وقــت �لحصــة �أكثــر للتوجيــه و�لتحفيــز و�لمســاعدة، كمــا يبنــي علاقــات �أقــوى بيــن �لطلبــة و�لمعلــم، فيتحــوّل . ١٠
�لطالــب �إلــى باحــث عــن مصــادر معلوماتــه؛ مــا يعــزّز �لتفكيــر �لناقــد، و�لتعلــم �لذ�تــي، وبنــاء �لخبــر�ت، ومهــار�ت �لتو�صــل 

و�لتعــاون بيــن �لطلبــة. )متولــي وســليمان، ٢٠١٥(

التعلمّ المعكوس والنظريّة البنائيّة:
ــة وتطويرهــا، و�لخــروج عــن �لنمــط  ــة �لتعليميّ ــر �لعمليّ ــة؛ لتغيي ــة �لبنائيّ ــة �أنظارهــا نحــو �لنظريّ ــة �لحديث ــهُ �ل�تجّاهــات �لتعليميّ تُوجِّ
�لتقليــدي �لســائد فــي �لتعليــم. وتــرى �لبنائيّــة �أنّ �لمتعلـّـم نشــط، وهــو مســؤول عــن عمليّــة تعلمّــه، ويبنــي معرفتــه بنفســه. وتعطــي 
�لبنائيّــة �أهميّــة كبيــرة للمعرفــة �لمســبقة �لتــي يمتلكهــا �لمتعلـّـم؛ ليبنــي عليهــا معرفتــه �لجديــدة، كمــا تركّــز علــى �لعمــل �لتعاونــي 
نهّــا تحــوّل دور �لمعلــم  �لجماعــي، وتطويــر مهــار�ت �لتفكيــر و�لعمــل لــدى �لمتعلــم. وبمــا �أنّ �لبنائيّــة تعطــي دور�ً �أكبــر للمتعلـّـم، فاإ

بشــكل كبيــر مــن دور مركــزي يقــود �لعمليّــة �لتعليميّــة، ويكــون فيــه مصــدر �لمعرفــة، ليتحــول �إلــى دورٍ توجيهــي �إرشــادي.
 وقــد بيّنــت �لدر�ســات، كدر�ســة �لشــكعة )٢٠١٦(، ودر�ســة )بيشــوب Bishop, 2013(، ودر�ســة قشــطة )٢٠١٦(، ودر�ســة 
�لزيــن )٢٠١٥( �أنّ �لتعلـّـم �لمعكــوس هــو نمــطٌ تعليمــيّ يمتــاز بخصائصــه �لبنائيّــة علــى جميــع �لمســتويات، وفــي جميــع مر�حــل 
ــاهده  ــيّ يش ــوم بشــكلٍ مبدئ ــاء �لمفه ــة لبن ــة �للازم ــدّم �لمعرف ــوس يق ــم �لمعك ــات �أنّ �لتعلّ ــك �لدر�س ــح تل ــث توضّ ــذ، حي �لتنفي
أنشــطة  �لطالــب، ويفهمــه بنفســه. بينمــا يُتــاح وقــت �لحصــة لمناقشــة �لتعلـّـم �لــذي يحملــه �لطلبــة �إلــى �لصــف، ومــن ثَــمّ �لقيــام بال�
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و�لتطبيقــات خــلال �لحصّــة، بنــاء علــى ذلــك. وبهــذ� يتــمّ خــارج �لصــفّ �كتســاب �لمســتويات �لدنيــا مــن �لتفكيــر، مثــل: �لفهــم، 
و�لحفــظ، و�لتذكــر، بينمــا يتــم �لتركيــز د�خــل �لفصــل علــى مهــار�ت �لتفكيــر �لعليــا، مثــل: �لتطبيــق، و�لتقويــم، وحــلّ �لمشــكلات. 
ــى �لمشــاركة و�لتفاعــل، كمــا  ــزه عل يدعــم �لصــفّ �لمقلــوب �لتفاعــل، و�لنشــاط �لجماعــي، ويعــزز ثقــة �لطالــب بنفســه، ويحفّ
يوفـّـر �لتعلـّـم �لمعكــوس بيئــةً صفيّــةً غنيّــةً بالمثيــر�ت، و�أســاليب �لتعلـّـم �لمتنوعــة؛ مــا يحقّــق للمتعلــم �لتعليــم �لنوعــي و�لتعليــم هــذ� 
�لمعنــى، كمــا يُخــرِج �لحصّــة عــن �لنمــط �لتلقينــي �لمُمــلّ. )Bishop, 2013(، )�لزيــن، 2015(، )�لشــكعة، 2016(، )قشــطة 

.)2016(

 وتتيــح طريقــة تنفيــذ �لتعلـّـم �لمعكــوس للمعلــم �لتقييــم �لمســتمر خــلال �لحصــة علــى مســتوى �لمتعلميــن، وفهمهــم للمــادة، وهــذ� 
يقــدّم ميزتيــن كبيرتيــن لهــذ� �لنــوع مــن �لتعليــم، همــا: �لتقويــم �لبنائــي �لــذي يضــع �لمعلــم علــى علــم مســتمر بمســتوى �لطلبــة، 
ــة  ــة �لفردي أنشــطة �لصفيّ ــار�ت و�ل� ــة، ووضــع �ل�ختب ــن �لطلب ــة بي ــى مر�عــاة �لفــروق �لفردي ــة �إل ــي �لمــادة، �إضاف وطريقــة تقدمهــم ف

و�لجماعيــة، بنــاء علــى ذلــك.
أنظــار . ١١ نّ �ل� ــاإ ــك ف ــم؛ لذل ــث مــن �لتعلي ــوع �لحدي ــي هــذ� �لن ــة تجتمــع ف ــة �أصيل ــز�ت بنائيّ ــة �لذكــر هــي مي آنف ــاط �ل� كلّ �لنق

ــن، ٢٠١٥( ــر. )�لزي ــه نحــوه بشــكلٍ كبي ــة تتوجّ ــة �لحديث �لتعليميّ

 سابعاً- استراتيجية لعب ال�أدوار:

ــا  ــد لن ــذ� يؤكّ ــال، وه ــد �ل�أطف ــة عن ــور �لماألوف أم ــن �ل� ــاكاة، م ــابٍ ومح ــن �ألع ــه م ــا تتضمّن ــب �ل�أدو�ر(، وم ــتر�تيجية )لع ــدُّ �س تع
�ســتعد�د �ل�أطفــال للتفاعــل مــع هــذه �ل�ســتر�تيجية بشــكلٍ ر�ئــع؛ لــذ� علــى معلمّــي �لصفــوف �ل�أساســية �ل�ســتفادة مــن هــذه �لميــزة 

ــدى طلبتهــم. ل

ميزات هذه ال�ستراتيجية:
سرعة تعلم �لطلبة بهذه �لطريقة، و�ستمر�ر �أثرها عندهم.. ١
تساعد هذه �لطريقة على تنمية علميات �لتفكير و�لتحليل عند �لطلبة.. ٢
تضُفي روحاً وجوّ�ً من �لحيوية و�لمرح على �لموقف �لتعليمي.. 3
ألفة، و�لمحبة بينهم.. 4 يجابي بين �لطلبة، وتنمية �لروح �ل�جتماعيّة، و�ل� تساعد هذه �ل�ستر�تيجية على �لتو�صل �ل�إ
تساعد على �كتشاف ذوي �لكفاء�ت و�لقدر�ت �لمتميّزة �لعالية من �لطلبة.. ٥
تعالج �لسلوكات �لسلبيّة عند �لطلبة، مثل �ل�نطو�ء.. ٦

خطوات تنفيذ هذه ال�ستراتيجية:
- �إعادة صياغة �لدرس، باستخد�م حو�ر تمثيلي، وشرح �ل�ستر�تيجية للطلبة.

- توزيع �ل�أدو�ر على �لطلبة.
- �عتبار �لصف مسرحاً، حتى لو كانت �لتجهيز�ت بسيطة.

- �ختيار �لمشاهِدين، و�لملاحِظين من �لطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.
- �نطلاق �لتمثيل، ولعب �ل�أدو�ر- �لمتابعة - �إيقاف �لتمثيل.)عبيد، وليم ٢٠٠4(.
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التعامل مع الطلبة ذوي ال�حتياجات الخاصة:
يُعــدُّ �لتعليــم -فــي جميــع مر�حلــه- �لركيــزة �ل�أساســية للمجتمــع �لفلســطيني، وهــو لــكلّ شــخص كالمــاء و�لهــو�ء، وهــو ليــس مقصــور�ً 
علــى فئــة دون �ل�أخــرى. �إنّ �لتعليــم يســعى �إلــى �إحــد�ث �لتغيّــر �لمرغــوب فــي ســلوك �لطلبــة؛ مــن �أجــل مســاعدتهم علــى �لتكيُّــف فــي 
�لحيــاة، و�لنجــاح فــي �ل�أعمــال �لتــي ســوف يؤدّونهــا بعــد تخرجهــم فــي �لجامعــات. وتكفّلــت وثيقــة �ل�ســتقلال بضمــان �لحــق فــي 

أفــر�د مــن ذوي �ل�حتياجــات �لخاصــة.  �لتعليــم لجميــع �أفــر�د �لمجتمــع �لفلســطيني، بمــا فــي ذلــك �ل�
و�نســجاماً مــع توجّهــات وز�رة �لتربيــة و�لتعليــم تجــاه دمــج �لطلبــة ذوي �ل�حتياجــات �لخاصــة مــع زملائهــم فــي �لمجتمــع، وفــي 

رشــاد�ت �لتفصيليــة للمعلــم للتعامــل مــع هــؤل�ء �لطلبــة. بيئــة تعلمهــم �لطبيعيــة، ســنقدّم مجموعــة مــن �ل�إ

اإرشادات التعامل مع ذوي ال�حتياجات الخاصة:
�هتمــت �لــوز�رة بحقــوق �ل�أشــخاص ذوي �ل�حتياجــات �لخاصــة، فقــد تبنّــت عديــد�ً مــن �لبر�مــج �لتــي تُســهم فــي دمــج هــؤل�ء 
رشــاد�ت مقدمــة للمعلــم،  �لطلبــة فــي �لمــد�رس، منهــا: برنامــج �لتعليــم �لجامــع، وبرنامــج غــرف �لمصــادر. وهــذه مجموعــة مــن �ل�إ

حــول كيفيــة �لتعامــل مــع �لفئــات �لتــي يتــم دمجهــا ضمــن �لطلبــة فــي �لمــد�رس:

عاقة البصرية: ١- ذوو ال�إ
ضاءة �لمناسبة في �أماكن جلوس �لطالب. - توفير �ل�إ

- تشجيع �لطالب على �ستعمال �ل�أدو�ت �لمعينة عند �لضرورة، كالمسجّلات، و�لنظاّر�ت �لطبيّة، مع �إعطائه �لوقت �للازم.
- �ســتخد�م �ســم �لطالــب عندمــا يكــون ضمــن جماعــة؛ حتــى يتاأكــد �أنّ كلام �لمعلــم موجّهــاً �إليــه، وقــر�ءة كلّ مــا يُكتــب علــى 

�لســبورة.
- �لسماح للطالب �لكفيف كليّاً �ستخد�م �آلته �لخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، �أو حلّ و�جباته، دون �أي �إحر�ج.

عاقات السمعيّة: ٢- ذوو ال�إ
- �لتحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في �لكلام متوسطة.

- �إعادة صياغة �لفكرة �أو �لسؤ�ل ليصبح مفهوماً، و�لحصول على �لتغذية �لر�جعة من �لطالب باستمر�ر.
- �ســتخد�م �لمعينــات �لبصريـّـة �إلــى �لحــد �ل�أقصــى �لممكــن، مــع �إعطــاء �لفرصــة للطالــب للجلــوس فــي �لمــكان �لــذي يتيــح لــه 

فــادة مــن �لمعينــات �لبصريـّـة.  �ل�إ
- تشجيع �لطالب سمعيّاً على �لمشاركة في �لنشاطات �لصفيّة، وتطوير مهار�ت �لتو�صل لديه.

٣- الطلبة الذين يعانون اضطرابات نطقيّة:
- �لتحليّ بالصبر �أثناء �ل�ستماع لهم.

حر�ج. - تجنُّب مساعدته �أثناء كلامه؛ منعاً للاإ
- تشجيع هؤل�ء �لطلبة على �لعمل �لجماعي، مع تجنبّ توجيه �لتدريب �لصارم لهم.

- �ستخد�م �للغة �لسليمة في مخاطبة �لطالب في كلّ �لمو�قف.

عاقة الحركيّة: ٤- ذوو ال�إ
- �إيلاء �لطالب ذي �لصعوبات �لحركية �ل�هتمام �لكافي في �لحدود و�لمو�قف �لمناسبة.
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مكاناته، وقدر�ته، و�حتياجاته. - توفير �لبد�ئل من �ل�أنشطة و�لمو�قف �لملائمة ل�إ
ــة �لعادييــن، وتكليفــه بمَهمّــات تناســب  ــره مــن �لطلب نجــاز �لســليم مثــل غي ــام بال�إ ــه عــن طريــق �إقناعــه بالقي - �لعمــل علــى رفــع معنويات

ــه. �إمكانات
- عدم �لتعامل معه بشكل مفاجئ، بل ل� بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه �أنْ يكون مخططّاً لها جيد�ً.

5- الطلبة بطيئو التعلمّ:
- �ستخد�م �أساليب �لتعزيز �لمتنوعة مباشرة بعد حصول �ل�ستجابة �لمطلوبة.

- �لتنويع في �أساليب �لتعليم �لمتبّعة �لتي من �أهمها: �لتعليم �لفردي، و�لتعليم �لجماعي.
- �لحرص على �أنْ يكون �لتعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط �لقوة عندهم. - �لتركيز على نقاط �لضعف �لتي يعاني منها هؤل�ء �لطلبة، وتقوية �لجو�نب �ل�إ

6- ذوو صعوبات التعلمّ:
- ضرورة جلوس هذه �لفئة في �لصفّ �ل�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد �لذهن، ويشتت �ل�نتباه.

- �إشر�ك �لطالب في �ل�أنشطة �لمختلفة، وتكليفه ببعض �ل�أعمال �لبسيطة �لتي تلائم قدر�ته.
- ضرورة تبسيط �لمفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذ�ت معنى للطالب.

- تحفيز �لطالب على �لمشاركة د�خل �لصف، وتشجيعه على �لعمل �لجماعي.

7- الطلبة المتفوقّون:
أنشــطة حيــن �كتشــاف �لمعلــم مــا يــدل علــى وجــود طالــب متفــوق، بحيــث يتولــد �لتحــدي عنــد  - �إجــر�ء تعديــل فــي مســتويات �ل�

�لطلبــة �ل�آخريــن، ويرفــع مــن مســتوى �لد�فعيــة عنــد هــذ� �لطالــب.
ــح دورهــم تجــاه  ــة، وتوضي أنشــطة �لخاصــة بهــؤل�ء �لطلب ــن بشــكلٍ دوري ومســتمر عــن �ل� ــة �لمتفوقي ــاء �أمــور �لطلب - �إعــلام �أولي

ــة مو�هبهــم وقدر�تهــم، ورعايتهــا ــة لتنمي ــات �لمطلوب مكان ــر �لجــو �لمناســب، و�ل�إ ــث توفي ــن، مــن حي �أبنائهــم �لمتفوقي

التقويم:
يُعــدّ تقويــم تعلـّـم �لطلبــة مــن �أهــم مر�حــل �لعمليــة �لتعليميّــة �لتعلمّيّــة، و�أكثــر �رتباطــاً بالتطويــر �لتربــوي �لــذي تســعى �إليــه كثيــر مــن 
أنظمــة �لتربويــة بفلســفاتها �لمختلفــة؛ فهــو �لوســيلة �لتــي تمكـّـن �لقائميــن علــى عمليّــة �لتعلـّـم و�لتعليــم مــن �لحكــم علــى فعّاليّتهــا، مــن  �ل�
حيــث �لنتاجــات �لمطلوبــة، ومــدى ملاءمتهــا لمســتويات �لطلبــة، ونموهــم، وقدر�تهــم، ومهار�تهــم �لمتعــددة؛ ولــذ� تعمــل �لمجتمعــات 
يجابيــة �لتــي تطــر�أ علــى فكــره و�ســتر�تيجياته؛ وذلــك بتصميــم نمــوذج  �لناهضــة باســتمر�ر لتطويــر نظامهــا �لتربــوي؛ لمو�كبــة �لتغيّــر�ت �ل�إ
تربــوي، يهــدف �إلــى تزويــد �لطلبــة بمهــار�ت عقليــة، و�أخــرى حياتيّــة، و�إحــد�ث تغييــر مرغــوب فــي ســلوكهم، و�تجاهاتهــم، وطر�ئــق 

تفكيرهــم )فــول�ن ول�نجروثــي، ٢٠١4(. 

 :)Alternative Assessment( التقويم التربوي البديل
 يُعــدّ هــذ� �لنمــط �لجديــد مــن �لتقويــم، وكلُّ مــا يتعلــق بــه مــن قضايــا تربويــة، جــزء�ً ل� يتجــز�أ مــن حــركات �إصــلاح �لتعليــم فــي 
كثيــر مــن دول �لعالــم �لمتطــوّر فــي وقتنــا �لحاضــر، �إلّ� �أنــه �أصبــح مثــار�ً للجــدل و�لنقــاش فــي �لوســائط �لتربويــة بيــن خبــر�ء �لقيــاس 
ــوي  ــم �لترب ــي يســتند �إليهــا �لتقوي ــة �لت ــة، و�ل�أســس �لســيكولوجيّة و�لتربويّ ــا �لمنهجيّ ــة، و�لقضاي ــر �لفكري أطُ ــق بال� ــم، فيمــا يتعل و�لتقوي

ــة �لناجمــة عنــه )عــلام، ٢٠٠3(. آثــار �ل�جتماعيّ �لبديــل، ومتطلباتــه �لماديــة، و�ل�
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مفهوم التقويم البديل:
 بالرجــوع �إلــى �أدبيّــات �لقيــاس و�لتقويــم �لتربــوي، نلاحــظ كثيــر�ً مــن �لمصطلحــات، �أو �لمفاهيــم �لمر�دفــة لهــذ� �لمفهــوم؛ نظــر�ً 
أد�ء، و�لبنائــي، و�لوثائقــي، و�لســياقي، و�لكيفــي، و�لبحثــي، وتقويــم  لحد�ثتــه، مثــل )�ل�أصيــل، و�لو�قعــي، و�لحقيقــي، و�لقائــم علــى �ل�

�لكفــاءة، و�لمتــو�زن...(.
أد�ء(، حيــث �إنهــا  ولعــلّ �أكثــر هــذه �لمفاهيــم شــيوعاً: )�لتقويــم �لبديــل(، و)�لتقويــم �ل�أصيــل �أو �لو�قعــي(، و)�لتقويــم �لقائــم علــى �ل�
أنـّـه قــد  تجمــع بيــن ثناياهــا مضاميــن �لمفاهيــم �ل�أخــرى. غيــر �أنّ مفهــوم )�لتقويــم �لبديــل( يُعــدّ �أكثرهــا عموميّــة )عــلام، ٢٠٠3(؛ ل�
أد�ء يتطلــب �لقيــام بمَهمّــة حقيقيّــة بالمطلــق، فــي حيــن �أنّ  أد�ء، و�لتقويــم �لحقيقــي؛ لكــون تقويــم �ل� يضــمّ د�خلــه مفهومَــي تقويــم �ل�
مفهــوم �لتقويــم �لحقيقــي يشــترط �أنْ تكــون هــذه �لمَهمــة ذ�ت صلــة بحيــاة �لطلبــة �لشــخصية، �أو �ل�جتماعيــة، ومــن ثَــمّ يمكــن �لنظــر 
أد�ء، ثــمّ �لتقويــم �لحقيقــي.  �إلــى هــذه �لمفاهيــم �لثلاثــة علــى �أنهّــا غيــر متر�دفــة، و�أنّ �لتقويــم �لبديــل هــو �أكثرهــا عموميّــة، يليــه تقويــم �ل�

ويتم قياس مخرجات التعلّم بناءّ على قدرات الطالب من حيث:
بناء قدر�ت معرفية جديدة، وقيادة �لتعلمّ �لخاص بهم بفاعلية.. ١
�لقدرة على �لتصرف �ل�ستباقي، و�لمثابرة في مو�جهة �لتحديات.. ٢
تنمية قدر�تهم كمو�طنين متعلمين مدى �لحياة.. 3

أقــر�ن علــى �لمســتوى �لكونــي، بحيــث يحــدّد �لطلبــة طريقــة  ترتكــز �لبيد�غوجيــا �لجديــدة علــى تعلــم جديــد قائــم علــى �لشــر�كة و�ل�
ــد، و�لشــريك  ــم �لقائ ــى �لمعل ــم تطورهــم ورغباتهــم، وصــول�ً �إل ــة �لمناســبة، و�ل�أدو�ت �لتــي تلائ ــارون �لمــادة �لتعليمي تعلمهــم، ويخت
لهــم، �إضافــة �إلــى مهــامّ تعلـّـم عميقــة، تعتمــد �لبحــث و�ل�كتشــاف �لمرتبــط بالو�قــع �لحياتــي، و�لتركيــز علــى توظيــف مصــادر و�أدو�ت 

�لعالــم �لرقمــي؛ لتحقيــق �لتعلـّـم )فــول�ن ول�نجروثــي، ٢٠١4(.

اأدوات التقويم البديل:
أفعــال و�لســلوكات �لتــي يرصدهــا �لمعلــم، �أو �لمتعلــم لــدى قيامــه بتنفيــذ مهــارةٍ مــا، وذلــك  ١- قو�ئــم �لرصــد �أو �لشــطب، وقائمــة �ل�
ــن �ل�أدو�ت �لمناســبة  ــدّ م ــة: صــح �أو خطــاأ، وتُع آتي أزو�ج �ل� ــن �ل� ــن م ــار �أحــد تقديري ــا باختي ــى فقر�ته برصــد �ل�ســتجابات عل

لقيــاس مخرجــات �لتعلـّـم.
٢- ســلالم �لتقديــر �لرقميّــة و�للفظيّــة: تقــوم ســلالم �لتقديــر علــى تجزئــة �لمَهمّــة، �أو �لمهــارة �لتعليميــة �إلــى مجموعــة مــن �لمهــامّ �لجزئيــة 

بشــكلٍ يُظهــر مــدى �متــلاك �لطلبــة لهــا، وَفْــقَ تدريــج مــن �أربعــة �أو خمســة مســتويات.
3- ســجلّ وصــف ســير �لتعلـّـم: مــن خــلال �إطــلاع �لمعلــم علــى كتابــات �لطلبــة وتعبير�تهــم، بحيــث يتــم ربــط مــا تعلمــوه مــع خبر�تهــم 

�لســابقة ومو�قــف �لحيــاة، وهــذ� يتطلــب بيئــة �آمنــة، تشــجع �لطلبــة علــى �لتعبيــر بحريّــة عمــا يشــعرون بــه دون خــوف.
4- �لســجلّ �لقصصــي: يقــدّم �لســجل صــورة عــن جو�نــب �لنمــو �لشــامل للمتعلــم، مــن خــلال تدويــن وصــف مســتمر لمــا تمّــت ملاحظتــه 

علــى �أد�ئــه.
نجاز: لتجميع عينات منتقاة من �أعمال �لطلبة، يختارونها تحت �إشر�ف �لمعلم، ويتم تقويمها وَفق معايير محددة. ٥- ملف �ل�إ

٦- مشــاريع �لطلبــة: نشــاط يختــاره �لطلبــة باشــر�ف �لمعلــم يكــون ذي علاقــة بموضــوع �لدر�ســة، ويتــم �إنجــازه د�خــل �لمدرســة وخارجهــا، 
ولــه مر�حــل عــدّة، ويســتغرق عــدة �أيــام، �أو عــدة شــهور.

٧- �لعروض: يعرض �لطلبة �إنجاز�تهم في �أد�ء �لمَهمّات )تقرير بحث، لوحة فنية، حل مسالة...( �أمام بقية زملائهم.
ــر�ه مــن نقــاط قــوة، ونقــاط  ــه فــي �إنجــاز �لمهــام �لحقيقيــة، شــاملة مــا ي ــة، يعدّهــا �لطالــب عــن �أد�ئ ــر ذ�تيّ ٨- صحائــف �لطــلاب: تقاري

أد�ء.)عــودة، ٢٠٠٥( ــة حــول �ل� ــه �لذ�تيّ ضعــف، فضــلاً عــن تاأمّلات
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أد�ء للطلبــة فــي مبحــث �لرياضيــات، بحيــث يكــون  وعنــد تاأليــف كتــب �لرياضيــات للصفــوف )١-4(، تــمّ �عتمــاد نمــاذج لتقييــم �ل�
لــكلّ وحــدة ثقَِــلٌ نســبيّ، ومجمــوع علامــات �لوحــد�ت فــي �لفصــل يســاوي ١٠٠، ولــكلّ وحــدة نمــوذج لتقييــم �لمهــار�ت �لمتضمّنــة 

فيهــا، ويســتخدم �لمعلــم تقديــر�ً رمزيـّـاً: �أ، ب، ج، د، هـــ: مــن �لممتــاز �إلــى غيــر �لمُرضــي.
كمــا يســتخدم �لمعلــم ســلمَّ تقديــرٍ رقمــيّ للتقييــم �لتكوينــي، �أو �لختامــي للمهــارة �لو�حــدة فــي �لحصّــة �لصفيّــة، قبــل �أن يقــوم 

بتقويــم �لــدرس كامــلاً باســتخد�م �لنمــوذج �لخماســي.

مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي:

التقويم التقليدي التقويم البديل

ياأخــذ شــكل مهــام حقيقيــة، مطلــوب مــن �لطــلاب �إنجازهــا، 
�أو �أد�ؤهــا.

ياأخــذ شــكل �ختبــار تحصيلــي، و�ل�أســئلة كتابيــة، وقــد ل� يكــون 
لهــا صلــة بو�قــع �لطلبــةـ 

نجــاز  ل�إ ودمجهــا  و�لمهــار�ت،  �لمعــارف  تطبيــق  يتطلــب 
مَهمــة.

يتطلب تذكر معلومات سبق لهم در�ستها.

أد�ء هــذه �لمهمــات  يوظــف �لطلبــة مهــار�ت �لتفكيــر �لعليــا؛ ل�
)مهــار�ت �لتطبيــق، و�لتحليــل، و�لتقييــم، و�لتركيــب(.

نجــاز �لمهمــات  يوظــف �لطلبــة عــادة مهــار�ت �لتفكيــر �لدنيــا؛ ل�إ
�لموكلــة �إليهــم )مهــار�ت �لتذكــر، و�ل�ســتيعاب(.

ــد لســاعات،  ــلاً نســبياً يمت ــاً طوي يســتغرق �إنجــاز �لمَهمــة وقت
ــام عــدة. �أو �أي

جابــة عــن �ل�ختبــار�ت �لتحصيليــة وقتــاً قصيــر�ً نســبياً  تســتغرق �ل�إ
)بيــن ١٥ دقيقــة �إلــى ١٢٠ دقيقــة عــادة(.

�إجابة �لطلبة على �ل�ختبار �لتحصيلي فردية.يمكن �أن يتعاون مجموعة من �لطلبة في �إنجاز �لمَهمة.
يتــم تقديــر �أد�ء �لطلبــة فــي �لمهــامّ، �عتمــاد�ً علــى قو�عــد 

تقديــر. )مو�زيــن( 
ر �أد�ء �لطلبــة فــي �ل�ختبــار بالدرجــة )�لعلامــة( �لتــي حصــل  يُقــدَّ

عليهــا، بنــاءً علــى صحــة �إجابتــه عــن �ل�أســئلة.
أد�ء، وحقائــب  يتــم تقييــم �لطلبــة باأســاليب عــدة: �ختبــار�ت �ل�

نجــاز، ومشــاريع �لطــلاب... �إلــخ. �ل�إ
يقتصر تقييم �لطلبة عادة على �ل�ختبار�ت �لتحصيلية �لكتابية.

                 

                                                                                                      )زيتون،١4٢٨،ص٥١9(
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نتاجات تعلُّم الرياضيّات
نتاجــات التعلــم: كل مــا يكتســبه �لمتعلــم مــن معــارف ومهــار�ت وقيــم فــي در�ســته لمنهــاج معيــن، وهــي خصائــص عامــة 	 

يكتســبها �لمتعلــم، وتتمحــور ضمــن مجــال�ت ثلاثــة:
نتاجــات عامــة: وهــي مهــار�ت �لفنــون �لعقليــة ) نتاجــات �لقــدر�ت �لعقليــة �لعليــا و�لتفكيــر(: بحــث، تحليــل، حــل 	 

مشــكلات، و�لتفكيــر �ل�بد�عــي ،و�لتفكيــر �لناقــد،...
ــة �لتخصــص: �لبحــث 	  ــن نتاجــات عائل ــة، وم ــات للمباحــث �لعلمي ــي �لرياضي ــث تنتم ــة التخصــص: حي ــات عائل نتاج

�لعلمــي، �لتفكيــر �لعلمــي و�لمنطقــي، �لمنهجيــة �لتحليليــة.
نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلم مادة �لرياضيات.	 

  نتاجات تعلم الرياضيات:

�متلاك مهار�ت �لتفكير �لعليا، وحل �لمشكلات، و�ل�ستقر�ء، و�ل�ستنتاج، و�ل�ستدل�ل �لمنطقي.. ١
نمو مهارة فهم �لمقروء في حل �لمشكلات في تطبيقات وسياقات حياتية.. ٢
نمو مهار�ت �لتقصي و�لدقة �لعلمية وحب �لمعرفة.. 3
تطبيق �ل�أسلوب �لعلمي في قر�ءة �لفرضيات و�لظو�هر وتفسيرها.. 4
تنمية �لحس �لعددي و�لحس �لفر�غي عند �لطالب.. ٥
حصاء و�ل�حتمال في سياقات حياتية.. ٦ توظيف �لمبادئ �ل�أساسية في �ل�إ
توظيف �أدو�ت ووحد�ت �لقياس ل�كتساب مهار�ت �لقياس وفهم �لعلاقات بين وحد�ت �لقياس و�لتحويل فيما بينها.. ٧
أربع على �ل�أعد�د �لطبيعيّة و�لكسور.. ٨ �متلاك مهار�ت �إجر�ء �لعمليّات �ل�

 المهارات ال�أساسيّة في الرياضيات للمرحلة )1-4(

يُتوقع بعد نهاية المرحلةال�أساسية ال�أولى )١-٤( اأنْ يكون الطالب قادرًا على :
�ستخد�م �لقيمة �لمنزليّة وتوظيفها في تمثيل �ل�أعد�د حتى 99999 بطرق مختلفة .. ١
�لمقارنة بين عددين، وكتابة �لعدد �لترتيبي حتى ١٠٠، وعمل �لتقريب �لمناسب للاأعد�د.. ٢
�إجر�ء عمليتيّ �لجمع و�لطرح وتوظيف �لعملية �لعكسية بينهما.. 3
�إجر�ء عمليتيّ �لضرب و�لقسمة، وتوظيف �لعلاقة �لعكسية بينهما.. 4
توظيف خاصيتيّ �لتبديل و�لتجميع على �لجمع و�لضرب.. ٥

أعــد�د، وحــل . ٦ أنمــاط، �أو �ل� تمثيــل مســائل رياضيّــة وتفســيرها باســتخد�م �لمحسوســات، �أو �لرســومات، �أو �لرمــوز، �أو �ل�

ــاة . ــع �لحي ــن و�ق ــات �لحســابية م ــى �لعمليّ �لمســائل بخطــوة و�حــدة )�أو �أكثر(عل
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مقارنة �لكسور حدسيًا، وجمع كسور و�أعد�د كسرية وعشرية وطرحها.. ٧

تمييز �لخطوط �لمستقيمة و�ل�أشعة، و�لزو�يا و�أنو�عها، ورسمها.. ٨
�إيجاد مساحة ومحيط �أشكال ذ�ت بعدين من خلال شبكة �لمربعات، وعدّ �لوحد�ت.. 9

أبعاد،و�لكيلوغــر�م و�لغــر�م لقيــاس �لكتلــة، وتوظيــف �لنقــود، وقــر�ءة �لســاعة بالســاعات . ١٠ �ســتخد�م �لمتــر و�لســنتمتر فــي قيــاس �ل�
و�لدقائق.

قر�ءة تمثيلات بيانية،وجمع بيانات من حياته �ليوميّة وتمثيلها بصور �أو بجد�ول و�أعمدة بسيطة.. ١١
 �إجر�ء �لتجربة �لعشو�ئية.٢١. 

مصفوفة المفاهيم لمبحث الرياضيات / للمرحلة ال�أساسية )١-٤(
ضوع      

 المو
     

الصف
ال�حتمال البيانات الهندسة والقياس الكسور العمليات الحسابية ال�أعداد 

�ل�أعد�د ضمن ال�أول
99

�لعمليات  �لحسابية 
)�لجمع و �لطرح(

�لكسور  مفهوم 
4
١ ٢ و 

١
  

�لهندسة و �لقياس
قياس �ل�أطو�ل 

و�لزمن.
----------

�ل�أعد�د ضمن الثاني
999

�لجمع و ��لطرح 
ضمن 999.

حقائق �لضرب و 
�لقسمة

�لكسور: مفهوم 
٢
١  ، 3

١  ، ٢
١

٨
١  ، ٥

١  ، 4
١

وحد�ت �لقياس 
)�لطول و�لزمن(

خصائص �لمكعب 
و �ل�أسطو�نة

قر�ءة وتفسير 
----�لبيانات بالصور

�لجمع و�لطرح�لتقريبالثالث
 ضمن 99999    

حقائق �لضرب
 و�لقسمة

�لشعاع و�لز�وية�لكسر �لعادي
�ل�أشكال �لمستوية

�لكتلة ووحد�تها

قر�ءة وتفسير 
�لبيانات بالصور
قر�ءة وتفسير 

�لبيانات بالجد�ول

----    

�ل�أعد�دالرابع
 �لكبيرة

�لجمـــع مـــع وبدون 
 . حمل

و�لطـــرح مـــع ودون 
�ســـتلاف.

باآخر  عـــدد  ضـــرب 
مـــن منزلتين.قســـمة 
عـــدد مـــن منزلتين.

جمع �لكسور 
وطرحها

و�لكسور �لعشرية

�لتو�زي و �لتعامد
قياس �لز�وية

�لتحويل بين 
�لوحد�ت

وتمثيـــل  قـــر�ءة 
بالجد�ول  بيانـــات 

ر�ت ل�شـــا � و
وتمثيـــل  قـــر�ءة 
بيانـــات بال�أعمـــدة

مفهوم �لتجربة 
�لعشو�ئية
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بنية الوحدة والدرس

اأول�ً: بنية الوحدة:
صورة معبرة عن موضوع �لوحدة، مع سؤ�ل يمهّد ويقدّم لموضوعها.	 
�ل�أهد�ف �لعامّة للوحدة من خلال �أهد�ف �لدروس �لمتضمنة .	 
تمّ تقسيم كلّ وحدة �إلى مجموعة دروس متسلسلة في �لبناء.	 
كلّ درس يضم �أنشطة تغطي �ل�أهد�ف �لخاصة به.	 
�إدر�ج مشروع لكلّ وحدة في �آخرها ليقوم �لطلبة بتنفيذها من خلال �ستخد�م �لمعرفة، وتطبيق �لمهارة �لتي تم تعلمها في 	 

سياق حياتيّ تطبيقيّ، �إضافة �إلى تنمية مهار�ت حياتية �أخرى، وبشكل تكاملي مع مو�ضيع �أو دروس �أخرى .
في درس �لمر�جعة: ننتهي بسؤ�ل يمهّد للتعلم �لجديد.	 

ثانياً: بنية الدرس:
تم ترقيم ال�أنشطة في الدرس بال�أرقام : ١ ، ٢ ، ٣،.... 

�لدرس، 	  �لتقديم لموضوع  �لسابقة في  �لخبر�ت  �لدرس، ويعتمد على  يعبّر عن موضوع  ال�أول : موقف حياتي  النشاط 
ويشترك �لطالب في حلهّ ويترك فر�غاً مناسباً للحل.

النشاط الثاني : يتمّ فيه �ستدعاء �لخبر�ت �لسابقة للدرس، ويكون هذ� مر�عياً للمستويات �لثلاثة، وفيه يتاأكد �لمعلم من 	 
جاهزية �لطلبة للخبرة �لجديدة ) �لتقويم �لقبلي (. ويمكن �لدمج بين �لنشاطين �ل�أول و�لثاني .

النشاط الثالث: يتم فيه عرض �لمحتوى �لجديد ضمن سياق حياتي �أولعبة تربوية_ يتضمن �لرسم ما�أمكن_ ويتم فيه 	 
تناول �لمحتوى �لجديد بشكل متسلسل، ويعتمد بشكل متدرج على �لخبر�ت �لسابقة للوصول �إلى �لخبرة �لجديدة، بحيث 

يشترك �لطلبة فيه بشكل فاعل، حتى يتم �لوصول �إلى �ل�ستنتاج، �أو �لقاعدة، �أو �لتعميم من خلال:
�ل�أنشطة �للاحقة يتم تناول �لمحتوى من زو�يا مختلفة ويتم مر�عاة ماياأتي في �أنشطة �لدرس:	 

�لتدرج من �لسياق �لحياتي �إلى �لمجرّد ، ومن �لسهل �لى �لصعب ، .......
يقوم �لمنهاج على تنفيذ �ل�أنشطة �لقائمة على �لتعلم �لنشط بما يحقّق تفاعلاً كبير�ً للطالب في �لحصة �لصفيّة.	 
�ل�أنشطة تتنوع ما بين �لتعلم �لفردي و�لجماعي، وبين �لحل �لنظري و�لتطبيق �لعملي .	 
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 خطة زمنية مقترحة :

عدد الحصص للدروس
�لوحدة

�لمجموع ١١ ١٠ 9 ٨ ٧ ٦ ٥ 4 3 ٢ ١

١٨ 4 4 3 3 4 �ل�أولى

١9 3 4 4 4 4 �لثانية

١4 4 3 3 4 �لثالثة

١9 4 3 4 4 4 �لر�بعة

١٠ 3 3 4 �لخامسة

١٨ 4 ٥ ٥ 4 �لسادسة

٢٥ ٢ 4 ٢ ٢ ٢ ٢ 3 ٢ ٢ ٢ ٢ �لسابعة

١٢ ٢ ٢ 4 4 �لثامنة

١٢ 3 3 3 3 �لتاسعة

٢٠ 3 3 3 3 3 ٢ 3 �لعاشرة  

١٦٧ �لمجموع
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خطّة سنويّة
عدد الحصص للدروس

الوحدة
�لمجموع 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

18 4 4 3 3 4 �ل�أولى
19 3 4 4 4 4 �لثانية
14 4 3 3 4 �لثالثة
19 4 3 4 4 4 �لر�بعة
10 3 3 4 �لخامسة
18 4 5 5 4 �لسادسة
25 2 4 2 2 2 2 3 2 2 2 2 �لسابعة
12 2 2 4 4 �لثامنة
12 3 3 3 3 �لتاسعة
20 3 3 3 3 3 2 3 �لعاشرة  
167 �لمجموع

دليل الثاّلث
الجزء الثاّني
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الوَحدةُ ال�أولى: ال�أعداد ضمن ٩٩٩٩ 1

ال�أهداف:
مستويات �ل�أهد�ف

�لوحدة
�ستدل�ل تطبيق معرفة

�أن يوظفّ �لطالب �لمقارنة في 
حلّ مشكلاتٍ حياتيّة. �أن يمثلّ �لطالب  �لعدد �ألف على لوحة �لمنازل. �أن يتعرّف �لطالب �إلى مفهوم 

�ل�ألف.

أولى �ل�

�أنْ يكتب �لطالب  مكوّنات �لعدد �ألف. �أنْ يقر�أ �لطالب �ل�أعد�د ضمن 
9999

�أنْ يمثلّ �لطالب �ل�أعد�د ضمن 9999 على لوحة 
�لمنازل و�لمِعد�د.

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى  مفهوم 
�لتقريب.

�أنْ يكتب �لطالب �ل�أعد�د ضمن 9999 بالرموز.
�أنْ يكتب �لطالب �لعدد بالصورة �لمختصرة. 

�أنْ يحدّد �لطالب �لقيمة �لمنزليّة للرقم في عدد 
ضمن 9999

�أنْ يقارن �لطالب  بين عدديْن ضمن 9999
�أنْ يرتبّ �لطالب �ل�أعد�د ضمن 9999 ترتيباً 

تصاعدياًّ. 
�أنْ يقرّب �لطالب �أعد�د�ً �إلى �أقرب ١٠، و ١٠٠ ، 

و١٠٠٠  
�أنْ يكتب �لطالب �لعدد بالصورة و�لموسّعة.

�أنْ يرتبّ �لطالب �ل�أعد�د ضمن 9999 ترتيباً 
تنازليّاً.
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ال�أخطاء المفاهيميّة :

�إجر�ء�ت مقترحة للعلاج �لخطاأ �لمفاهيميّ
�لتاأكيد على تمثيل �لعدد على لوحة �لمنازل، وملاحظة منزلة 

�لصّفر .
يُخطئ �لطلّبة في قر�ءة �لعدد بالطُّرق �لمختلفة �إذ� كان �أحد �أرقامه 

صفر�ً؛ حيث يُهملُ �لطالب �لصّفر ويقر�أ �لعدد بدونه، �أو تحديد 
�لقيمة �لمنزليّة لرقمٍ في هذه �لحالة، مثل: في �لعدد 9٧٠3 يذكر 

�لقيمة �لمنزليّة للرقم ٧ باأنهّا ٧٠ وليس ٧٠٠ .

 تحديد بنية �لمِعد�د �لمبنيّة على بنية �ل�أعد�د، حيث ل� تتسّع 
هذه �لمنزلة ل�أكثر من 9

في �لتمثيل على �لمِعد�د قد يخطئ �لطالب في وضع ١٠ خرز�تٍ 
في عمودٍ معيّن، ول� يحوّلها �إلى ١ في �لمنزلة �لتالية .

�لتذكير د�ئماً باأنّ �لخطوةَ �ل�أولى في �لمقارنة هي عدُّ �لمنازل 
قبل كلِّ شيء ، و�ستخد�م لوحة �لمنازل يوضّح ذلك بشكلٍ 

جليّ.

في �لمقارنة بين عدديْن قد يخطئ �لطالب �إذ� كان عدد �لمنازل 
مختلفا؛ً حيث يقارن بين �أعلى منزلتين، ويحدّد �ل�أكبر مباشرة دون 

�ل�نتباه �إلى عدد �لمنازل، مثال: للمقارنة بين �لعددين: ٥4١٦ ، 
٧٨٢، يقول �إنّ: ٧ < ٥ ؛ لذلك ٧٨٢ < ٥4١٦.

 توضيحُ بنيةِ خطّ �ل�أعد�د في صفوفٍ مكبّرة، ونعود للتاأكيد 
على ذلك قبل �ستخد�مه، وباستخد�م �أعد�د صغيرة، ثمّ نكمل.

 يخطئ �لطلبة عند تمثيل �لعدد على خطّ �ل�أعد�د؛ حيث تكبُر 
�ل�أعد�د كلمّا �تجّهنا �إلى �ليمين بينما هو يَعدُّ �إلى �ليسار، ويقر�أ 
�لمنزلة �لكبرى �إلى �ليسار، ويمثلّ على لوحة �لمنازل �إلى �ليسار 

وعلى خطّ �ل�أعد�د �إلى �ليمين .

 �لوقوف عند �لمنزلة �لتي يُر�د �لتقريب �إليها، وهي: ١٠ �أم 
١٠٠، وفي كلّ مرّة من �لمناسب �أنْ نر�جع �لطلبة في �لعدّ 

عشر�ت، �أو مئات كخبرةٍ سابقةٍ ، وهنا نقف عند �لمنزلة �لتي 
نساأل عنها، وهي مرتبطةٌ بالمنزلة �لتي نريد �لتقريب �إليها : ١٠ 

�أم ١٠٠.

في �لتقريب، �إذ� كان �لعدد مكوّناً من منزلتين �أو �أكثر يخطئ 
أقلّ منه، مثل ٢٦٧ هل ياأخذ  �لطلبة في تحديد �لعدديْن: �ل�أعلى و�ل�
�لعددين :) ٢٠٠ ، 3٠٠(، �أم) ٢٦٠ ،  ٢٧٠(؟ ثمّ �أيّ منزلة يقف 

ليساأل: �أصغر من ٥ �أم ل�؟

. https://wepal.net
wepal.net | RESOURCE #100008 | TRACK 6266eb4f7b0aaf0c



3١

عدد �لحصص : ٢

اسم الدرس: ال�أعداد ضمن ٩٩٩٩                            

اآليّات تنفيذ الدرس 

اأوّل�ً: مرحلة ال�ستعداد: 

 ال�أهداف التعليميّة :
�أنْ يقر�أ �لطالب �ل�أعد�د ضمن 999	 
�أنْ يذكر �لطالب �لعدد �لسابق و�لعدد �لتالي للاأعد�د ضمن 999	 
�أنْ يذكر �لطالب �لقيمة �لمنزليّة للاأعد�د ضمن 999	 
�أنْ يذكر �لطالب كتابة �ل�أعد�د ضمن 999	 
�أنْ يتعرّف �لطالب مفهوم �ل�ألف �لكاملة . 	 
�أنْ يكتب �لطالب مكوّنات �ل�ألف �لكاملة .	 
�أنْ يقر�أ �لطالب �لعدد �لممثلّ على �لمِعد�د، وعلى لوحة �لمنازل، و�ل�أجسام �لحسابيّة. 	 
�أنْ يكتب �لطالب �لعدد �لممثلّ على �لمعد�د، وعلى لوحة �لمنازل، و�ل�أجسام �لحسابيّة. 	 
�أنْ يمثلّ �لطالب �لعددَ ضمن 9999  على �لمِعد�د.	 
�أنْ يقر�أ �لطالب �ل�أعد�دَ ضمن 9999 �لممثلّة بالرموز و�لكلمات.	 
�أنْ يكتبَ �لطالب �ل�أعد�د ضمن 9999 �لممثلّة بالرموز و�لكلمات.	 

 المهارات :
قر�ءة �ل�أعد�د ضمن 9999.	 
كتابة �ل�أعد�د ضمن 9999.	 
تمثيل �لعدد ضمن 9999 على �لمعد�د، ولوحة �لمنازل، و�ل�جسام �لحسابيّة .	 

 الخبرات السابقة :
قر�ءة �ل�أعد�د ضمن 999	 
كتابة �ل�أعد�د ضمن 999 )بالكلمات و�لرموز(.	 
تمثيل �ل�أعد�د ضمن 999 على لوحة �لمنازل و�لمِعد�د.	 

 المفاهيم الخاطئة المتوقعّة :
Ö .قر�ءة �لعدد : يخطئ في قر�ءة �لعدد �إذ� كان هناك �أصفار ضمن �لعدد
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 العلاج:  
تمثيل �لعدد على �لمعد�د، وباستخد�م �ل�جسام �لحسابيّة، وتوضيح منزلة �لصفر	 
�لتاأكيد على تمثيل �لعدد على لوحة �لمنازل، وملاحظة منزلة �لصّفر .	 

Ö . لتمثيل على �لمعد�د : وضع ١٠ خرز�ت في �لمنزلة �لو�حدة�

 العلاج :   
كلّ عمود في �لمعد�د ل� يتسّع  ل�أكثر من 9 خرز�ت .

 اأصول التدريس 

المحتوى العلميّ :	 
مفهوم �ل�ألف .	 
مكوّنات �لعدد �ألف.	 
�ل�أعد�د ضمن 9999	 

استراتيجيّات التدريس:	 
�لحو�ر و�لمناقشة : نشاط )١ ( . 
�لتعلمّ �لفردي : نشاط )٢ ،3 ( .

�لتعلمّ بالنشاط و�لعصف �لذهني : نشاط )4 ( .
�لتعلمّ �لتعاوني ولعب �ل�أدو�ر : �ل�أنشطة )٥ ، ٦ ، ٧ ، ٨ ، 9 ، ١3 (.

�لتعلمّ باللعب : �ل�أنشطة ) ١٠ ، ١١ ، ١٢ ( .
السياقات الحياتيّة :	 

توظيف قر�ءة �ل�أعد�د وكتابتها ضمن 9999 في �لحياة �لعمليّة. مثل: ) قر�ءة �أعد�د سكاّن �لقرى �لفِلَسطينيّة وكتابتها (.

قر�ءة �ل�أعو�م  ضمن 9999 وكتابتها، وتمثيلها على �لمِعد�د، ولوحة �لمنازل.

الوسائل والمصادر:	 
�لمعد�د ، �ل�أجسام �لحسابيّة ، لوحة �لمنازل ، بطاقات ، بالونات .
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 استراتيجيّات التقويم : 
�لتقويم �لقبليّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �ل�أنشطة ) ١ ، ٢ ، 3 (، و�ستخد�م قائمة رصد.

�لتقويم �لتكوينيّ : ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �ل�أنشطة) 4 ، ٥ ، ٦ ، ٧ ، ٨ ، 9 ، ١٠ ، ١١ ، ١٢ ، ١3 (، 
و�ستخد�م سلمّ تقديرٍ عدديّ. 

�لتقويم �لختاميّ : ملاحظة �أد�ء �لطلبة في �لنشاط �لمقترح، وتقييم �أد�ئهم باستخد�م سلمّ تقديرٍ عدديّ.

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة 

التهيئة:	 
نشاط مقترح: �إحضار صندوقٍ يحتوي على بطاقات مكتوب عليها �أعد�دٌ ضمن 999، وكلُّ طالبٍ يقوم بسحب بطاقة، 

وقر�ءة �لعدد) يعزّز �لمعلم �لطلبة( .

- �لنشاط �لكاشف: عرض سياق حياتيّ، من خلال تنفيذ نشاط ) ١ ( صفحة 3 بمشاركة �لطلبة، مع �لتطرُّق �إلى 
�لحديث عن �لقرى �لمهجّرة، وسنة �لهجرة، ثمّ تنفيذ �لنشاطيْن) ٢ و3 ( فردياًّ. 

�لتقويم : �ستخد�م قائمة �لرصد .

العرض:	 
- تنفيذ نشاط )4( في �لكتاب، وتكليف �لطلبة تمثيل �لعدد 999 على �لمِعد�د، ومن ثمّ طرح �لسؤ�ل �ل�آتي: كم يصبح 
ل  جابة �لصحيحة، و�لتوصُّ �لعدد عند �إضافة و�حد �إلى منزلة �ل�آحاد؟ و�ل�ستماع �إلى �إجابات �لطلبة، ومن ثم تثبيت �ل�إ

�إلى مفهوم �ل�ألف. 

�أد�ة �لتقويم: ملاحظة مدى تفاعل �لطلبة.

- تنفيذ نشاط )٥( في �لكتاب بتوزيع �لطلبة في مجموعاتٍ غير متجانسة، وتوزيع بطاقاتٍ عليهم مكتوب فيها �أعد�دٌ، 
مثل: ) ١٠٠ – 9٠٠ ( وهكذ�، و�لطلب �إلى كلّ مجموعةٍ �لبحث عن �لمجموعة �لتي تحمل �لبطاقة �لتي توصلهُم �إلى 

�لعدد �ألف.

- تنفيذ �ل�أنشطة ) ٦، ٧ ، ٨ ، 9 ( بتوزيع �لطلبة في مجموعات غير متجانسة، وتكليف كلّ مجموعة بتنفيذ نشاط 
أد�ء باستخد�م  أد�ء، ثم تعرض كلّ مجموعة �أد�ءها ويناقشها �لمعلم، ويقدّم �لتغذية �لر�جعة، ويقيّم �ل� منها، مع متابعة �ل�

سلمّ تقدير عدديّ �أو لفظيّ .

- تنفيذ �ل�أنشطة )١٠ ، ١١ ، ١٢ ( باستخد�م �لبالونات، بحيث يُكتب على �أحد �لبالونات �لعدد بالرموز، وعلى بالون 
�آخر بالكلمات، ويقوم �لطلبة في �لمجموعات بالتوفيق بينهما، و�لمجموعة �لفائزة هي �لتي تجمع �أكبر عدد من �لبالونات 
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أد�ء  -تنفيذ نشاط )١3( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة، وتعرض كلّ مجموعة نتائجها وتناقشها، ويقيّم �لمعلمّ �ل�
من خلال سلم تقدير عدديّ �أو لفظيّ .

النشاط الختاميّ: 	 
نشاط مقترح: توزيع �لطلبة �إلى مجموعات، وتكليف طلبة كلّ مجموعة  كتابة سنو�ت ميلادهم بالرموز و�لكلمات، 
�أو كتابة �أسعار بعض �ل�أجهزة �لموجودة في مختبر �لمدرسة بحيث يتمّ �إعد�دها مسبقاً، ثمّ تعرض كلّ مجموعة لوحتها 

وتناقشها.

تقويم �لعروض من خلال  سلمّ  تقدير عدديّ.

سلم تقدير عددي
�لمهارة �سم 

�لطالب
�لرقم

�أنْ يكتبَ 
�لطالب �ل�أعد�د 
ضمن 9999 
�لممثلّة بالرموز 

و�لكلمات.

�أنْ يقر�أ �لطالب 
�ل�أعد�دَ 

ضمن 9999 
�لممثلّة بالرموز 

و�لكلمات.

�أنْ يمثلّ 
�لطالب �لعددَ 
ضمن 9999  
على �لمِعد�د.

�أنْ يكتب �لطالب 
�لعدد �لممثلّ على 

�لمعد�د، وعلى لوحة 
�لمنازل، و�ل�أجسام 

�لحسابيّة.

�أنْ يقر�أ �لطالب 
�لعدد �لممثلّ 
على �لمِعد�د، 
وعلى لوحة 

�لمنازل، و�ل�أجسام 
�لحسابيّة.

�أنْ يتعرّف 
�لطالب مفهوم 
ألْف �لكاملة  �ل�

ومكوّناته.

يرصد �لمعلم لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.

٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.

قائمة الرصد للنشاط الكاشف 

�لرقم
�ل�سم

أد�ء مؤشّر�ت �ل�
�أنْ يقر�أ �لطالب 

�لعدد �لممثلّ على 
�لمِعد�د، وعلى 
لوحة �لمنازل، 

و�ل�أجسام �لحسابيّة.

�أنْ يكتب �لطالب �لعدد 
�لممثلّ على �لمِعد�د، 
وعلى لوحة �لمنازل، 
و�ل�أجسام �لحسابيّة.

�أنْ يمثلّ �لطالب 
�لعدد ضمن 
999 على 
�لمعد�د.

�أنْ يقر�أ �لطالب 
�ل�أعد�دَ ضمن 
999 بالرموز 
و�لكلمات.

�أنْ يكتب �لطالب 
�ل�أعد�دَ ضمن 999 
بالرموز و�لكلمات.

ل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعم
1

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.
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اإثراء 
١- �أكتبُ ما ياأتي بالرموز:

�أ( ستة �آل�ف وخمسة وخمسون ..................
ب( خمسة �آل�ف  ....................................

ج( �أربعة �آل�ف وو�حد ..............................

د( ثمانية �آل�ف وتسعة ..............................
٢- �أكتبُ ما ياأتي بالكلمات :

�أ( ٨٥٢4  : ............................................................
ب( ٨٠٠٧  : ............................................................
ج( 3٠3٠  : .............................................................
د( ١٥٠٢ :..............................................................

3- �أكتبُ �لقيمة �لمنزليّة للرقم �لذي تحته خطّ فيما ياأتي  :
�أ(  ٥43٢ :..................................................

ب(4٠١٥ : ...................................................
ج( ١394 : ..................................................
د( ٥٠9٥ : ...................................................

آتية تنازليّاً : 4- �أرتبُّ �ل�أعد�د �ل�
  ٦٦٢4 ، ٦٦٢٥ ، 4٥٢4 ، ٦٥٢4

�لترتيب �لتنازلي: ---------------------------------------------        
٥- �أكتبُ كلَّ عددٍ بالصورة �لموسّعة:

�أ(  4٢٠ = ................ + ........... + .................
ب( 9٠٨٢ = ............. ..+ ............ + ................+...............
ج( ٥٧٠٠ = .............. .+ ............ + ..............+.................

د( ٥٥٥٥ = ............... + ............ + ..............+...............
ه( ٨4١3 = ............... + ............. + ..............+...............

٦- �أصحّحُ �لخطاأ :
كتبتْ مريمُ �أعد�د�ً مرتبّة من �ل�أكبر �إلى �ل�أصغر، كما ياأتي :

١٥ ، ١٥٠٥ ، ١٥٥٠4٥
�أذكرُ خطاأ مريم، ثمّ �أصحّحُه :

٧- �أكتشفُ �لنمط ، ثمّ �أكتب �ل�أعد�د �لمفقودة :
3٨4،........... ، 3٦٢ ، 3٥١ ، 34١ ( ٠

.............، ٥4٢ ( ٥٧٨ ، ٥٦٦ ،............، ٢
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الوَحدة الثانية:
2 جمع ال�أعداد ضمن ٩٩٩٩ وطرحها

ال�أهداف
مستويات ال�أهدافالوحدة

استدل�لتطبيقمعرفة
�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لثانية

�لجمع ضمن )١٨(
�أنْ يوظفّ �لطالب عمليتي �أنْ يجمع  �لطالب عدديْن ضمن 9999 دون حمل. 

�لجمع و�لطرح في حلّ 
مشكلاتٍ حياتيّة.

�أنْ يذكر �لطالب حقائق 
�لطرح ضمن ) ١٨ (

�أنْ يجمع  �لطالب عدديْن ضمن 9999 مع �لحمل.

�أنْ يمثلّ �لطالب عمليّة جمع عددين ضمن 9999 بطرق 
مختلفة.

�أنْ يتحقّق �لطالب من ناتج جمع عددين  بالتبديل.
�أنْ يجد �لطالب ناتج جمع عدديْن ضمن 9999 ذهنيّاً.
�أنْ يتحقق �لطالب من معقوليّة ناتج جمع عدديْن  

بالتقدير.
�أنْ يحلّ �لطالب جملاً مفتوحة على �لجمع.

�أنْ يمثلّ �لطالب عمليّة �لطرح باستخد�م �ل�أجسام 
�لحسابيّة.

�أنْ يطرح �لطالب عددين ضمن 9999 عمودياًّ دون 
�ستلاف. 

�أنْ يطرح �لطالب عددين ضمن 9999 �أفقيّاً دون 
�ستلاف.

�أنْ يطرح �لطالب عدديْن ضمن 9999 ويتحقّق بالجمع.
�أنْ يجد �لطالب  ناتج �لطرح ذهنيًّا.

�أنْ يتحقّق �لطالب من معقوليّة ناتج �لطرح  بالتقدير.
�أنْ يطرح �لطالب عددين ضمن 9999 عمودياًّ، 

بال�ستلاف.
�أنْ يطرح �لطالب عددين ضمن 9999 �أفقيّاً بال�ستلاف.
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ال�أخطاء المفاهيميّة :

اإجراءات مقترحة للعلاج الخطاأ المفاهيميّ

 �ستخد�م لوحة �لمنازل �أوّل�ً في �لخبرة �لجديدة، ونتاأكدّ من �إتقان 
�لطلبة ترتيب �لمنازل قبل تجريد �لعمليّة، و�إلّ� فلا ننتقل �إلى �لتجريد 

قبل ذلك.

 يخطئ �لطلبة في ترتيب �لمنازل عمودياًّ عند جمعها �أو 
طرحها، وبذلك يجري �لعمليّة خطاأ فيجمع ويطرح منازل 

غير متشابهة، مثل: ناتج جمع: ٥34٢ + ٢٨٦،عندما 
يرتبّها عمودياًّ  ٦ تحت 4 ، ٨ تحت 3 ، ٢ تحت ٥ 

ويكون �لناتج ٨٢٠٢
تمثيل �لجمع مع �لحمل باستخد�م �ل�أجسام �لحسابيّة �أو �لعيد�ن، 

وبشكل متو�زٍ مع �لعمليّة نفسِها؛ لكي يفهم �لطلبة كيف تمّت عمليّة 
�لحمل ، وعدم �للجوء �إلى توضيح �لحمل بال�أجسام �لحسابيّة على 

حدة دون ربطها بالعمليّة �لمجرّدة مباشرة.

 يخطئ �لطلبة في �لجمع مع �لحمل؛ حيث يضع �لطلبة 
جو�ب �لحمل في منزلتين متتاليتين؛ مثل : ٦+٧ = ١3 

في منزلة و�حدة .

أرقام في منازل بمسافات و�ضحة وغير متد�خلة من �لبد�ية، ثم  وضع �ل�
توضيح مفهوم �لطرح مع �ل�ستلاف من خلال �ل�أجسام �لحسابيّة، �أو 

�لعيد�ن.

 يخطئ �لطلبة في �لطرح مع �ل�ستلاف؛ �إذْ يستلف 
�لطالب خطاأ �إذ� كانت �لمنزلة صفر�ً، �أو من منزلة خطاأ، 
�أو قد يستلف من �لمنزلة �لصحيحة، ولكن ل�يطرح منها 
١، �أو قد يخطئ �لطلبة �إذ� جرى �ل�ستلاف �أكثر من مرة 

فيكون حلّ �لطلبة غير صحيح، مثل: ناتج �لطرح : ٨3٢٧ 
. ١٢٥٦ = ٧١٧١ -

 �لوقوف جيد�ً عند مفهوم �لجمع ومفهوم �لطرح، و�لتاأكيد جيد�ً على 
مصطلحات �لجمع و�لطرح، ومدلول�ت كلّ مصطلح وربطه بالمفهوم: 

أوّل(،) و( �لثاني ، )يزيد( ،   )  )مجموع(، )معاً(، )مع �لطالب �ل�
ينقص(،) يقل(،)�لفرق(.

 يخطئ �لطلبة في �لمسائل �لحياتيّة في تحديد �لعمليّة ما 
�إذ� كانت جمعاً �أو طرحاً.

* �لتقريب خو�رزميّة محدّدة يكون لمنزلة معيّنة بناءً على تحديد كوْن 
منزلة معيّنة �أقلّ من ٥ �أو ل� ، فنضيف ١ للمنزلة، �أو نجعلها صفر�ً.

  * يُستخدم �لتقريب لمنزلة معيّنة في تقدير ناتج عمليّةٍ ما، �أو �لتحقّق 
من معقوليّة �لجو�ب. وللتقدير �ستر�تيجيّات �أخرى غير �لتقريب، مثل 

�لملاحظة حيث نقدّر كميّةً ما من خلال ملاحظتها فقط وغيرها 
من �ل�ستر�تيجيّات. وفي كلّ �لحال�ت نستخدم �لتقدير عندما ل� 

نحتاج �إلى �لرقم �لدقيق؛ لذ� على �لمعلمّ �أنْ يكون دقيقاً في �ستخد�م 
�لمصطلح و�ألّ� يخلط بينهما .

ل� يفرّق معظم �لطلبة بين �لتقدير و�لتقريب. 
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عدد �لحصص : ٢

جمع عددين ضمن ٩٩٩٩ دون حمل
اآليّات تنفيذ الدرس 

اأول�ً : مرحلة ال�ستعداد:

 ال�أهداف:
�أن يجمع �لطالب عددين ضمن 999 دون حمل. 	 
�أنْ يجد �لطالب ناتج �لجمع عمودياًّ ضمن 9999.	 
�أنْ يجد �لطالب ناتج �لجمع �أفقيّاً ضمن 9999.	 
�أنْ يتحقّق �لطالب من عمليّة �لجمع بالتبديل . 	 
�أنْ يجد �لطالب ناتج �لجمع ذهنيّاً. 	 
�أن يتحقّق من معقوليّة ناتج �لجمع بالتقدير.	 
�أنْ يوظفّ �لطالب �لجمع ضمن 9999 في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.	 

 المهارات :
جمع عدديْن ضمن 9999.	 
ق من عمليّة �لجمع بالتبديل.	  �لتحقُّ
�لتحقّق من معقوليّة ناتج �لجمع بالتقدير.	 
توظيف �لجمع ضمن 9999 في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.	 

الخبرات السابقة:
جمع عددين ضمن 999 .	 
�لتقريب.	 

 المفاهيم الخاطئة:
Ö ترتيب �لمنازل عند �لجمع : قد يخطئ في ترتيب �لمنازل فيجمع �لمنازل غير �لمتشابهة
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 العلاج : 
قبل 	  �لمنازل  ترتيب  �لطلبة  �إتقان  ونتاأكدّ من  �لجديدة،  �لخبرة  في  �أوّل�ً  �لمنازل  لوحة  �ستخد�م 

تجريد �لعمليّة.
Ö .أفقيّ وجمع �لمنازل أفقيّ: يخطئ في �لجمع �ل� �لجمع �ل�

 العلاج :
شارة  أفقيّ نستخدم �ل�أسهم للاإ أفقيّ، ثم عند �لجمع �ل� �أنْ يتقن �لطلبة �أول�ً �لجمع �لعمودي قبل �ل�

�إلى �لمنازل �لمستخدمة في �لعمليّة كلَّ مرة قبل �ل�ستغناء عن �ل�أسهم.

 اأصول التدريس

المحتوى العلمي :	 
جمع عددين ضمن 9999 دون حمل �أفقيّاً وعمودياًّ.	 
�لتحقّق من عمليّة �لجمع  بالخو�ص.	 
�إيجاد ناتج �لجمع ذهنيّاً.	 
�لتقريب و�لتقدير.	 

استراتيجيّات التدريس:	 
�لتعلمّ �لتعاوني: �ل�أنشطة) ١، ٨ ، ١٠ ، ١٢( .

�لتعلمّ �لفرديّ: �ل�أنشطة) ٢، 4 ، ٥، ٧ ، 9 (. 

حو�ر ومناقشة: نشاط )3(. 

�لتعلمّ باللعب: نشاط )٦( . 

�لعصف �لذهنيّ: نشاط )١١( .

السياقات الحياتيّة :	 
توظيف عمليّة جمع �ل�أعد�د ضمن 9999 في �لحياة �لعمليّة للطلبة من خلال عمليّة �لبيع و�لشر�ء، وغيرها من �لسياقات �لحياتيّة .

الوسائل والمصادر: 	 
بطاقات ، �لمِعد�د ، لوحة �لمنازل .
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 استراتيجيّات التقويم :
�لتقويم �لقبليّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �لنشاطين) ١ ، ٢ (، و�ستخد�م قائمة رصد.

�لتقويم �لتكوينيّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �ل�أنشطة )3، 4 ، ٥ ، ٧ ، ٨ ، 9 (، و�ستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ. 

�لتقويم �لختاميّ: �إجر�ء نشاط مقترح و�ستخد�م سلمّ تقدير عدديّ.

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة

التهيئة :	 
مر�جعةُ �لطلبة بمفهوم �لجمع وحقائق �لجمع ضمن ١٨ من خلال �أمثلةٍ بسيطةٍ عن �لبيْع و�لشّر�ء.

النشاط الكاشف:
تنفيذ نشاط)١( في �لكتاب باستخد�م �لبطاقات و�لتعلمّ �لتعاونيّ و�لمسابقات. 

على  بالتركيز  �لضّعْف  تد�رُكِ  ومحاولة  مستويات،  �إلى  �لطلبة  وتصنيف   ، فرديٍّ بشكل  �لكتاب  في   )٢( نشاط  تنفيذ 
خو�رزميّة �لجمع، و�ستخد�م �أدو�تٍ محسوسة �إنْ لَزِمَ �ل�أمر. 

�لتقويم : قائمة رصد.
العرض:	 

على 	  و�لتركيز  �لمنازل،  ولوحة  �لمِعد�د  باستخد�م  �لعمليّ  �لعرضِ  خلال  من  �لكتاب،  من   )3( نشاط  تنفيذ 
خو�رزميّة �لجمع، ثم �عطاء �أمثلةٍ مختلفة على �لسّبورة، ومناقشتها بمشاركة �لطلبة ل�ستنتاج خو�رزميّة �لجمع 

ضمن 4 منازل.
، وملاحظة �أد�ء �لطلبة وتقييم �أد�ئهم باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ.	  تنفيذ �لنشاطين )4 ، ٥( من �لكتاب بشكل فرديٍّ
تنفيذ نشاط )٦( من خلال �لمجموعات، و�ستخد�م �لبطاقات، ومن خلال �للعب؛ بحيث تقوم كلُّ مجموعة 	 

بتنفيذ فرعٍ من �لنشاط، و�أوّلُ مجموعةٍ تنجز �لمَهمّةِ بنجاحٍ هي �لفائزة. 
تنفيذ نشاط )٧( بشكل فرديّ وملاحظة �أد�ء �لطلبة وتقييم �أد�ئهم باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ.	 
ومتابعة 	  �لمجموعات،  توُزّع على  بطاقات  باستخد�م  متجانسة  ( من خلال مجموعات غير  تنفيذُ نشاط )٨ 

�أد�ئهم، وتقديم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة.
تنفيذ نشاط )9( بشكل فرديّ، ومتابعة �أد�ئهم وتقديم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة. 	 
مر�جعة �لطلبة بالتقريب من خلال �أمثلة �إضافيّة، ثم تنفيد نشاط )١٠( من خلال مجموعات غير متجانسة، 	 

وتكليف كلّ مجموعة بحلّ فرع، وكتابة �لحلّ على �للوح ثمّ تعرض كلّ مجموعة نتائجها، وتناقشها مع �لمعلم. 
�ستخد�م �أسلوب �لعصف �لذهنيّ في حلّ جملٍ مفتوحةٍ على �لجمع، ومن خلال �للعب تنفيذ نشاط )١١(، 	 

وتقديم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة . 
تنفيذ نشاط )١٢( من خلال توزيع �لطلبة �إلى مجموعات، وتوزيع لعب سيار�ت مكتوب عليها �ل�أسعار لحل 	 

�لنشاط، ومتابعة عمل �لمجموعات وتقييم �أد�ئها باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ. 
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النشاط الختاميّ:	 
 نشاط مقترح: توزيع صور على �لطلبة ل�أجهزة كهربائيّة عليها �أثمانها ، ثم طرح �أسئلةٍ عليهم، وحلُّها فردياًّ، كلّ طالبٍ 

على سبّورتهِ �لخاصّة. 

�لتقويم: سلم تقدير عدديّ .

سلم تقدير عدديّ
�أنْ يوظفّ �لطالب �لجمع ضمن 
9999 في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.

�أنْ يجد �لطالب 
ناتج �لجمع 

ذهنيّاً.

�أنْ يتحقّق �لطالب من 
عمليّة �لجمع بطرقٍ 

مختلفة.

  �أنْ يجد 
�لطالب ناتج 
�لجمع �أفقيّاً 
ضمن 9999

  �أنْ يجد 
�لطالب ناتج 
�لجمع عمودياً 
ضمن 9999

�سم 
�لطالب

�لرقم

يرصد �لمعلمّ لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.

٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.

سلم تقدير لفظي

�سم �لطالب �لرقم

�لمهارة
�إيجاد ناتج جمع عددين ضمن 9999 دون حمل

ممتاز:

�أن يجمع �لطالب 
عددين ضمن 

9999 دون حمل 
بصورة مجرّدة 
بدقةٍ ومهارة.

جيّد جدّ�ً:

�أن يجمع �لطالب 
عددين ضمن 

9999 دون حمل  
بصورة مجرّدة.

جيد: 

�أن يجمع �لطالب 
عددين ضمن 9999 
دون حمل  باستخد�م 

شبه �لمحسوس.

مقبول:

�أن يجمع �لطالب 
عددين ضمن 
9999 دون 

حمل  باستخد�م 
�لمحسوسات.

غير مرض:

�أن يجمع �لطالب عددين 
ضمن 9999 دون حمل  
باستخد�م �لمحسوسات، 

ومع �لمساعدة.

يرصد �لمعلمّ �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.
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اإثراء 
١– �أجدُ �لناتج، و�أتحقّق من معقوليّة �لجو�ب ) بالتقدير (:

�أ(    4٧١9                          
  + ٢9                    �لتقدير:

______     

ب(    ٧٠3٦
    + ٢٨٠٧               �لتقدير: 

______      

ج(    ٨4٠9  
    - ٥٥3٨                �لتقدير: 

_______      

د(      99٦٦
    -  3٢٠٧                �لتقدير: 

______       

٢- �أفضلُ تقديرٍ لناتج ٧٢١ - ٢93 :
     �أ( 3٠٠                ب ( 4٠٠                  ج ( 3٥٠            د ( ٥٠٠

3- يصرِفُ �لنادي �لثقافيّ ١٠٠٠دينارٍ في �لسّنةِ لتغطية �حتياجاتهِ في �لمدرسة، فاإذ� كان لديه 9٥٨ دينار�ً، فكم دينار�ً 
يحتاج  �لنادي؟ 

4- قطف مز�رعٌ ٢٠٨٥ ثمرة شمّام، وزّع منها 3٢ ثمرةً، وباع ١٦9٧ ثمرةً، كم ثمرةً بقيت لدية؟

٥- كان في محفظة سليم ٢٠٠٠ دينار، �أنفقَ منها ٢٧ دينار�ً، فكم دينار�ً بقي معه ؟
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الوَحدة الثاّلثة : ال�أعداد ضمن ٩٩٩٩٩ 3

ال�أهداف:

مستويات ال�هداف الوحدة
استدل�ل تطبيق معرفة

�أنْ يوظفّ �لطالب �لمقارنة ضمن 
99999 في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.

�أنْ يمثلّ �لطالب �لعدد عشرة �آل�ف بطُرُقٍ 
مختلفة.

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى  مفهوم �لعدد 
عشرة �آل�ف.

الثالثة

�أنْ يكتب �لطالب �ل�أعد�د ضمن عشر�ت 
�ل�ألوف بالصّورة �لموسّعة.

�أنْ يقر�أ �لطالب  �ل�أعد�د ضمن 
عشر�ت �ل�ألوف.

�أنْ يكتب �لطالب �ل�أعد�د ضمن عشر�ت 
�ل�ألوف بالصّورة  �لمختصرة.

�أنْ يقارن �لطالب  بين عددين ضمن 
99999

�أنْ يرتبّ �لطالب  �ل�أعد�د ضمن 99999  
تصاعدياًّ.

�أنْ يرتبّ �لطالب  �ل�أعد�د ضمن 99999  
تنازليّاً.

ال�أخطاء المفاهيميّة :

�ل�أخطاء �لمفاهيميّة نفسها في �لوحدة �ل�أولى مع تعميمها لعشر�ت �ل�ألوف.
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عدد �لحصص : ٢

اسم الدرس: مقارنة ال�أعداد

اآليّات تنفيذ الدرس 

اأول�ً : مرحلة ال�ستعداد 
ال�أهداف: 

�أنْ يقارن �لطالب �ل�أعد�د ضمن 9999 	 
�أنْ يقارنَ �لطالب بين عدديْن ضمن 99999.	 
�أنْ يرتبَّ �لطالب �ل�أعد�د ضمن 99999 تصاعدياًّ.	 
�أنْ يرتبّ �لطالب �ل�أعد�د ضمن 99999 تنازليّاً. 	 
�أنْ يوظفَّ �لطالب �لمقارنةَ بين عددين ضمن 99999 في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.	 

 المهارات:
�لمقارنة بين عددين ضمن 99999.	 
ترتيب �ل�أعد�د ضمن 99999 تصاعدياًّ.	 
ترتيب �ل�أعد�د ضمن 99999 تنازليّاً.	 
توظيف �لمقارنة بين عددين ضمن 99999 في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.	 

 الخبرات السابقة: 
قر�ءة �ل�أعد�د ضمن  99999 	 
كتابة �ل�أعد�د ضمن 99999 ) بالكلمات و�لرموز (  .	 
�لقيمة �لمنزليّة.	 
�لصورة �لموسّعة.	 
�لترتيب �لتصاعديّ و�لتنازليّ ضمن 9999.	 

 المفاهيم الخاطئة: 
Ö  .لمقارنة بين عددين : يخطئ �لطلبة في �لمقارنة �إذ� كانت عدد �لمنازل مختلفة في �لعددين�

العلاج المقترح : 

�لتذكير د�ئماً باأنّ �لخطوة �ل�أولى في �لمقارنة هي عدُّ �لمنازل قبل كلّ شيء، و�ستخد�م لوحة �لمنازل يوضّح ذلك بشكلٍ 
جليّ.
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 اأصول التدريس 

 المحتوى التعليمي : 	 
�لمقارنة بين �ل�أعد�د ضمن 99999 	 
ترتيب �ل�أعد�د تصاعدياًّ ضمن 99999 	 
ترتيب �ل�أعد�د تنازليّاً ضمن 99999 	 

استراتيجيّات التدريس :	 
�لحو�ر و�لمناقشة: �ل�أنشطة) ١، ٦، ٧( . 

�لتعلم �لفرديّ: نشاط) ٢(. 
�لعصف �لذهنيّ: نشاط )3( . 

�لتعلُّم باللعب: �لنشاطان )4 ، ٥( فرع �أ ، وفرع ب، بشكلٍ فرديّ .
�لتعلُّم �لتعاوني: نشاط )٨( . 

السياقات الحياتيّة : 	 
توظيف مقارنة �ل�أعد�د ضمن 99999 في حياة �لطالب؛ بحيث يميّز بين �ل�أكبر و�ل�أصغر في �لبيع و�لشّر�ء.

الوسائل والمصادر : 	 
لوحة �لمنازل ، بطاقات .

استراتيجيّات التقويم : 
�لتقويم �لقبليّ : ملاحظة �أد�ء �لطلبة في �لنشاط �لكاشف، و�ستخد�م قائمة رصد. 

�لتقويم �لتكويني : ملاحظة �أد�ء �لطلبة للاأنشطة ) ٢ ، 4 ، ٥ ، ٨ (، و�ستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ. 
�لتقويم �لختاميّ : ملاحظة �أد�ء �لطلبة في �لنشاط �لختاميّ �لمقترح، و�ستخد�م سلمّ تقدير عدديّ. 

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة 

التهيئة: 	 
�لنشاط �لكاشف )مقترح(: )توزيعُ بطاقاتٍ على �لطلبة، وطرحُ �أسئلةٍ حول عمليّة �لمقارنة ضمن 9999؛ بحيث 	 

يسحبُ كلُّ طالبٍ بطاقة، ويقر�أ �لعددَ �لموجودَ على �لبطاقة، ويقارنُ �لعدد �لذي على بطاقته مع �لعدد �لموجود على 
بطاقةِ زميلِه، �أو يطرح �لمعلم عليه سؤ�ل�ً وهو �أنْ يعطيَ �لطالب عدد�ً �أكبر، وعدد�ً �أصغر من �لعدد �لموجود على بطاقته.
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جابات �لصحيحة، وتقييم �لطلبة، وتقسيمهم وَفق مستوياتهم . تعزيز �ل�إ
�لتقويم: �ستخد�م قائمة رصد. 

العرض:	 
عرضُ سياقٍ حياتيّ من خلال تنفيذ نشاط )١( من �لكتاب، و�لحو�ر و�لمناقشة، و�ستخد�م لوحة �لمنازل؛ل�ستنتاج 	 

خو�رزميّة �لمقارنة ضمن 99999.
طرحُ �أمثلةٍ مختلفةٍ على عمليّة �لمقارنة ضمن 99999 بشكلٍ مجرّد، من خلال �إجر�ء �لمسابقات. 	 
أد�ء وتقييمه من خلال سلمّ تقدير لفظيّ.	  تنفيذ نشاط )٢( من �لكتاب فردياًّ، ومتابعة �ل�
تنفيذ نشاط )3( من �لكتاب باستخد�م �لعصف �لذهنيّ بطرحِ �أسئلةٍ عدّة، و�ل�ستماع �إلى �إجابات �لطلبة، ومناقشة 	 

جابة �لصحيحة .  جابات، وتقديم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة، ثم تثبيت �ل�إ �ل�إ
�أد�ة �لتقويم : �لملاحظة، ورصد ملاحظات على �إجابات �لطلبة .

مر�جعة �أد�ء �لطلبة في �لترتيبين �لتصاعديّ و�لتنازليّ، باستخد�م �لبطاقات، ووسيلة تعليميّة حسب فكرة  �لدرج. 	 
تنفيذ �لنشاطين )4 ، ٥( فرع �أ من خلال �للعب، و�إجر�ء مسابقة بين مجموعتين لكلّ نشاط، وتقديم �لتغذية �لر�جعة، 	 

وتعزيز �لفريق �لفائز، وتنفيذ نشاط )٥( فرع ب فردياًّ، ومتابعة �لحلّ وتقييمه ثم عرضُ سياقاتٍ حياتيّة عن عمليّة 
�لمقارنة ضمن 99999 ، و�لترتيبين �لتصاعديّ و�لتنازليّ. 

تنفيذ �لنشاطين من �لكتاب )٧،٦(، من خلال �لحو�ر و�لمناقشة، و�لتركيز على خطو�ت حلّ �لمساألة �لكلاميّة، 	 
وتحديد �لمعطيات و�آليّات �لحلّ . 

تنفيذ نشاط )٨( من �لكتاب من خلال �لمجموعات )�لتعلم �لتعاوني (، وتعرض كلّ مجموعة نتائجها وتناقشها، 	 
ويقيّمها �لمعلم باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ.

النشاط الختاميّ: 	 
نشاط مقترح: يقوم كلُّ طالبٍ في �لنهاية بكتابةِ عددٍ مكوّنٍ من خمسِ منازل على سبّورته �لخاصّة، ويقارنُ كلُّ طالبيْن 

متجاورين بين �لعدديْن �للذيْن تمّت كتابتُهما. 
�لتقويم:  سلمّ تقدير عدديّ.

سلم تقدير عدديّ

�لمهارة
�سم 
�لطالب �أنْ يوظفَّ �لطالب �لمقارنةَ بين �لرقم

عددين ضمن 99999 في حلّ 
مشكلاتٍ حياتيّة.

�أنْ يرتبّ �لطالب 
�ل�أعد�د ضمن 99999 

تنازليّاً.

�أنْ يرتبَّ �لطالب �ل�أعد�د 
ضمن 99999 تصاعدياًّ.

�أنْ يقارنَ �لطالب بين 
عدديْن ضمن 99999.

يرصد �لمعلم لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.
٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.
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قائمة �لرصد 
مقارنة �ل�أعد�د ضمن 99999

�ل�سم�لرقم

أد�ء مؤشّر�ت �ل�

�أنْ يقارن بين �ل�أعد�د 
ضمن 9999

�أنْ يرتبّ �ل�عد�د ضمن 
9999 تصاعدياًّ. 

�أنْ يرتبّ �ل�أعد�د ضمن 
9999 تنازليّاً.

�أنْ يكتب �أعد�د�ً �أكبر و�أصغر 
من �أعد�د معطاة ضمن 9999

ل�نعمل�نعمل�نعمل�نعم

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.

اإثراء 
جابة �لصحيحة فيما ياأتي: ١( �أضعُ د�ئرةً حول رمز �ل�إ

١( �لرقم �لذي يقعُ في منزلة عشر�ت �ل�آل�ف في �لعدد ٦١٢٥3 هو :

   �أ( 3             ب( ٥             ج( ٦             د( ١ 

   ٢( �لعدد ثمانيةٌ وسبعون �ألفاً وستمائة و�أربعة وخمسون يُكتب: 

   �أ( ٧٨٦٥4     ب( ٦٥4٧٨      ج( ٧٨٦٥4     د( ٨٧٦٥4 

   3( �لعدد �لممثلّ في �لشكل �لمجاور » �لمِعد�د » هو : 

    �أ (  ١٠٠                   ب ( ١٠٠٠                   ج (١٠٠٠            د (١٠٠٠٠

  4( قيمةُ �لرّقم ٧ في �لعدد ٧٦٥٠3 هي :

   �أ ( ٧٠٠           ب (٧٠٠٠             ج ( ٧٠             د ( ٧٠٠٠٠ 

  ٥( �لمقد�ر : 3 + ٨٠ + ٢٠٠ + 4٠٠٠ + ٥٠٠٠٠  يُكتَبُ على صورة :

   �أ( ٥4٢٨3        ب ( 4٥٢٨3           ج ( ٥٠٢٨3       د ( 4٥٢٨3 
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٦( �لعدد �لذي يلي �لعدد 9999 هو:

�أ( ١٠٠٠         ب(١٠٠٠٠           ج ( ١٠٠          د (١٠

٢( : �أكمل �لفر�غ :

............. + ......... + 3٧ = ٦ + .......... + ٠٠43١ ( ٥٦

٢ ( يقعُ �لرقم 3 في �لعدد ١3٢4٥ في منزلة ......................

3( �أرتبُّ �ل�أعد�دَ ترتيباً تصاعدياًّ :

٢٥٧4 ، ٢٥٧34 ، ٢٥43٢٥ ، ٧3٧4

�لترتيب �لتصاعديّ : ............ ،............ ، ............ ،.............................

لتحميل＠المزيد＠من＠الملفات＠زورونا＠على＠موقع＠المكتبة＠الفلسطينية＠الشاملة
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الوحدة الرابعة : الهندسة والقياس ١ 4

ال�أهداف

مستويات ال�هداف الوحدة
استدل�ل تطبيق معرفة

�أنْ يجد �لطالب عدد �لمثلثات في شكل مرسوم. �أنْ  يرسم �لطالب قطعة مستقيمة.  �أنْ يتعرّف �لطالب  �إلى  �لقطعة �لمستقيمة. �لر�بعة
�أنْ يكمل �لطالب نمطاً هندسياً باستخد�م �أعو�د 

ثقاب.
�أنْ  يرسم �لطالب شعاعاً. �أنْ يتعرّف �لطالب  �إلى  �لمستقيم .

�أنْ  يرسم �لطالب مستقيماً. �أنْ يتعرّف �لطالب  �إلى �لشعاع.
�أنْ  يرسم �لطالب ز�وية. �أنْ يسمّي �لطالب  �لقطعة �لمستقيمة 

بالرموز. 
�أنْ يستنتج �لطالب خصائص �لمستطيل. �أنْ يسمّي �لطالب  �لمستقيم بالرموز.
�أنْ يستنتج �لطالب خصائص �لمربع. �أنْ يسمّي �لطالب  �لشعاع بالرموز.

�أنْ يحدّد �لطالب نوع �لز�وية بال�عتماد 
على �لز�وية �لقائمة.

�أنْ يتعرّف �لطالب �لى  �لز�وية.

�أنْ  يرسم  �لطالب مستطيلاً على شبكة 
مربعّات.

�أن يسمّي �لطالب رمزِ �لز�وية.

�أنْ يرسم �لطالب مربعّاً على شبكة 
مربعات.

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �أنو�ع �لزّو�يا ) قائمة ، 
حادّة ، منفرجة ، مستقيمة(.

�أنْ يشكّل �لطالب مثلثّاً على شبكة 
مربعات.

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لزّ�وية �لقائمة.

�أنْ يستنتج �لطالب خصائص �لمثلث. �أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لزّ�وية �لحادّة.
�أنْ يستنتج �لطالب �أنو�ع �لمثلثّات من 

حيث �لزو�يا.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لزّ�وية �لمنفرجة.

�أنْ يعيّن �لطالب �لر�أس �لثالث على شبكة 
مربعّات ليكوّن مثلثّاً.

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لمستطيل.

�أنْ يستنتج �لطالب  خصائص �لمستطيل.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لمربعّ.

�أنْ يستنتج �لطالب خصائص �لمربعّ.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لمثلثّ.

�أنْ يستنتج �لطالب خصائص �لمثلثّ.
�أنْ يستنتج �لطالب �أنو�ع �لمثلثّات من حيث 

�لزو�يا.
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ال�أخطاء المفاهيميّة :

اإجراءات مقترحة للعلاج الخطاأ المفاهيمي 
 نساأل د�ئماً عن مفهوم كلٍّ منها، و�لتاأكيد على نقطة �لبد�ية 

و�لنهاية، وندعم ذلك بالرسم.
 يخطئ �لطلبةُ في تسمية �لمستقيم، و�لقطعة �لمستقيمة، و�لشعاع، 
و�لتفريق بينها، مثال: يسمّي �لقطعة �لمستقيمة، و�لشعاع، و�لمستقيم 

هكذ�: �أ ب بدون وضع �إشارة عليه.
�لتذكير د�ئما بالمفهوم �لذي يركزّ على شعاعيْن منطلقيْن من 

نقطة، وليس �لفر�غ.
يخطئ �لطلبة في �لتمييز بين �لز�وية و�لفر�غ �لذي يحدّد قياسَها.

 �لتذكير بمفهوم �لمستطيل،�أو �لمربعّ، �أو �لمثلثّ �أنهّا قطعٌ 
مستقيمةٌ وليست فر�غاً، ونستعين بالرسم في توضيح ذلك.

يخطئ �لطلبة في �لتفريق بين �لمستطيل و�لفر�غ �لذي في د�خله، 
ويعتبر �أنّ �لسطح هو �لمستطيل، وكذلك في �لمربعّ و�لمثلث.

من خلال �ل�عتماد على �لمفهوم، و�لخصائص، و�لرسم على شبكة 
مربعات تاأكيد �أنّ كلّ مربع مستطيل وليس كلّ مستطيل مربع .

يخلط �لطلبة بين مفهومي  �لمربعّ و�لمستطيل، وهل كلّ مربعّ 
مستطيل �أم �لعكس.

رسم �لمثلثّ و�لتوضيح من خلال عناصره: �أنّ له 3 زو�يا، فتكون 
قائمة و�حدة �إنْ وُجدت وليس �أكثر، ومنفرج �لز�وية وليس �أكثر، 
و�إلّ� فهو حادّ �لزّو�يا؛ �أيّ �لزّو�يا �لثلاث، وذلك كلهّ من خلال 

�لرسم، وتوضيح �لعناصر.

يخطئ �لطلبة في تسمية �لمثلث بدل�لة زو�ياه فيقول : قائم �لزو�يا، �أو 
حادّ �لز�وية.

عدد �لحصص : 3

اسم الدّرس : الزاوية واأنواعها

اآليّات تنفيذ الدرس 

اأول�ً: مرحلة ال�ستعداد: 
 ال�أهداف التعليمية :

�أنْ يتعرّف �لطالب مفهوم �لز�وية.	 
�أنْ يتعرّف �لطالب عناصر �لز�وية.	 
�أنْ يسمّيَ �لطالب �لزّ�وية.	 
�أنْ يرسمَ �لطالب �لزّ�وية.	 
�أنْ يتعرّف �لطالب �أنو�ع �لزّو�يا  ) حادة ، قائمة ، مستقيمة، منفرجة(.	 
 �أنْ يميّز �لطالب �لزّو�يا حسب نوعها. 	 
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 المهارات :
تسمية ز�وية .	 
رسم ز�وية.	 
تمييز زو�يا مختلفة ) حادّة ، منفرجة ، قائمة ، مستقيمة (.	 

 الخبرات السابقة: 
 �لشعاع و�لمستقيم ) مفهوم وتسمية (

 المفاهيم الخاطئة : 
Ö   .تحديد �لز�وية  من �لرسم: يخطئ في تحديد  �لز�وية حيث يشير �إلى �لفر�غ �لمظللّ على �أنهّ �لز�وية

 العلاج : 
�لتذكير د�ئماّ بالمفهوم �لذي يركزّ على شعاعيْن منطلقيْن من نقطة وليس �لفر�غ ، و�ستخد�م وسيلة مناسبة قصاصات 

�أور�ق ، قطع خشبية ، .....

 اأصول التدريس 

 المحتوى التعليمي : 	 
مفهوم �لز�وية. 	 
مكونات ) عناصر ( �لز�وية. 	 
تسمية �لز�وية.	 
رسم �لز�وية .	 
تمييز �لز�وية ) حادّة ، قائمة ، منفرجة ( . 	 

استراتيجيّات التدريس :	 
�لتعلم �لفرديّ : �ل�أنشطة) ٢ ، ٥، ١٥ ( . 

�لتعلمّ �لتعاونيّ : �ل�أنشطة ) ١ ، 3، 4 ، ٦ ، ٧، ٨، 9، ١٠، ١١ ، ١٢ ،١3، ١4( 
لعب �ل�أدو�ر: �إجر�ء حو�ر بسيط بين �لزو�يا يعدّه �لمعلم.

�لتعلم بالمشروع: نشاط ختاميّ يحدّده �لمعلم.
السّياقات الحياتيّة :	 

توظيف �أهميّة �لزو�يا في �لحياة �لعمليّة  مثل : �لزمن وعقارب �لساعة ، �لزو�يا في �لبيت ، �لملعب و�لغرف �لصفيّة.
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الوسائل والمصادر : 	 
قصّاصات ورق و�أقلام.  

�لمِسطرة ومثلث قائم �لز�وية. 

ملتينة و�ألو�ن وعيد�ن .

 استراتيجيّات التقويم : 
�لتقويم �لقبليّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �لنشاط �لمقترح، و�ستخد�م قائمة �لرصد.

�لتقويم �لتكوينيّ : ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �ل�أنشطة ) 4 ، ٥ ، ١٢ ، ١4 ، ١٥(، و�ستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ. 
�لتقويم �لختاميّ : �لتعلم بالمشاريع و�ستخد�م سلم تقدير عدديّ.

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة 

التهيئة : 	 
نشاط مقترح: تكليف �لطلبة برسم نقطةٍ على سبّورتهم �لخاصّة، ومن هذه �لنقطة رسم شعاعيْن، وسؤ�لهم عن: 	 

�لشعاع، وتسميته، و�لفرق بينه وبين �لمستقيم، ثم سؤ�لهم عن �لشكل �لناتج، و�ل�ستماع �إلى �إجابة �لطلبة. 

العرض:	 
تنفيذ نشاط ) ١( من �لكتاب باستخد�م قصاصتيْن من �لورق، وتحريكهما، و�لسؤ�ل عن �لشكل �لناتج، وتوضيح 	 

مفهوم �لز�وية .
تنفيذ  نشاط ) ٢( من �لكتاب فردياًّ، ومتابعة �أد�ء �لطلبة، وتقييم �أد�ئهم باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ.  	 
تشكيل ز�وية باستخد�م مو�دّ محسوسة من بيئة �لطلبة) �أقلام، �أعو�د مثلجّات،....( ،	 

من خلال �لزّو�يا �لتي تمّ تشكيلها يتمّ توضيح عناصر �لز�وية، وكيفية تسميتها. 
تنفيذ �لنشاطين )3 و 4 ( من �لكتاب من خلال مجموعات غير متجانسة، ثمّ تعرض �لمجموعات نتائجها 	 

وتناقشها وتقديم �لتغذية �لر�جعة لها من �لمعلمّ. 
تنفيذ نشاط )٥( فردياًّ، وتسُتخدم �لمِسطرة لرسم زو�يا مختلفة، ويتابع �لمعلم رسم �لطلبة، ويقدّم ما يلزمهم 	 

من تغذية ر�جعة .
تنفيذ نشاط )٦( من �لكتاب باستخد�م مِسطرتيْن، وتُشكَّلُ ز�ويةٌ من خلالهما، ويتم توضيح نوعِ �لزّ�وية �لمشكلّة 	 

من خلال �لعرض �لجماعي لتسمية �لز�وية  بالقائمة، وتثبيت �ل�سم وكتابته على �لسبورة.
تنفيذ �ل�أنشطة ) ٧ ، 9، ١٢( من �لكتاب من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة، وذلك  من خلال �لتلوين و�ستخد�م 	 

قصاصات �لورق مرةّ �أخرى، وتشكيل ز�ويةٍ �أصغر من �لقائمة، وتوضيح نوعها، وكذلك بالنسبة للزو�يا �ل�أخرى 
�لمنفرجة و�لمستقيمة، وتعرض كلّ مجموعة نتائجها وتناقشها، ويقيّم �لمعلم �أد�ءهم باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ.
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�إحضار ملتينه ) �لمعجونة (، وتقسيم �لطلبة �إلى مجموعات، وتكليفهم �ستخد�مها لتشكيل زو�يا  باأنو�عها �لمختلفة، 	 
مع تسميتها .

طلب تسمية زو�يا مختلفة من بيئة �لصفّ. 	 
تنفيذ �ل�أنشطة ) ٨ ، ١٠ ، ١١ ( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة  بتوزيع قصاصات ورقيّة لتكوين �لزو�يا 	 

وتسميتها ) �لحادّة، و�لقائمة، و�لمستقيمة، و�لمنفرجة(،  وتثبيت �ل�سم وكتابته على �لسبورة.
تنفيذ �ل�أنشطة ) ١3، ١4 ( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة بحيث يتم توزيع ساعات بقياسات مختلفة لتكتب 	 

كلّ مجموعة نوع �لز�وية �لتي يشكلّها عقربا �لساعة، وتعرض كلّ مجموعة نتائجها وتناقشها. وكذلك تقوم كلّ 
مجموعة بتنفيذ نشاط )١4( وتعرض نتاجها وتناقشه، ويقدّم �لمعلم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة، ويقيّم �أد�ءهم باستخد�م 

سلمّ تقدير لفظيّ.
أد�ء باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ .	  تنفيذ نشاط ) ١٥ ( فردياًّ ويتابع �لمعلم �لحلول، ويقدّم �لتغذية �لر�جعة، ويقيّم �ل�
تنفيذ نشاط مقترح  من خلال لعب �ل�أدو�ر؛ بحيث يتم �إعطاء �أدو�ر للطلبة، ليتحدث كلٌّ منهم عن خو�ص  كلِّ نوعٍ 	 

من �أنو�ع �لزّو�يا، وليتعرفَ �إلى نوع �لز�وية، ثمّ �لعكس يذكر �سم �لز�وية، ويتحدّث عن خو�صها، ثمّ يطرح  �لمعلم 
مجموعة �أسئلة بعد �لحو�ر لتثبيت �لخو�ص.

�لتقويم ) �ستخد�م قو�ئم �لتقدير �لعددي (.

النشاط الختاميّ: 	 
نشاط مقترح: تكليف �لطلبة بمشروع رسم، �أو تشكيل عيد�ن تحتوي على زو�يا مختلفة، وتسمية هذه �لزّو�يا. 

ويمكن تقسيم �لطلبة �إلى مجموعات. 

تقويم �لعروض من خلال ) قو�ئم تقدير عدديّ(.

سلم تقدير عدديّ
�لمهارة

�سم 
�لطالب �أنْ يتعرّف �لطالب �أنو�ع �لرقم

�لزّو�يا.
�أنْ يرسمَ �لطالب 

�لز�وية.
�أنْ يسمّيَ �لطالب 

رمز �لز�وية. �أنْ يتعرّف �لطالب مفهوم �لز�وية.

يرصد �لمعلم لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.

٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.
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قائمة  الرصد 

�ل�سم�لرقم

أد�ء مؤشّر�ت �ل�

�أنْ يرسم شعاعاً ومستقيماً 
وقطعة مستقيمة.

�أنْ يسمّيَ �لشعاع و�لمستقيم 
و�لقطعة �لمستقيمة.

�أنْ يميّز �لشعاع من �لمستقيم من �لقطعة 
�لمستقيمة.

ل�نعمل�  نعمل�نعم
1

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.

اإثراء 
١( نشَاط ٌتعاوني: 

- هل يمكن تشكيل مثلثّات من �لمقصوصات:
�أ( حادّ �لزّو�يا؟

ب( مُنْفَرِج �لزّ�وِيَة؟
ج( ٍ قائمِ �لزّ�وِيَة؟ 

٢( �أكْتُبُ عَدَدَ �لْمُثَلثّاتِ في كلُِّ شَكْلٍ فيما يَاأتي:
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الوحدة الخامسة : البيانات  5

ال�أهداف 

�لوحدة
مستويات �ل�أهد�ف

�ستدل�لتطبيقمعرفة
�أنْ يتعرّف �لطالب تنظيم �لخامسة

بيانات في جدول بالصّور.
�أنْ ينظمّ �لطالب بيانات بسيطة بالصور في 

جدول.
�أنْ يوظفّ �لطالب �لبيانات �لممثلّة في جدول 

في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.
�أنْ يتعرّف �لطالب تنظيم 
بيانات في جدول بالرموز.

�أنْ يقر�أ �لطالب �لبيانات �لممثلّة بالصور في 
جدول.

�أن يفسّر �لطالب �لبيانات �لممثلّة في جدول.

�أنْ يمثلّ �لطالب �لبيانات �لممثلّة بالرموز 
في جدول.

�أنْ يمثلّ �لطالب  �لبيانات �لممثلّة بالرموز 
في جدول.

�آنْ يفسّر �لطالب  �لبيانات �لممثلةّ في 
جدول.

ال�أخطاء المفاهيميّة :

اإجراءات مقترَحة للعلاج الخطاأ المفاهيميّ 
 قر�ءة جدول بيانات ممثلٍّ وجاهز، وتوضيح دل�لة كلّ خانةٍ فيه، وماذ� 
تعني ، ثم ربْطِها بالبيانات �لخام �ل�أصليّة، وكيف كانت؛ ليفهم �لطلبة 

فائدة �لجدول وكيفيّة قر�ءته.

يخطئ بعضُ �لطلبة في قر�ءة �لبيانات من �لجدول، حيث 
يصعبُ عليهم �لتفريق بين �ل�أعمدة ) �لخانات ( في 

�لجدول.
تمثيل �لبيانات �أوّل�ً كما هي �لعدد نفسه ، ثمّ نوضّح للطالب فائدةَ 

�ختصار �لبيانات؛ بحيث تمثلّ كلُّ صورةٍ عدد�ً من �لقيم.
يخطئ �لطلبة في قر�ءة �لبيانات في �لجدول، و�لمقارنة 
بينها، و�إجر�ء بعض �لعمليّات �لحسابيّة عليها �إذ� كانت 
�لبيانات ممثلّة بصور، كلّ صورةٍ تمثلّ عدد�ً من �لقيم.
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عدد �لحصص : ٢

اسم الدرس: تمثيل البيانات بالجداول

اآليّات تنفيذ الدرس 

اأول�ً: مرحلة ال�ستعداد  
 ال�أهداف التعليميّة :

�أنْ يذكر �لطالب كيفيّة تمثيل بيانات بسيطة بالصور.	 
�أنْ يمثلّ �لطالب بياناتٍ في جدولٍ بسيط يتضمّن �لصّفة و�لعدد.	 
�أنْ يقر�أ �لطالب بياناتٍ من جدولٍ بسيط.	 
�أنْ يفسّر �لطالب �لبيانات �لممثلّة في جدول بسيط.	 

 المهارات:
تمثيل بيانات في جدولٍ بسيط.	 
قر�ءة بيانات من جدولٍ بسيط.	 
تفسير �لبيانات �لممثلّة في جدولٍ بسيط.	 

 الخبرات السابقة : 
تمثيل �لبيانات بالصّور في جدولٍ بسيط.	 
جمع بيانات بسيطة من و�قع �لحياة . 	 

 المفاهيم الخاطئة: 
Ö قر�ءة �لبيانات من �لجدول: عدم �لتمييز بين �لخانات في �لجدول

 العلاج:

قر�ءة جدولِ بياناتٍ ممثلٍّ جاهز بسيط  من سياق حياتيّ ، وتوضيح دل�لة كلِّ خانةٍ فيه، وماذ� تعني، ثمّ ربطها بالبيانات 
�لخام �ل�أصليّة، وكيف كانت؛ ليفهم �لطلبة فائدة �لجدول وكيفيّة قر�ءته .

Ö .صعوبة في �إجر�ء �لعمليّات على �لبيانات في �لجدول
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 العلاج: 
تمثيل �لبيانات �أوّل�ً كما هي �لعدد نفسه، ثمّ نوضّح للطالب فائدة �ختصار �لبيانات، بحيث تمثل كلّ صورة عدد�ً من �لقيم.

 اأصول التدريس: 

المحتوى التعليمي :	 
 �لخطوط ، �ل�أعمدة، �لجدول �لبيانيّ. 

استراتيجيّات التدريس :	 
�لحو�ر و�لمناقشة : �لنشاطان)٢ ،3  (  .

�لتعلم �لتعاونيّ : �لنشاطان ) 4،١ ( 
 �لتعلم �لفرديّ : �أنشطة �لمر�جعة �لنهائيّة.

السّياقات الحياتيّة  :	 
توظيف �لجد�ول في تنظيم وترتيب بياناتٍ بسيطةٍ في حياة �لطلبة �لعمليّة؛ ترتيب �أغر�ضهم من كتبٍ، و�ألعابٍ بصورة منظمّة. 

الوسائل والمصادر :  	 
بذور مختلفة . 

�أدو�ت محسوسة مثل: �أقلام بالونات .
 استراتيجيّات التقويم :

�لتقويم �لقبليّ : ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ نشاط )١(، و�ستخد�م قائمة رصد.
�لتقويم �لتكوينيّ : ملاحظة �أد�ء �لطلبة للاأنشطة ) ٢ ، 3 ، 4 (، و�ستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ. 

�لتقويم �لختاميّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة ) �أنشطة �لمر�جعة(، و�ستخد�م سلمّ تقدير عدديّ. 

 ثانياً: اأثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة 
التهيئة : 	 

نشاط مقترح: تنفيذ لعبةٍ بسيطةٍ، وذلك باإحضار مجموعةٍ من �لبالونات �لملوّنة )�أحمر، و�أخضر، و�أصفر، و�أزرق ( 	 
حسب عدد �لطلبة، ويقوم كلُّ طالبٍ بسحب بالونٍ عشو�ئيّاً، ثمّ تنظيم �ألو�ن �لبالونات، وعدد �لطلبة في جدول، 

)كلّ لونٍ للبالونات، وعدد �لطلبة �لذين حصلو� عليها(.
تنفيذ نشاط )١( من خلال �لنشاط �لعمليّ، بحيث يتمّ تكليف �لطلبة �إحضار بذورٍ مختلفة ونباتاتٍ مختلفة، 	 

كما في �لنشاط. �أو �إحضار صورٍ للنباتات �لمختلفة وبذورها، و�لتوفيق بينها من خلال مجموعات، ثمّ تقومُ كلُّ 
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مجموعةٍ بالتوصيل بين كلِّ نوعٍ من �لبذور و�لنبتة �لخاصّة به. ويتابعُ �لمعلمّ �أد�ءَ �لمجموعات �لعمليّ، ويلاحظها 
ويقدّم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة، وتقييم �أد�ئهم باستخد�م قائمة رصد. 

العرض:	 
تنفيذ �لنشاطين) ٢ ، 3( من خلال مناقشة �لطلبة فيهما؛ ل�ستنتاج كيفيّة تمثيل �لبيانات �لعدديةّ في جدول 	 

بسيط، وكيفيّة قر�ءة �لبيانات وتفسيرها، و�إجر�ء �لعمليّات �لحسابيّة عليها، وتقييم �أد�ء �لطلبة بملاحظة �أد�ئهم، 
و�ستخد�م سلم تقدير لفظيّ. 

تنفيذ نشاط ) 4  ( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة، وملاحظة �أد�ء كلّ مجموعة. تعرض كل مجموعة 	 
عملها وتناقشه، ثمّ يقيّم �لمعلم �أد�ء �لطلبة باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ. 

النشاط الختاميّ: 	 
تنفيذ �أنشطة �لمر�جعة فردياًّ.

�لتقويم باستخد�م سلمّ تقديرٍ عدديّ.

سلم تقدير عدديّ 
�لمهارة �سم 

�لطالب
�لرقم

�أنْ يفسّر �لطالب �لبيانات �لممثلّة في 
جدول بسيط.

�أنْ يقر�أ �لطالب بياناتٍ من 
جدولٍ بسيط.

�أنْ يمثلّ �لطالب بياناتٍ في جدولٍ 
بسيط يتضمّن �لصّفة و�لعدد.

يرصد �لمعلم لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.
٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.

سلم تقدير لفظي

�سم �لرقم
�لطالب 

�لمهارة
تمثيل �لبيانات بالجد�ول

ممتاز:

�أنْ يمثلّ �لطالب بيانات 
في جدول بطرقٍ 

مختلفة، وبشكل مرتبّ 
ودقيق، وبسرعة عالية.

جيّد جدّ�ً:

�أنْ يمثلّ �لطالب 
بيانات في جدول 

بشكلِ مرتبّ 
ودقيق.

جيّد:

�أنْ يمثلّ �لطالب 
بيانات في جدول.

مقبول:

�أنْ يمثلّ �لطالب 
بيانات في جدول 

مع �لمساعدة.

غير مرض:

�أنْ يمثلّ �لطالب بعض  
�لبيانات في جدول 
بسيط مع �لمساعدة.

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول، بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.
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اإثراء 
آتي يوضّح �أطو�ل 4 فتيات: ١( : �لرسم �ل�

٠

٢٥

٥٠

٧٥

١٠٠

١٢٥

١٥٠

١٧٥

٢٠٠

�لرسم �أهمل كتابة �ل�أسماء، علماً باأنّ سمر �أطول �لفتيات، وسحر �أقصر فتاة، ونسمة �أطول من نرمين، فكم يبلغ طول نرمين؟ 

�أ( ٧٥ سم       )ب( ١٠٠سم        )ج( ١٢٥ سم         )د( ١٥٠ سم

آتي يوضّح عدد �لطلبة في �لصفّيْن �لثالث و�لر�بع: ٢( : �لجدول �ل�

عدد الطلبةالصف
�لثالث

�لر�بع

٦٠

٥٠
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آتي بالصّور �لتي تمثلّ عدد �لطلبة في �لصفّيْن �لثالث و�لر�بع: �أكملُ �لجدول �ل�

عدد �لطلبة�لصف
�لثالث

�لر�بع

...................

آتي يوضّح درجات �لحر�رة في �أوقاتٍ مختلفة من �أياّم �ل�أسبوع : 3( : �لجدول �ل�

درجات �لحر�رة�ليوم

٦ مساء3ً مساء١٢ً ظهر�9ً صباحا٦ً صباحاًزمن �لقياس

ثنين ١9°٢١°٢٠°١٧°١٥°�ل�إ
9°١٠°١٥°١٥°١٥°�لثلاثاء
أربعاء ١٥°١3°١4°١٠°٨°�ل�
٢٠°١٧°١4°١١°٨°�لخميس

4( متى سُجّلتْ �أقلّ درجة حر�رة ؟

أربعاء؟ ٥( متى سُجّلتْ �أعلى درجة حر�رة يوم �ل�
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ال�أعداد  جمع  السادسة:  الوحدة 
وطرحها ضمن ٩٩٩٩٩ 6

ال�أهداف 

الوحدة
مستويات ال�أهداف

استدل�لتطبيقمعرفة
�أنْ يتعرْف �لطالب �آليّة �لتقريب �لسادسة

لمنزلة عشر�ت �ل�ألوف.
�أنْ يوظفّ �لطالب �لعلاقة �لعكسيّة بين �أنْ يقرّب �لطالب �لعدد ل�أقرب ١٠٠٠٠

�لجمع و�لطرح في حلّ �لمسائل.
�أنْ يجمع �لطالب عددين ضمن 

�ل�ألوف مع �لحمل.
�أنْ يجمع �لطالب عدديْن ضمن 

عشر�ت �ل�ألوف دون حمل.
�أنْ يوظفّ �لطالب عمليتي �لجمع 
و�لطرح في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.

�أنْ يتعرّف �لطالب �آليّة جمع 
عددين ضمن عشر�ت �ل�ألوف مع 

�لحمل.

�أنْ يجمع �لطالب عدديْن ضمن 
عشر�ت �ل�ألوف مع حمل.

�أنْ يطرج �لطالب عددين ضمن 
�ل�ألوف مع �ل�ستلاف.

�أنْ يتحقّق �لطالب من معقوليّة ناتج 
�لجمع بالتقدير.

�أنْ يتعرف �لطالب �آليّة طرح 
عددين ضمن عشر�ت �ل�ألوف مع 

�ل�ستلاف.

�أنْ يتحقّق �لطالب من ناتج �لجمع 
بالتبديل.

�أنْ يطرح �لطالب عدديْن ضمن 
99999 دون �ستلاف.

�أنْ  يطرح �لطالب عدديْن ضمن 
99999 مع �ستلاف.

ق �لطالب من ناتج �لطرح  �أنْ يتحقُّ
بالجمع.

ق �لطالب من معقوليّة ناتج  �أنْ يتحقُّ
�لطرح بالتقدير.
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ال�أخطاء المفاهيميّة :

اإجراءات مقترحة للعلاج الخطاأ المفاهيميّ
 �ستخد�م لوحة �لمنازل �أوّل�ً في �لخبرة �لجديدة، ونتاأكدّ من �إتقان 
�لطلبة ترتيب �لمنازل قبل تجريد �لعمليّة، و�إلّ� فلا ننتقل للتجريد 

قبل ذلك.

أفقيّ   �أنْ يتقن �لطلبة �أوّل�ً �لجمع �لعموديّ و�لطرح �لعموديّ قبل �ل�
شارة  ، ثم عند �لجمع �أو �لطرح �ل�أفقي نستخدم �ل�أسهم للاإ

�إلى �لمنازل �لمستخدمة في �لعمليّة كلّ مرة، قبل �ل�ستغناء عن 
�ل�أسهم.

 يخطئ �لطلبة في ترتيب �لمنازل عمودياًّ عند جمعها �أو طرحها، 
وبذلك يُجري �لعمليّة خطاأ؛ فيجمع ويطرح منازل غير متشابهة، 

فمثلاً : يجد ناتج: ٨3٦٥٢+ ١4١٢ = 9٧٧٧٢ 

 تمثيل �لجمع مع �لحمل باستخد�م �ل�أجسام �لحسابيّة �أو �لعيد�ن، 
وبشكل متو�ز مع �لعملية نفسها؛ لكي يفهم �لطلبة كيف تمّت 

عمليّةُ �لحمل، وعدم �للجوء �إلى توضيح �لحمل بال�أجسام 
�لحسابيّة على حدة، دون ربطها بالعمليّة �لمجرّدة مباشرة.

 يخطئ �لطلبة في �لجمع مع �لحمل؛ حيث يضع �لطلبة جو�ب 
�لحمل في منزلتيْن متتاليتيْن، مثل : ٨+٧ = ١٥ ، فبدل�ً من �أنْ 
يضع �لطلبة ٥ ويحملو� �لرقم ١ للمنزلة �لتالية فقد يضعون مباشرة 
١3، ويُكملون �لحلّ فيكون ١ �أخذ منزلة خطاأ، فمثلاً يجد ناتج: 

١٢ = ١٧٥٥١١٥3٦4 + ١٦3٢٥١
أرقام في منازل بمسافاتٍ و�ضحة، وغير متد�خلة من  وضْعُ �ل�

�لبد�ية، وندرّب �لطلبة على ذلك جيّد�ً ، ثمّ توضيح مفهوم �لطرح 
مع �ل�ستلاف من خلال �ل�أجسام �لحسابيّة، �أو �لعيد�ن بالتو�زي 
مع تجريد �لعمليّة، وتوضيحها قبل �ل�ستغناء عن �لتمثيل و�ل�نتقال 

�إلى �لتجريد.

 يخطئ �لطلبة في �لطرح مع �ل�ستلاف؛ �إذْ قد يستلف �لطالب من 
منزلة خطاأ، وقد يستلف من �لمنزلةٍ �لصحيحة، ولكن ل�يطرح منها 
١، �أو قد يخطئ �لطلبة �إذ� جرى �ل�ستلاف �أكثر من مرة فيكون حلّ 

�لطلبة متد�خلاً وغير صحيح، فمثلاً يجد ناتج : ٨٦43٢ - ٢١34١ = 
٦٥١9١، وكذلك يخطئ �لطلبة في �ل�ستلاف من منزلة فيها صفر.

�لوقوف جيّد�ً عند مفهوم �لجمع ومفهوم �لطرح، و�لتاأكيد جيّد�ً 
على مصطلحات �لجمع و�لطرح، ومدلول�ت كلّ مصطلح، 

أوّل)و( �لثاني،  وربطه بالمفهوم: )مجموع(،) معاً(، مع �لطالب �ل�
)يزيد(،) ينقص (،) يقل (،) �لفرق ( 

 يخطئ �لطلبة في �لمسائل �لحياتيّة في تحديد �لعمليّة جمعاً �أو 
طرحاً، وهذ� �أهمّ نتاج من نتاجات تعلُّم �لعمليّات.

* �لتقريب خو�رزميّة محدّدة يكون لمنزلةٍ معيّنةٍ بناءً على تحديد 
منزلةٍ معيّنة �أقلّ من ٥، �أو ل� فنضيفُ ١ �إلى �لمنزلة، �أو نجعلها 

صفر�ً.

  * يُستخدَم �لتقريبُ لمنزلةٍ معيّنة في تقديرِ ناتجِ عمليّةٍ ما، 
�أو �لتحقّق من معقوليّة �لجو�ب. وللتقدير �ستر�تيجيّات �أخرى 
غير �لتقريب، مثل �لملاحظة؛ حيث نقدّر كميّةً ما من خلال 

ملاحظتها فقط، وغير ذلك من �ل�ستر�تيجيّات. وفي كلِّ �لحال�ت 
نستخدم �لتقدير عندما ل�نحتاج �إلى �لرقم �لدقيق؛ لذ� على �لمعلم 

�أنْ يكون دقيقاً في �ستخد�م �لمصطلحيْن ول� يخلط بينهما .

يخطئ معظم �لطلبة في �لتفريق بين �لتقدير و�لتقريب.

�أنْ نوضّح ذلك باستخد�م وسيلةٍ مناسبة) عيد�ن مثلاً( خو�رزميّة 
�لتبديل على �لجمع .

يخطئ �لطلبة في خاصيّة �لتبديل للجمع و�لطرح.
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عدد �لحصص : 4

جمع عددين ضمن ٩٩٩٩٩
اآليّات تنفيذ الدرس 

اأول�ً: مرحلة ال�ستعداد
 ال�أهداف التعليميّة :

�أنْ يجمع �لطالب عددين ضمن �ل�ألوف دون حمل .	 
�أنْ يجمع �لطالب عددين ضمن �ل�ألوف مع حمل .	 
�أنْ يجمع �لطالب �أعد�د�ً ضمن عشر�ت �ل�ألوف دون حمل.	 
�أنْ يجمع �لطالب �أعد�د�ً ضمن عشر�ت �ل�ألوف مع �لحمل.	 
�أنْ يتحقّق  �لطالب من صحّة ناتج �لجمع  بالتبديل.	 
�أنْ يتحقّق �لطالب من معقوليّة ناتج �لجمع بالتقدير .	 
�أنْ يوظفّ �لطالب �لجمع ضمن عشر�ت �ل�ألوف في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.	 

 المهارات:
جمع عدديْن ضمن عشر�ت �ل�ألوف دون حمل.	 
جمع عدديْن ضمن عشر�ت �ل�ألوف مع �لحمل.	 
حلّ مسائل حياتية  وتجريديةّ على هذه �لخو�رزميات.	 

 الخبرات السابقة:
جمع عدديْن ضمن �ل�ألوف بدون حمل.	 
جمع عددين ضمن �ل�ألوف مع �لحمل .	 
حلّ مسائل عمليّة وتجريديةّ على خو�رزميّة �لجمع.	 

 المفاهيم الخاطئة: 
Ö . لجمع بالحمل : جمع منزلة خطاأ�
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 العلاج : 
من خلال  �ستخد�م لوحة �لمنازل وترتيب �لمنازل، وبالتالي جمع �ل�آحاد مع �ل�آحاد و�لعشر�ت مع �لعشر�ت، و�ستخد�م 

محسوسات مثل �لعيد�ن و�لمِعد�د . 

Ö .عدم حمل �لمنزلة �لثانية، ووضع �لجو�ب من منزلتين بشكل متجاور

 العلاج:
�ستخد�م �لعيد�ن و�لمِعد�د للوصول �إلى �أنّ �لمنزلة �لو�حدة ل� تتسع ل�أكثر من رقم و�حد. 

 اأصول التدريس 

المحتوى التعليميّ:	 
جمع عددين ضمن عشر�ت �ل�ألوف بدون حمل.	 
جمع عددين ضمن عشر�ت �ل�ألوف مع حمل.	 
خو�ص عمليّة �لجمع. 	 

استراتيجيّات التدريس :	 
            �لعرض �لفرديّ :�ل�أنشطة ) 4 ، 9 ، ١٠،  ١١، ١٨ ( .

            �لتعلم �لتعاونيّ : �ل�أنشطة )١، ٢، 3، ٦ ، ٧ ، ٨، ١4، ١٥ ، ١٦( ،  
            لعب �ل�أدو�ر: �لنشاط ) ١٢  ( .

ألعاب �لتربويةّ : �ل�أنشطة)  ٥ ،  ١3 ، ١٧ (             �ل�
السّياقات الحياتيّة :	 

              جمع �أثمان بعض �لسلع و�لمشتريات من خلال �أنشطة �لمشكلات �لحياتيّة.
الوسائل والمصادر :	 

لوحة �لمنازل ،�لمِعد�د، بطاقات، لوحة .
  استراتيجيّات التقويم :

�لتقويم �لقبليّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �لنشاطين )١، ٢ (، و�ستخد�م  قائمة رصد .
�لتقويم �لتكوينيّ :ملاحظة �أد�ء �لطلبة للاأنشطة ) ٢، 4 ، 9 ، ١٠ ، ١١ ، ١٨(، و�ستخد�م سلمّ تقدير 

لفظيّ خماسيّ.
�لتقويم �لختاميّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة لورقة �لعمل، و�ستخد�م سلمّ تقديرٍ عدديّ خماسيّ. 
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 ثانياً : اأثناء تنفيذ الحصة 
التهيئة : 	 

تنفيذ �لنشاطين) ١ ، ٢ ( حيث يوزّع �لمعلمّ �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، ويطلب حلّ	 
نشاط ) ١ (، ثم يلاحظ �أد�ءهم ويقدّم �لتغذية �لر�جعة. ثم حلّ نشاط )٢(، ويتابع حلول �لمجموعات ويصنفّ 

�لطلبة، ويقيّم �أد�ءهم من خلال قائمة رصد .
العرض:	 

�آخر بكتابة 	  تنفيذ نشاط ) 3 (: يقر�أ طالب �لمساألة، ويكلفُّ �أحد �لطلبة بتمثيل �ل�أعد�د على �لمِعد�د، وطالباً 
�ل�أعد�د على �لسّبورة، وطالباً ثالثاً  بقر�ءتها، ثم تمثيلها على لوحة �لمنازل.

�لجمع على �لسبورة من قبل �لمعلم بمشاركة �لطلبة، ثمّ تكليف �لطلبة بحلّ نشاط )3( فرع )ج( فردياًّ .	 
�لطلبة 	  �أد�ء  وتقويم  �د�ئهم  وملاحظة  ناتج جمعها،  بايجاد  �لطلبة  وتكليف  �لسبورة،  على  مختلفة  �أعد�د  كتابة 

باستخد�م سلم تقدير لفظيّ.
تنفيذ نشاط )4( فردياًّ، ويلاحظ �إجابات �لطلبة، ويقيّمهم باستخد�م سلم تقدير لفظيّ.	 
تنفيذ نشاط )٥( باإجر�ء مسابقات على �لسبورة ) 3 طلاب بحيث يحلّ كلّ طالب فرعاً من �لنشاط (، وملاحظة 	 

�أد�ئهم وتقديم �لتغذية �لر�جعة .
تنفيذ نشاط ) ٦ ( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة، باإعطاء كلّ مجموعة فرعاً من �لنشاط، ومتابعة حلّ 	 

أد�ء باستخد�م قائمة رصد . كلّ مجموعة، وتقديم �لتغذية �لر�جعة، وتقييم �ل�
في كلّ مجموعة، 	  �لطلبة  قبل  من  �لمساألة  قر�ءة  �لمتجانسة:  غير  �لمجموعات  ( من خلال   ٧ ( نشاط  تنفيذ 

ومناقشتها  للربط مع �للغة �لعربية، مثل: محافظات جمع محافظة، ثمّ تكليف كلّ مجموعة بتمثيل �لمساألة على 
يجاد ناتج �لجمع، ثمّ �ستخد�م لوحة �لمنازل، و�إيجاد ناتج �لجمع، ثمّ �إجر�ء�لجمع �لعمودي. ويتابع  �لمِعد�د ل�إ
�لمعلم حلّ كلّ مجموعة، ويقدّم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة، وتقوم كلّ مجموعة بشرح كيفيّة �إجر�ء �لجمع ضمن 

خمس منازل بالحمل، ثمّ يقوم �لمعلم باإجمال �ل�ستنتاج حول �لجمع مع �لحمل. 
تنفيذ �لنشاط ) ٨ (من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة حيث يعطي كلّ مجموعة لوحة عليها لوحة منازل، 	 

ويمثلّ �لطلبة �ل�أعد�د عليها، ويلاحظ �لمعلم  �أد�ء كلّ مجموعة ويقدّم �لتغذية �لر�جعة .
تنفيذ نشاط ) 9 ( مع �لطلبة فردياًّ، وملاحظة �أد�ء �لطلبة وتقديم �لتغذية �لر�جعة، و�ستخد�م سلم تقدير لفظيّ.	 
تنفيذ نشاط )١٠ ( : وذلك باإعطاء �أمثلة ، مثل :جمع ٢ + ٥٠٠،٢+٦٠٠ ثم تنفيذ �لنشاط  للمستويين �لعالي 	 

و�لمتوسط.، وتكليف �لطلبة بحل �لنشاط ومتابعة �أد�ئهم وتعزيز �ل�جابات �لصحيحة.
مر�جعة �لطلبة بالجمع، ثم تنفيذ نشاط )١١ ( فردياًّ، وملاحظة �أد�ء �لطلبة وتقديم �لتغذية �لر�جعة  وتعزيز �ل�جابات 	 

�لصحيحة ) نشاط  للمستوى �لعالي (.
تنفيذ نشاط ) ١٢ ( : حيث يمثل �أحد �لطلبة علا و�ل�آخر فادي ويناقش �لطلبة مع �لمعلم �ل�جابات ويقدم �لتغذية 	 

�لر�جعة ، و�ستخد�م قو�ئم رصد عدديةّ.
جابة بالتبديل؛ باإجر�ء مسابقة بين طالبين على �لسبورة، ثم 	  تنفيذ نشاط ) ١3 (: وهو �لجمع و�لتحقّق من �ل�إ

جابتين وتقديم �لتغذية �لر�جعة. �لمقارنة بين �ل�إ
جابة، �أوّل�ً بسؤ�ل �لطلبة عن جمع 4+ ١3 = ١٠ فهل هذ� معقول؟	  تنفيذ نشاط )١4 (، وهو �لجمع و�لتحقّق من معقوليّة �ل�إ
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ثم تنفيذ �لنشاط فرع )�أ( جماعيّاً من قبل �لمعلم بمشاركة �لطلبة على �لسبورة، و�ستنتاج �آليّة �لتحقّق من معقوليّة 	 
�لجو�ب، باستخد�م �لتقدير، وتكليف �لطلبة حلّ فرع )ب(. وتقييم �أد�ء �لطلبة باستخد�م قائمة �لرصد

تنفيذ نشاط )١٥( من خلال سؤ�ل �لطلبة عن �سماء �لمتنزهات ، ثم توزيع �لطلبة �لى مجموعات غير متجانسة 	 
و�لطلب منهم تنفيذ �لنشاط ويتابع �لمعلم �أد�ء �لطلبة وتعرض كل مجموعة �لحل ويناقشها �لمعلم ويكتبها على �لسبورة 

 .
سرد قصة قصيرة، مثل: مصروف عائلة �أبي �أحمد سنوياًّ من �لمشتريات ١٢٥٠٠ شيكل، ومصروف عائلة �أبي 	 

خالد منها ٧٠٠٠ شيكل . ما مجموع مصروف �لمشتريات ؟  
تنفيذ نشاط ) ١٦ ( وهو للمستويين �لعالي و�لمتوسط من خلال توزيع �لطلبة �لى مجموعات غير متجانسة، 	 

وعرض بطاقات بالسلع، و�أسعارها. وملاحظة �أد�ء كلّ مجموعة وتقديم �لتغذية �لر�جعة. 
تنفيذ نشاط ) ١٧ (: باعد�د لوحة للنشاط  وعرضها على �لطلبة؛ و�إجر�ء �لمسابقة  بين فريقين ، وتقديم �لتغذية 	 

�لر�جعة �لمناسبة .
تنفيذ نشاط ) ١٨ (: فردياًّ، وهو للمستوى �لعالي  و�ستخد�م قائمة رصد. 	 
النشاط الختامي: تكليف �لطلبة بالبحث عن عدد سكان مجموعة مدن فلسطينيّة ) طوباس ، يطا ، �أريحا ( 	 

وحساب مجموع سكاّنها، و�ستخد�م سلم تقدير عدديّ خماسيّ. 
سلمّ تقدير عدديّ
�لمهارة

�سم 
�لطالب �أنْ يوظفّ �لطالب �لجمع �لرقم

ضمن عشر�ت �ل�ألوف في حلّ 
مشكلاتٍ حياتيّة.

�أنْ يتحقّق  �لطالب 
جابة  من صحّة �ل�إ

بالتقدير.

�أنْ يجمع �لطالب �أعد�د�ً 
ضمن عشر�ت �ل�ألوف مع 

�لحمل.

�أنْ يجمع �لطالب �أعد�د�ً 
ضمن عشر�ت �ل�ألوف دون 

حمل.

يرصد �لمعلم لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.
٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.

سلم تقدير لفظيّ

�سم �لرقم
�لطالب 

�لمهارة يجمع �لطالب �أعد�د�ً ضمن عشر�ت �ل�ألوف مع �لحمل
ممتاز

يجمع �لطالب عددين 
�أو �أكثر ضمن عشر�ت 
�ل�ألوف مع �لحمل  
�أفقيّاً وعمودياًّ، بشكل 
مجرّد وضمن سياق 
حياتيّ، دون �أخطاء. 

جيّد جد�ً
يجمع �لطالب 

عددين �أو �أكثر ضمن 
عشر�ت �ل�ألوف  مع 
�لحمل �أفقيّاً وعمودياًّ، 
بشكل مجرّد دون 

�أخطاء.

جيّد 

يجمع �لطالب  عددين 
ضمن عشر�ت �ل�ألوف 

مع �لحمل �أفقيّاً 
وعمودياًّ، ويستعين بشبه 
�لمحسوسات دون �أخطاء.

مقبول

يجمع �لطالب عددين 
ضمن عشر�ت 

�ل�ألوف مع �لحمل 
عمودياًّ باستخد�م 
�لمحسوسات دون 

�أخطاء.

غير مرضٍ
يحتاج  �إلى 
�لمساعدة في 
�لجمع مع 

�لحمل باستخد�م 
�لمحسوسات.

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول، بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.
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اإثراء 
١ - �أنا عددٌ محصورٌ بين �لعددين ٥١٠٠٠ ، ٥٥٠٠٠ جُمِع �إليّ �لعدد ٨٠٠ ، فاأصبحت ٥49٠٠ ، فمن �أنا؟ 

٢ - �أنا عددٌ من ٥ منازل، طُرِح مني �لعدد 999، فاأصبحت ٢4٠٧١ ، فمن �أنا ؟

3 -  مع طارق ٧٨٦٠٠ دينار، �شترى قطعةَ �أرضٍ ثمنها ٥34٠٠ دينار، هل يكفي �لمبلغ �لمتبقّي معه لشر�ء بيتٍ ثمنه 
3٥٠٠٠ دينار؟ 

أرقام: ٥ ، 9 ، ٨ ، 3 ، ١ ؛ بحيث يقع �لرقم ١ د�ئماً في  4 - �أكتبُ عدديْن من خمس منازل، يمكن تكوينهما من �ل�
منزلة �ل�آحاد، ثم �أجد ناتج جمعهما، و�لفرق بينهما . 

- �أجدُ �لعدد �لذي يزيد عن ١٢3٠٠ بمقد�ر ٢3٥١٢ .
- �أجدُ �لعدد �لذي يقل 4٥٦٢3 بمقد�ر ٢3٥9١ .

- كم يزيد �لعدد ٥٦9٨١ عن �لعدد 3٢١4٥ ؟
- �أكتبُ عددين مجموعهما ٦9٨٧4 .

–�أستخدمُ �لبطاقات : ٢، 3 ، ٠ ، ٥ ، ٧ ، ١ ، 4 ، ٦ لتكوين عددين من �أربع منازل مجموعهما 99١9
٥ - يُنتج مصنع سنوياًّ ٨٧٥٠٠ قطعةٍ من �لملابس، و ٥3١٢٠ حقيبةً، كم يزيد عدد �لقطع �لتي �أنتجها �لمصنع من 

�لملابس عن عدد �لحقائب ؟ 

٦ - مزرعة دو�جن فيها 34٥٢٠ دجاجة ، مات منها ٥٦٠٠ دجاجة؛ بسبب �لبرد �لشديد، و�شترى صاحبها ١٢٠٠٠ 
دجاجة، فكم دجاجةً في �لمزرعة ؟
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الوحدة السابعة: الضرب ٧
ال�أهداف
مستويات ال�أهدافالوحدة

استدل�لتطبيقمعرفة

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق �لسابعة
�لضرب للعدد ٢

�أنْ يضرب �لطالب �لعدد في ١٠ ، 
  ١٠٠

�أنْ يوظفّ �لطالب حقائق �لضرب، 
و�لضرب في ١٠ ، ١٠٠ في حلّ 

مشكلاتٍ حياتيّة.
�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لضرب 

للعدد ٢  
�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٢ ل�إ

�أنْ يتعرف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب للعدد 3

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد 3 ل�إ

�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لضرب 
للعدد 3

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد 4 ل�إ

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب للعدد 4

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٥ ل�إ

�ن يذكر �لطالب  حقائق �لضرب 
للعدد 4

�أن يوظف �لطالب �لخاصية 
�لتبديلية على �لضرب.

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب بالعدد ٥

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٦ ل�إ

�أنْ يذكر �لطالب  حقائق �لضرب 
للعدد ٥

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٧ ل�إ

�أنْ يتعرف �لطالب  �إلى خاصيّة 
�لضرب بالعدد ٠

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٨ ل�إ

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى خاصيّة 
�لضرب بالعدد ١   

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد 9 ل�إ

�أنْ يستنتج �لطالب �لخاصيّة 
�لتبديليّة من خلال �ل�أنشطة.

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعددين )  ل�إ

) ١٠ ، ١٠٠

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب للعدد ٦

�أنْ يستنتج �لطالب �آليّة ضرب رقم 
بعدد من مضاعفات �لعشرة موظِّفاً 

خاصيّة �لتجميع.
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الوحدة السابعة: الضرب ٧
ال�أهداف
مستويات ال�أهدافالوحدة

استدل�لتطبيقمعرفة

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق �لسابعة
�لضرب للعدد ٢

�أنْ يضرب �لطالب �لعدد في ١٠ ، 
١٠٠

�أنْ يوظفّ �لطالب حقائق �لضرب، 
و�لضرب في ١٠ ، ١٠٠ في حلّ 

مشكلاتٍ حياتيّة.
�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لضرب 

للعدد ٢
�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٢ ل�إ

�أنْ يتعرف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب للعدد 3

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد 3 ل�إ

�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لضرب 
للعدد 3

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد 4 ل�إ

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب للعدد 4

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٥ ل�إ

�ن يذكر �لطالب  حقائق �لضرب 
للعدد 4

�أن يوظف �لطالب �لخاصية 
�لتبديلية على �لضرب.

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب بالعدد ٥

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٦ ل�إ

�أنْ يذكر �لطالب  حقائق �لضرب 
للعدد ٥

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٧ ل�إ

�أنْ يتعرف �لطالب  �إلى خاصيّة 
�لضرب بالعدد ٠

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد ٨ ل�إ

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى خاصيّة 
�لضرب بالعدد ١

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعدد 9 ل�إ

�أنْ يستنتج �لطالب �لخاصيّة 
�لتبديليّة من خلال �ل�أنشطة.

�أنْ يكتب �لطالب عدد�ً مناسباً 
كمال حقائق �لضرب للعددين )  ل�إ

١٠ ، ١٠٠

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب للعدد ٦

�أنْ يستنتج �لطالب �آليّة ضرب رقم 
بعدد من مضاعفات �لعشرة موظِّفاً 

خاصيّة �لتجميع.

�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لضرب 
للعدد ٦

�أنْ يضرب �لطالب  رقماً في عدد 
من مضاعفات �لعشرة من منزلتين.

�نْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب بالعدد ٧

�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لضرب 
للعدد ٧

�أنْ يتعرف �لطالب حقائق 
�لضرب بالعدد ٨

�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لضرب 
للعدد٨

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق 
�لضرب بالعدد 9

�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لضرب 
للعدد  9

�أنْ يتعرّف �لطالب  �إلى عمليّة 
�لضرب بالعددين: ١٠ ،١٠٠

 

ال�أخطاء المفاهيميّة :

اإجراءات مقترحة للعلاج الخطاأ المفاهيميّ

 يتمّ  بناء مفهوم �لضرب بشكل سليم، ففي جملة �لضرب: 4 × 3 
= ١٢، تكون �ل 3 هي �لمضروب)عدد �لعناصر(، وهو �لعدد �لذي 
يتكرّر جمعه، بينما �ل 4 هو �لمضروب فيه) عدد �لمجموعات( �أي 
عدد �لمر�ت �لتي سنجمع فيها �ل 3 مع نفسها. بينما �ل ١٢ هي 

�لناتج وهذ� يختلف كليّاً عن 3 × 4 = ١٢، مع �أنّ ناتجيْهما متساوٍ، 
وهذ� ل� يمكن �أنْ يُبنى بشكل صحيح عند �لطلبة �إلّ� �إذ� بنى �لمعلم 
�لمفهوم باستخد�م وسائل مناسبة ) عيد�ن مثلاً(، و�لوقوف بشكلٍ 

حاسم عند �لمضروب و�لمضروب فيه قبل �ل�نتقال �إلى �لتجريد، ول� 
يقبل �لمعلم من �لطالب �أن يخلط بينهما، ويقوم بتعديل �إجابة �لطالب 

يخطئ �لطلبة في تحديد �لمضروب و�لمضروب فيه، مثل: 

 ١٢ = 4 + 4 + 4 = 3 × 4

�أم = 3 + 3 + 3 + 3 = ١٢.

 �لتاأكيد من خلال عناصر عمليّة �لضرب  �لمضروب ) عدد �لعناصر( 
و�لمضروب فيه )عدد �لمجموعات( �أنّ:

   ١×3 ، ٢×3 ، 3×3 ، 4×3 ،...... هذه حقائق �لضرب للعدد 

أنّ حقائق �لضرب لعدد يعني �أنْ يكون هو �لمضروب؛ �أي �لعدد  3؛ ل�
�لذي يتكرّر جمعه وليس عدد مرّ�ت جمع عددٍ �آخر.

يخطئ �لطلبة في مفهوم �لضرب  فيقول �إنّ : 3×١ ، 3×٢ 
، 3×3 ، 3×4،..... هذه حقائق �لضرب  للعدد 3
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 �لتاأكيد على �لمفهوم من خلال �ستخد�م وسائل مناسبة للجمع 
�لمتكرر لتوضيح حقائق ضرب �ل�أعد�د في ١ وفي �لصفر.

يخطئ �لطلبة في حقائق ضرب �لعدد في ١  وفي صفر، 
مثل: ٥ × ٠ = ٥ 

٥ × ١ = ٥
�لتذكير بمفهوم �لضرب و�لتاأكيد عليه باستخد�م �لوسائل، مثل 

�لعيد�ن، وتوضيح �لمضروب ) عدد �لعناصر( و�لمضروب فيه ) عدد 
�لمجموعات (، ثم �لمميّز.

- يخطئ �لطلبة في تطبيق خاصيّة �لتبديل في �لمسائل 
�لحياتية، ويستبدل بالمضروب �لمضروب فيه وهذ� خللٌ 
مفاهيميّ: مثلاّ: كم رِجلاً ل ٥ طاول�ت؟ هنا ل�نقبل �أنْ 

يجيب �لطالب: 4×٥= ٢٠ مع �أنّ �لجو�ب �لنهائيّ صحيح؛ 
أنّ هذ� �لحل ل� يو�فق �لمساألة �أبد�ً و�لحل �لصحيح :  ل�

لدينا ٥ �أربعات = ٥×4= ٢٠ .

عدد �لحصص : ٢

حقائق الضرب للعدد ٢ 
اآليّات تنفيذ الدرس 

اأول�ً : مرحلة ال�ستعداد
  ال�أهداف التعليميّة :

�أنْ يضرب �لطالب �ل�أعد�د )١-٥ ( بالعدد ٢.	 
�أنْ يضربَ �لطاّلب �ل�أعد�د ) ٦- 9(  بالعدد ٢ .	 
�أنْ يعبّر عن جملة �لضّرب بالرسم .	 
�أن يعبّر عن �لرسم بجملة ضرب مناسبة.	 
 �أنْ يوظفَّ عمليّة �لضّربِ  بالعدد ٢ في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.	 

  المهارات  :

حقائق ضرب �لعدد ٢ بال�أعد�د ) ٦- ٠١ (.	 
�لتعبير عن جملة �لضرب بالرسم و�لعكس.	 
 حلّ مشكلات حياتية وتجريديةّ على هذه �لحقائق.	 
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 الخبرات السابقة :
 مفهوم �لضّرب )جمع متكرّر(.	 
حقائق ضرب �ل�أعد�د ) ١- ٥( بالعدد ٢ .	 
 مفهوم �لعدد �لزوجيّ. 	 
 �لعد �لقفزيّ )�ثنينات(.	 
 عناصر جملة �لضّرب. 	 

 ال�أخطاء المفاهيميّة  :
Ö  .لجمع بدل �لضرب�

 �لعلاج: �لتركيز على �لمفهوم باأمثلة  مختلفة .
Ö .لخلط بين �لضرب في ١ و�لضرب في صفر�

 �لعلاج : �لتركيز على مفهوم �لضرب و�لمضروب و�لمضروب فيه  باأمثلة مختلفة. 
Ö .لتفريق بين �لمضروب و�لمضروب فيه�

 �لعلاج: �ستخد�م �لمحسوسات لتوضيح مفهوم �لضرب ودل�لة كلٍّ من �لمضروب )عدد �لعناصر( و�لمضروب فيه 
) عدد �لمجموعات ( .

  اأصول التدريس:

  اأ( المحتوى العلمي:	 
حقائق ضرب �ل�أعد�د ) ٦-١٠ ( بالعدد ٢.	 
جملة �لضرب وعناصرها .	 

 ب( استراتيجيّات التدريس:	 
�لتعلم �لتعاونيّ: �ل�أنشطة)  ١ ، ٢ ، 4 ،  ٥ ، ٦ ( 

�لتعلم �لفردي: �لنشاطان) 3 ، ٧ (

ج( السياقات الحياتيّة:	 
تنفيذ عمليّات شر�ء من مقصف �لمدرسة باستخد�م  قطع من �لنقود من فئة ) ٢ شيقل(.

د( الوسائل والمصادر :	 
      بطاقات �ل�أعد�د، عدد من �للعب ) �أر�نب (، قطع نقديةّ من فئة ) ٢ شيقل (.
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 استراتيجيّات التقويم :
�لتقويم �لقبلي: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ نشاط ١ ) �أ ، ب ( وتقويم �أد�ئهم باستخد�م  قائمة رصد.

�لتقويم �لتكويني: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �ل�أنشطة ) 3 ، 4 ، ٦ (، وتقويم �أد�ئهم باستخد�م سلم تقدير لفظيّ .
�لتقويم �لختاميّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في �لمشروع، وتقويمه باستخد�م سلم تقديرعدديّ.

  ثانياً: اأثناء تنفيذ الحصّة:

التهيئة:                                                                          	 
تقسيم مجموعة من �لطلبة �إلى �ثنينات وعدّ �لمجموعات .	 
رسم خطّ �ل�أعد�د )١ - ٢٠ ( على �أرض غرفة �لصف ، ثم �ستخد�م �لعدّ �لقفزي )�ثنينات( 	 
تنفيذ  نشاط  ) ١ (  فرع ) �أ ، ب ( من خلال �لمجموعات �لقصديةّ غير �لمتجانسة، وملاحظة �أد�ء �لطلبة، 	 

و�ستخد�م قائمة رصد لتقييم �لطلبة.

العرض :	 
�أنفسهم       	  تنفيذ نشاط )١( فرع ج، ونشاط ) ٢ ( باستخد�م �لمحسوسات؛ حيث يمكن �ل�ستفادة من �لطلبة 

) �أيدي �لطلبة (، بحيث يتمّ تقسيمهم �إلى مجموعات مختلفة في �لعدد  ويجدون عدد �أيدي �لمجموعة، ثم 
ينفّذون نشاط  )٢(، وتعرض كلّ مجموعة نتائجها وتناقشها .

جابات، ويقدّم �لتغذية �لر�جعة، ويستخدم قائمة رصد لفظيّة لتقويم 	  تنفيذ نشاط )3( فردياًّ، ويلاحظ �لمعلم �ل�إ
تعلم �لطلبة .

تنفيذ نشاط )4( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة، وترسم �لمجموعة جملة �لرسم �لمناسبة للعمليّة ويلاحظ 	 
�لمعلمّ �أد�ء �لمجموعات ويقدم �لتغذية �لر�جعة، ويستخدم قائمة رصد لفظيّة لتقويم تعلمّ �لطلبة .

تنفيذ نشاط )٥( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة، وتوزيع �لبطاقات عليهم وملاحظة �أد�ئهم، وتعرض كلّ 	 
مجموعة نتائجها وتناقشها، ويقدّم �لمعلمّ �لتغذية �لر�جعة.

تنفيذ نشاط )٦(: توزيع �لطلبة في مجموعات غير متجانسة، بحيث تحمل كلُّ مجموعةٍ بطاقةً مكتوباً عليها عمليّةُ 	 
ضربٍ، فيها عنصرٌ ناقصٌ من عناصر �لضرب. ويُمثلّ طالبٌ معيّن يحمل بطاقاتٍ مكتوباً عليها �أعد�دٌ من)٠- ١٠(، 

ويتجوّل بين �لمجموعات قائلاً: �أنا بائعُ �ل�أعد�د، وتختار كلُّ مجموعةٍ �لعدد �لذي يمثلّ �لعنصرَ �لناقص.
جابات، ويقدّم �لتغذية �لر�جعة، ويستخدم قائمة رصد عدديةّ لتقويم 	  تنفيذ نشاط )٧( فردياًّ، ويلاحظ �لمعلمّ �ل�إ

تعلمّ �لطلبة.

نشاط ختاميّ:	 
مشروعي: يقوم كلّ طالبٍ بعِدِّ �أفر�دِ �أسرتهِ، ومن ثمّ �إحصاء عددِ �ل�أيدي لجميعِ �أفر�دِ �ل�أسرة، ويستخدم �لمعلم 

سلم تقديرعدديّ لتقويم تعلمّ �لطلبة.
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سلم تقدير عدديّ

�لمهارة �سم 
�لطالب

�لرقم
�أنْ يوظفَّ �لطالب عمليّة 
�لضّربِ في حلّ مشكلاتٍ 

حياتيّة.

�أنْ يحلّ �لطالب  تمارينَ 
مختلفةً حول مفهوم 
�لضرب بشكلً مجرّد.

�أنْ يعبّر �لطالب عن 
جملة �لضّرب بالرسم.

�أنْ يضربَ �لطاّلب �لعدد 
٢ في �ل�أعد�د )٦_١٠(

يرصد �لمعلمّ لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.

٥: ممتاز، 4 : جيّد جدّ�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.

قائمة رصد

�سم �لرقم
�لطالب

�لمهار�ت
حفظ حقائق 
ضرب �ل�أعد�د 

حتى ٥×٢

مفهوم �لعدد 
�لزوجيّ

�لعد �لقفزيّ 
�ثنينات

تمييزعناصر جملة 
�لضّرب

مفهوم �لضّرب 
)جمع متكرّر(  

ل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعم

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.

اإثراء 

١(�أضعُ �لعدد �لمناسب في  :

5 + 5 + 5 =  ×  أ( 

      ب(  2 + 2 + 2 +2 +2 =  × 

أيتام ، فوضعو� كلَّ 3  ٢(  قام طلبةُ �لصفّ �لثاّلثِ �ل�أساسيّ بجمعِ �ألعابهِم �لز�ئدةِ عن حاجاتهِم؛ للتبرُّع بها للاأطفال �ل�
�ألعابٍ في كيس، وكان عددُ �ل�أكياسِ في نهايةِ �ليوم ٧ �أكياس، فكم لعبةً جَمَعَ �لطلبةُ للتبرُّع بها ؟
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3( ياأخذُ مريضٌ حبّة دو�ء �أربعَ مرّ�تٍ يوميّاً، فكم حبةَ دو�ءٍ يلزمُه �إذ� وصفتْ له �لطبيبةُ �لدو�ءَ لمدةِ ستةِّ �أياّمٍ؟  

4( وزّعَ �أمينُ �لمكتبةِ قصصاً على ٧ صفوفٍ، و�أعطى كلَّ صفٍّ ٥ قصص، فكم قصّةً وزّع �أمينُ �لمكتبة؟ 

٥( زرعَ عاملٌ 4 �أحو�ضٍ، وَوَضعَ في كلِّ حوضٍ ٥ شتلات، كَمْ شتلةً زرعَ �لعاملُ؟ 

٦( �إذ� كان ثمنُ حذ�ءٍ ٥ دنانير، و�شْترتْ هُدى حذ�ئيْن لكلِّ و�حدٍ من �أبنائهِا �لثلاثة، مِنَ �لنوّعِ نفسِه، وبالثَّمَنِ نفسِه ، 
فكم دينار�ً ستدفعُ هُدى ثمناً للاأحذية ؟ 

٧( لدََيْكَ 9 قطعٍ نقديةٍّ من فِئةِ ١٠ قروش ، فكم قرشاً لديْك ؟ 

٨(عدد�ن يتكوّنُ كلٌّ منهما من منزلةٍ و�حدةٍ، مجموعُهُما 9، وحاصلُ ضربهِِما ٢٠، فما �لعدد�ن؟ 
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الوحدة الثامنة: القـــســـمـــة 8

ال�أهداف
مستويات ال�أهدافالوحدة

استدل�لتطبيقمعرفة
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �أنّ  �لقسمةَ �لثامنة

عمليّةٌ عكسيّةٌ لعمليّة �لضّرب.
�أنْ يكتب �لطالب جمل �لقسمة �لمقابلة 

لحقائق �لضرب.
�أنْ يوظفّ �لطالب عمليّة �لقسمة 

في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق �لقسمة 

على �لعدد ٥
يجاد  �أنْ يوظفّ �لطالب �لطرح �لمتكرّر ل�إ

حقائق �لقسمة.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق �لقسمة 

على �لعدد ٦
�أنْ يوظفّ �لطالب حقائق �لضرب في �إيجاد 

ناتج �لقسمة.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق �لقسمة 

على �لعدد ٧
�أنْ يحلّ �لطالب مسائل كلاميّة على حقائق 

�لضرب.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق �لقسمة 

على �لعدد ٨
�أنْ يستخدم �لطالب حقائق �لقسمة في �إيجاد 

ناتج �لقسمة.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى حقائق �لقسمة 

على �لعدد 9
�أنْ يستخدم �لطالب حقائق �لقسمة في قسمة 

�لعشر�ت �لكاملة على ١٠

ال�أخطاء المفاهيميّة :

اإجراءات مقترحة للعلاج الخطاأ المفاهيميّ
من �لمناسب �أنْ ينبيَ �لمعلم �لقسمة من خلال �لقسمة �لقياسيّة، وتنبيه 
�لطلبة -ولو شفوياً- لمميّز �ل�أعد�د، وتوضيح �لفرق بينها وبين �لقسمة 
�لتوزيعيّة في �لمسائل �لحياتيّة خاصّة، مثال : لدينا ١٠ تفّاحات نريد 

توزيعها �ثنينات، كل تفّاحتيْن في صحن، فكم صحناً نحتاج ؟

 يخطئ �لمعلم في بناء مفهوم �لقسمة بال�عتماد على 
�لقسمة �لتوزيعيّة.

�لتاأكيد و�لتذكير د�ئما بجملة �لقسمة وعناصرها، و�لتفريق بينها وبين 
�لعمليّة �لتي نذكر فيها فقط �لمقسوم و�لمقسوم عليه، مثال:�لقسمة: 3٠ 
÷ ٦ = ٥ هذه جملة قسمة فيها مقسوم، وعمليّة ÷ ،ومقسوم عليه، و 

= ، وناتج قسمة. بينما 3٠ ÷ ٦ هذه عمليّة وليست جملة قسمة. 

 يخلط �لطلبة بين جملة �لقسمة وعمليّة  �لقسمة .
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هناك نوعان للقسمة:

- �لقياسيّة: حيث يكون �لمميّز في �لمقسوم و�لمقسوم عليه نفسه، 
ومنها تستخدم �ستر�تيجيّة �لطرح �لمتكرّر.

- �لتوزيعيّة: حيث يكون �لمميّز في �لمقسوم و�لمقسوم عليه مختلفاً.

ل� يفرّق �لطالب بين �لقسمة �لتوزيعيّة و�لقسمة �لقياسيّة . 

عدد �لحصص : 4

القسمة ١
اآليّات تنفيذ الدرس 

اأول�ً: مرحلة ال�ستعداد 
 ال�أهداف التعليمية :

�أنْ يذكر �لطالب حقائق �لقسمة للعدد ٥ �لمرتبطة بحقائق �لضرب لغاية ٥×٥. 	 
�أنْ يذكر �لطالب عناصر جملة �لقسمة.	 
�أنْ يستنجَ �لطالب �أنّ عمليّة �لقسمة هي عمليّة عكسيّة للضرب .	 
�أنْ يتعرّفَ �لطالب �إلى عمليّة �لقسمة من خلال �ستر�تيجيّة �لطرح �لمتكرر.	 
�أنْ يجدَ �لطالب  ناتج �لقسمة باستخد�م خطّ �ل�أعد�د.	 
�أنْ يكتبَ �لطلبة جملة �لقسمة ل�أعد�د مختلفة .	 
�أنْ يتحقّق �لطالب من ناتج عمليّة �لقسمة بالضرب .	 
�أنْ يوظفَّ �لطالب  عمليّة �لقسمة في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة .	 

  المهارات : 
كتابة جملة �لقسمة �لمقابلة لجملة �لضرب .	 
�لتعبير عن عمليّة �لطرح �لمتكرر بجملة قسمة.	 
�إيجاد ناتج قسمة باستخد�م خطّ �ل�أعد�د .	 
تمثيل ناتج �لقسمة بالطرح �لمتكرر.	 
كتابة جمل �لقسمة لمشكلات حياتيّة.	 
�إيجاد ناتج قسمة عدد من منزلتين على عدد من منزلة و�حدة.	 
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كتابة جملة �لقسمة مستخدمين 3 �أعد�د مختلفة .	 
توظيف عمليّة �لقسمة في حلّ مشكلات حياتيّة.	 

 الخبرات السابقة :
�لطرح بدون �ستلاف .	 
حقائق �لضرب للاأعد�د ) ١- ١٠ (.	 
جملة �لضرب وعناصرها.	 
جملة �لقسمة وعناصرها.	 

  ال�أخطاء المفاهيميّة  :
Ö . عدم �لتمييز بين �لمقسوم و�لمقسوم عليه في جملة �لقسمة

 �لعلاج: �لتركيز على عناصر جملة �لقسمة من خلال �أمثلة مختلفة .
Ö .عدم فهم �لمقروء في �لمساألة �لكلاميّة، وبالتالي عدم �ختيار �لعمليّة �لمناسبة

 �لعلاج: من خلال تحديد خطو�ت حل �لمساألة �لكلاميّة، وتحديد �لمعطيات، و�لمطلوب في �لمساألة، و�لتمثيل  
بالمحسوس وربط ذلك بسياقات حياتية ، و�لتحقّق من صحّة �لحل.

  اأصول التدريس  

اأ( المحتوى العلميّ :	 
�لطرح �لمتكرّر.	 
جملة �لقسمة.	 
جملة �لضرب .	 

ب( استراتيجيّات التدريس :	 
لعب �ل�أدو�ر : نشاط )١(	 
�لتعلم �لتعاونيّ : �ل�أنشطة )٢، 4، ٥ ،  ٦، ٧ ، ٨ ، 9 ، ١٠ ، ١١ ، ١٢ (.	 
�لتعلم �لفرديّ : �ل�أنشطة ) 3 ، ١3 ، ١4 ( . 	 

ج( السياقات الحياتيّة : 	 
من خلال توزيع �أقلام ودفاتر ،.......على �لطلاب، وتحديد ثمن كلّ نوع لحساب �أثمان ما لديهم من 	 

�أقلام ودفاتر .
تقسيم كعكة �أونقود على مجموعة من �أفر�د �لعائلة بالتساوي. 	 
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د( المصادر والوسائل :	 
صحون، حبات تفاح، �أور�ق نقديةّ) فئة �لدينار(، بطاقات، صورل�أشياء، شريط �ألو�ن. 

 استراتيجيّات التقويم :
�لتقويم �لقبليّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �ل�أنشطة) ١ ، ٢ ، 3 (، وتقويم �أد�ئهم باستخد�م  قائمة رصد.

�لتقويم �لتكوينيّ: ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �ل�أنشطة ) ٦-١3 (، وتقويم �أد�ئهم باستخد�م سلم تقدير لفظيّ .

�لتقويم �لختاميّ: ملاحظة حلّ �لطلبة نشاط )١4(، وتقويم �أد�ئهم باستخد�م سلم تقدير عدديّ. 

 ثانيا : اأثناء تنفيذ الحصّة 

التهيئة :	 
آتية: من خلال لعبة مقترحة تثير تفكير �لطلبة، وذلك من خلال �لخطو�ت �ل�

يقسّم �لمعلم �لطلبة �إلى مجموعات مكوّنة من )٥ ( طلاب في �لمجموعة �لو�حدة.  -

يضع وسط كلّ طاولة قطعةً من �لكرتون،عليها 3٠ قطعة شوكول�تة .  -

يوزّع على كلّ طالبٍ قطعة كرتون ملوّنة.  -

يطلب �لمعلمّ �إلى  كلّ مجموعة �لتاأكدّ من �أنّ عدد قطع �لشوكول�تة يساوي 3٠ قطعة.  -

يكلفّ �لمعلمّ �لطلبة تقسيم �لشوكول�تة فيما بينهم بالتساوي .  -

آتية ) تقويم قبليّ(: يساأل �لمعلمّ كم قطعة �أخذ كلُّ طالبٍ،ويحاورهم في �ل�أسئلة �ل�  -

* كم عدد �لقطع كلهّا ) �لتي تم تقسيمها (؟

* كم عدد �لطلبة �لذين تمّت �لقسمة بينهم ؟

* كم عدد قطع �لشوكول�تة �لتي �أخذها كلّ طالب ؟

يكرّر �لمعّلم 3٠) عدد قطع �لشوكول�تة(، ٦) عدد �أفر�د �لمجموعة (، ٥ ) نصيب كلّ طالب (، ثم يساأل   -
�لمعلم: لماذ� �ختلف �لناتج عند بعض �لمجموعات؟
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يوزّع �لمعلمّ كؤوساً بلاستيكيّة متساوية على �لمجموعات، وليكن عددها )١٢( كاأساً لكلّ مجموعة .  -

يقسّم �لطلبة �إلى ثلاث مجموعات، ويطلب �لعمل معاً، ومعرفة كم كاأساً في كلّ مجموعة. ويكلفهم كتابة   -
�لتدريب وتحديد �لمقسوم، و�لمقسوم عليه وناتج �لقسمة.

ثم يمثلّ مجموعة من �لطلبة لعب �أدو�ر لتنفيذ �لنشاط )١(؛ حيث يمثلّ �أحدهم �أمَّ �أحمد، وثلاثة طلبة �أول�دها، 
ويلاحظ �لمعلم �أد�ءهم ويقدّم �لتغذية �لر�جعة ، ثم يوزّع �لمعلم �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة لتنفيذ نشاط 
جابة عن �لنشاط، ويلاحظ �أد�ءهم  )٢(، حيث يوزّع عليهم حبّات تفاح، وصحون ليوزّعوها كما في �لصور، ثم �ل�إ

ويقدّم �لتغذية �لر�جعة،ويكلفّ �لطلبة تنفيذ نشاط )3( فردياًّ، ويلاحظ �أد�ءهم ويقيّمه باستخد�م قائمة رصد .

العرض :  	 
تنفيذ نشاط )4(: من خلال توزيع �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة ويستخدم قطع نقديةّ من فئة �لدينار، 	 

ويوزّع ١٠ دنانيرعلى ٥ طلاب ويلاحظ �لطلبة عمليّة �لتوزيع وناتج �لقسمة، ثم يمثلّ �لمعلمّ �لعمليّة كعمليّة 
طرح متكرر، وكيفيّة �لتعبير عنها بجملة قسمة.

تنفيذ نشاط)٥(: من خلال توزيع �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة بتزويد كلّ مجموعة بلوحة عليها 	 
خطيّ �أعد�د، وتكليفهم تنفيذ �لنشاط، ثمّ ملاحظة �أد�ء �لمجموعات، وتقديم �لتغذية �لر�جعة .

تنفيذ �ل�أنشطة )٦،  ٧ ، ٨ ، 9 ( من خلال توزيع �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، وتكليف كلّ 	 
مجموعة تنفيذ نشاط منها ويتابع عمل �لمجموعات، وتعرض كلّ مجموعة �لنتائج ويقدم �لتغذية �لر�جعة 
�لمناسبة، ويثبّت على بطاقات جمل �لضرب و�لقسمة �لمقابلة لها، ويقيّم �أد�ءهم باستخد�م سلم تقدير 

لفظيّ .
تنفيذ نشاط ) ١٠ ( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة، حيث يكلفّها تنفيذ �لنشاط، ويتابع �لحلّ، 	 

ويقدّم �لتغذية �لر�جعة، ويقيّم �أد�ءهم باستخد�م سلم تقدير لفظيّ.
تنفيذ �لنشاطين) ١١، ١٢ ( من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة، حيث يزوّد كلّ مجموعة باأشرطة 	 

يجاد طول �لحافة �لتي يحيط بها �لشريط، ثم �إيجاد ثمن �لمتر  باأطو�لٍ مختلفة، ويحدّد لهم ثمن �لشريط؛ ل�إ
�لو�حد منها، ثمّ كتابة جملة �لقسمة �لمناسبة لثلاثة �أعد�د معطاة، كما في نشاط ) ١٢(.

أد�ء، ويقيّمه، ويقدّم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة .	  تنفيذ نشاط )١3(فردياًّ، ويتابع �لمعلم �ل�
آتية: 9/٥4 = ٥ ، ويكتب 	  نشاط مقترح: يكلفّ �لمعلم �لطلبة �إعطاء مساألة كلاميّة على عمليّة �لقسمة �ل�

�أفضل مساألة على �لسّبورة، ثم يكلفّ �أحد �لطلبة من �لمستوى �لجيّد قر�ءة �لمساألة، ثم يطلب �إلى طالبٍ 
�آخر قر�ءتها، ويوضّح �أنّ قر�ءة �لمساألة بشكلٍ صحيح تعُدُّ �لخطوة �ل�أولى للحل. ثم يطلب �إلى طالب �آخر 
تحديد �لمعطيات ويلوّنها باألو�ن مختلفة لتبرز. ويكلفّ طالباً �آخر تحديد �لمطلوب، ثم ينتقل �إلى �لتفكير 

في �لسؤ�ل، ويصوغ �لطالب �لحل بلغته �لخاصة، ثم يكلفّ طالباً �آخر رسم �لسؤ�ل وتمثيله .
يقوم �لمعلم بتقسيم �لصف �إلى مجموعات، وتوزيع مسائل كلاميّة على كلّ مجموعة للتوصّل �إلى �لحل، 	 

ثم تعرض كلّ مجموعة مسائلها، وطريقة �لحلّ.
نشاط ختامي : تنفيذ نشاط )١4( فردياًّ ومتابعة �لتنفيذ و�إجابات �لطلبة، و�ستخد�م سلم تقدير خماسيّ.	 
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سلم تقدير عدديّ
�لمهارة �سم 

�لطالب
�لرقم

�أنْ يوظفَّ 
�لطالب 

عمليّة �لقسمة 
في حلّ 

مشكلاتٍ 
حياتيّة.

�أنْ يجدَ 
�لطالب ناتج 
عمليّة �لقسمة 
مع �لتحقّق 
من صحة 
جابة. �ل�إ

�أنْ يكتبَ 
�لطالب 

جملة �لقسمة 
بشكلٍ 
صحيح.

�أنْ يجدَ 
�لطالب 

ناتج �لقسمة 
باستخد�م خطّ 

�ل�أعد�د.

�أنْ يتعرفَ 
�لطالب �إلى 

عملية �لقسمة 
من خلال 
�ستر�تيجيّة 
�لطرح 
�لمتكرر.

�أنْ يستنجَ 
�لطالب �أنّ 

عمليّة �لقسمة 
هي عمليّة 
عكسيّة 
للضرب.

�أنْ يتعرفَ 
�لطالب �إلى 
عناصر جملة 

�لقسمة.

يرصد �لمعلمّ لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.

٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.

قائمة رصد

�سم �لرقم
�لطالب

�لمهار�ت
يطرح �لطالب دون 

�ستلاف
يجد �لطالب حقائق �لضرب 

للاعد�د من ١-١٠
يكتب �لطالب جملة �لضرب 

من عمليّة �لضرب
يكتب �لطالب جملة 
�لقسمة من عمليّة 

�لقسمة
ل�نعمل�نعمل�نعمل�نعم

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.
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اإثراء 
١ - يبيع �أحمد 9 كيلوغر�مات من �لخيار بثمن ١٨ دينار�ً، فما ثمن ٥ كيلوغر�مات من �لخيار ؟

٢ - يتقاضى سعيد 4٢ دينار�ً مقابل ٦ ساعات عمل، فكم دينار�ً يتقاضى سعيد مقابل ٨ ساعات عمل ؟

3 -  قر�أ سائد قصةً عدد صفحاتها 3٠ صفحة في خمسة �أياّم ، فاإذ� كان يقر�أ في كلّ يومٍ عدد�أ متساوياً من �لصفحات، 
فكم صفحةً كان يقر�أ في �ليوم �لو�حد ؟ 

ألو�نِ �لموجودةِ في سلةٍّ فيها ٢4 كرةً، �إذ� وضعنا 4 كر�تٍ من كلّ لونٍ في �لسّلة؟ 4- ما عددُ �ل�

يكون  �ل�أسبوع بالتساوي ، فكم قرشاً  �أياّم  �أنْ توزّعَها على  �أر�دت  �ل�أسبوع ، فاذ�  في  ٥ - مصروف دعاء ٥٦ قرشاً 
مصروفهُا �ليوميّ ؟ 

٦ - تريدُ هدى شر�ءَ لعبةٍ من مصروفها �ليوميّ، فاإذ� كان ثمن �للعبة ٥٠ قرشاً، فبعد كم يوم تستطيع شر�ءها �إذ� وفرّتْ 
كلَّ يومٍ ١٠ قروش ؟  

٧ - لدى ر�عٍ مجموعةٌ من �لخر�ف، عدد �أطر�فها 4٠ طرفاً ، فكم خروفاً عند �لر�عي ؟ 

٨ - ما عددُ �لمقاعدِ �لتي يجبُ وضعُها في �لصفّ �لثالث، �إذ� علمتَ �أنّ �لمقعد يتسّعُ لطالبيْن �ثنيْن، علماً باأنّ عددَ 
�لطلبة هو عشرون طالباً ؟ 

9 - وزّع �أبٌ ٦٠ دينار�ً على �أول�ده �لخمسة ، حيث �أعطى �ثنين منهم ٢4 دينار�ً، ووزّع �لباقي بالتساوي على �أبنائه 
�لثلاثة، فكم دينار�ً �أخذ كلٌّ منهم ؟ 
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الوحدة التاسعة: الكسور 9

ال�أهداف
مستويات �ل�أهد�ف�لوحدة

�ستدل�لتطبيقمعرفة
�أنْ يمثلّ �لطالب كسور�ً  �أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لكسر �لعادي.�لتاسعة

متكافئة بطرقٍ مختلفة.
�أنْ يوظفّ �لطالب �لكسور �لمتكافئة في 

حلّ مشكلات حياتيّة.
�أنْ يجد �لطالب  كسور�ً  �أنْ يتعرّف �لطالب �إلى مكوّنات �لكسر.

متكافئة لكسرٍ معطى.
�أنْ يوظفّ �لطالب مقارنة �لكسور في حلّ 

مشكلاتٍ حياتيّة.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى  مفهوم �لكسور 

�لمتكافئة.
�أنْ يقارن �لطالب  بين 
كسرين بطرقٍ مختلفة.

�أنْ يرتبّ �لطالب كسور�ً 
ترتيباً تنازليّا.

�أنْ يرتبّ �لطالب  كسور�ً 
ترتيباً تصاعدياّ.

ال�أخطاء المفاهيميّة :

اإجراءات مقترحة للعلاج الخطاأ المفاهيميّ 
 يتم �لتاأكيد عند بناء مفهوم �لكسر �أنّ جميع �ل�أجز�ء يجب �أنْ 
تكون متماثلة، و�إلّ� ل� يمكن تمثيل �لكسر، وذلك من خلال 

رسْمِ �لمعلمّ �أجز�ءً منفصلة، �أو متصّلة متماثلة، وتحرّي �لدقةّ في 
ذلك. 

في تمثيل �لكسور من خلال �لمجموعة �لمنفصلة، �أو بالشكل 
�لمتصل قد يخطئ �لطلبة عند �لرسم فلا يرسمون �أجز�ء متماثلة 

وهذ� خلل.

يتمّ �لتاأكيد من �لمعلم على �ستخد�م جنس و�حد عند �لسؤ�ل 
عن �لتكافؤ، فلا يساأل عن تكافؤ جزء من مستطيل مع مربع، �أو 

صور �أطفال مع دجاج .

في موضوع تكافؤ �لكسور  يخطئ �لطلبة في �لمقارنة بين كسريْن 
ممثلّيْن بعناصر مختلفة، �أو �أجز�ء من �أشكال مختلفة. وهذ� خطاأ 
فالتكافؤ يعني �لتساوي تماماً في عدد �لعناصر نفسها، �أو �أجز�ء من 

�لشكل نفسه . 
 نستخدم �لرسم �أو �ل�أشكال �لمنفصلة لتوضيح تمثيل �لكسريْن، 
وهل هما متكافئان �أم ل�، مثل : هل ٥/٢  تكافئ ٦/3 ؟ من 

خلال رسم شكلين يمثلّان �لكسرين.

جابة عن تكافؤ كسريْن غير متجانسين .   يخطئ �لطلبة في �ل�إ
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نتلافى ذلك بتمثيل �لكسريْن من خلال �لرسم، �أو �ل�أشكال 
�لمنفصلة لتوضيح �لعلاقة بينهما ومن �ل�أكبر ومن �ل�أصغر من 
 ٥/٢ من خلال رسم شكلين 

>

خلال تمثيله، مثل : 3/٨ 
و�لمقارنة بينهما.

يخطئ �لطلبة في �لمقارنة بين كسريْن غير متجانسين ، حيث 
يقارن �لبسط مع �لبسط دون �ل�نتباه �إلى �لمقامين.

عدد �لحصص : 3

الكسور المتكافئة
اآليّات تنفيذ الدرس 

 ال�أهداف التعليميّة :
�أنْ يمثل �لطالب �لكسر بالرسم .	 
�أنْ يستنتجَ �لطلبة مفهوم تكافؤ �لكسور. 	 
�أنْ يمثلَّ �لطلبة كسرين متكافئين بالتظليل.	 
�أنْ يجد �لطلبة �لكسور �لمتكافئة �لمعروضة باأشكالٍ هندسيّة، ويميّزها من غيرها.	 
�أنْ يجد �لطلبة �لكسور �لمتكافئة �لمعروضة على خطّ �ل�أعد�د، ويميّزها من غيرها.	 
�أنْ يوظفَّ �لطلبة مفهوم  �لكسور �لمتكافئة في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.	 

 المهارات : 
تظليل �لكسور �لمتكافئة بالرسم .	 
تمييز �لكسور �لمتكافئة من خلال  �لرسم وخطّ �ل�أعد�د.	 
 توظيف مفهوم �لكسور �لمتكافئة في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.	 

 الخبرات السابقة:
مفهوم �لكسر.	 
عناصر �لكسر: �لبسط يمثلّ �لجزء و�لمقام يمثلّ �لكلّ.	 
قر�ءة �لكسور وكتابتها.	 
تمثيل كسور معطاة بالرسومات.	 
�لو�حد �لصحيح عبارة عن كسر بسطه = مقامه	 
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 ال�أخطاء المفاهيميّة  :
Ö . إذ� كان �لمقام نفسه يعتقد �أنهّا كسور متكافئة ، مثلاً :  ٥/١  ،  ٥/٢�

ظهار �أنهّا ليست متكافئة ، �أو �ستخد�م   �لعلاج : -  �ستخد�م �لتلوين  في تحديد �لكسور �لتي لها �لمقام نفسه، ل�إ
�لقطع �لكرتونيّة ل�أشكالٍ مختلفة ) مستطيل / د�ئرة / مربع ... �إلخ ( لتوضيح �لفكرة نفسها، �أو تقسيم رغيف خبز �إلى 

�أقسام متساوية، وتوضيح �لفكرة نفسها.

Ö  .عند �ستخد�م لوحة �لكسور �إذ� كان �لبسط عدد�ً غير �لو�حد مثل ٦/٢  فقد يو�جهون صعوبةً في تحديد �لكسر �لمكافئ

 �لعلاج : �لتدريب على �ل�ستخد�م �لصحيح للوحة �لكسور، وكيفيّة تحديد �لكسر �لمكافئ عليها ، باستخد�م 
وسيلة محسوسة من بيئة �لطالب ) رغيف خبز، حبّة تفاح ، كعكة ،...(

 اأصول التدريس :

المحتوى العلمي :	 
مفهوم �لكسور �لمتكافئة .	 
تمثيل �لكسور �لمتكافئة بالرسم .	 
تمييز �لكسور �لمتكافئة من �لرسم .	 

ب( استراتيجيّات التدريس:	 
�لتعلم �لتعاونيّ : �ل�أنشطة ) ١ ، ٢ ، 3 ، 4 ( 

ج(السياقات الحياتيّة :	 
تقسيم كعكة بين �أطفال في �لبيت ، تقسيم قطعة معجّنات بين �أطفال.  

د( الوسائل والمصادر :	 
�أشرطة ملوّنة ، لوحة �لكسور ، �ألو�ن ، لوحات ل�أشكال هندسيّة ، دنانير.

استراتيجيّات التقويم :
�لتقويم �لقبلي : ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �لنشاط �لمقترح ونشاط ١ ،  وتقويم �د�ئهم باستخد�م  قائمة رصد .

�لتقويم �لتكويني : ملاحظة �أد�ء  �لطلبة في تنفيذ  �ل�أنشطة ) ٢، 3 ، 4 (  وتقويم �أد�ئهم باستخد�م سلم تقدير لفظيّ .
�لتقويم �لختاميّ : ملاحظة حلّ �لطلبة في �لمسابقة، �أو ورقة �لعمل، وتقويم �أد�ئهم باستخد�م سلم تقدير عدديّ.
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 ثانياً : اأثناء تنفيذ الحصة الصفية 

التهيئة :	 
- نشاط مقترح : - �إحضار نماذج �لكسور �لموجودة، �أو �أرغفة خبز، ثم توجيه �لطلبة �إلى ذكر �لكسر �لد�ل على 

�لجزء قر�ءةً وكتابةً. 

ثم تنفيذ نشاط )١( جماعيّاً  باإحضار 4 �أشرطة مختلفة مستطيلة ومتماثلة في �لشكل، ويقوم �لمعلم بتنفيذ �لنشاط 
بشكل  جماعيّ، ويختبر �لخبر�ت �لسابقة، ويلاحظ �أد�ء �لطلبة، ويقيمهم من خلال قائمة رصد. 

العرض :	 
تنفيذ نشاط ) ١  ( يوجّه �لمعلم �لطلبة �إلى ملاحظة تساوي �لكسور �لممثلّة ثم �ستنتاج مفهوم تكافؤ 	 

�لكسور.
تنفيذ نشاط ) ٢  (: بتوزيع �لطلبة على مجموعات غير متجانسة ويعرض على �لمجموعات لوحة �لكسور، 	 

�أد�ءها  �أ ، ب ، ج ، ثم تعرض كلّ مجموعة  �لنشاط :  جابة عن فروع  �للوحة، و�ل�إ ويطلب ملاحظة 
ويناقشها �لمعلم مع �لطلبة ويقدم �لتغذية �لر�جعة �لمناسبة ، ويستخدم سلمّ تقدير لفظيّ .

يطلب �إلى �لطلبة بشكل فرديّ تنفيذ نشاط )�أفكرّ( بالعصف �لذهني بطرح �لسؤ�ل: كم تسُعاً في �لثلث ؟ 	 
جابات ويناقشها ويقدم  جابة عنه،  ثم يستمع  �إلى �ل�إ ثم يكتبه على �لسبورة، ويطلب �ل�ستعانة بالرسم للاإ

�لتغذية �لر�جعة �لمناسبة، ويعزّز �ل�أفكار �لجيدة.
تنفيذ نشاط ) 3 (  من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة نفسها ، يوزّع على كلّ مجموعة  بطاقات 	 

معدّة عن �أشكال )كما في �لنشاط( ، ويطلب من كلّ مجموعة تنفيذ �لنشاط، وعرض نتائجهم ويناقشها 
معهم،  ويلاحظ �أد�ء �لطلبة في كلّ مجموعة، ويقيّم �أد�ءهم باستخد�م سلم تقدير لفظيّ .

تنفيذ نشاط ) 4 (  من خلال �لمجموعات غير �لمتجانسة نفسها، ويوزّع على كلّ مجموعة ١٠ دنانير، 	 
ثم يطلب تنفيذ �لنشاط،  ويلاحظ �أد�ءهم ضمن �لمجموعة، وتعرض كلّ مجموعة نتائجها ويقيم �أد�ءهم 

باستخد�م سلم تقدير لفظيّ.
نشاط مقترح : توزيع رسومات مقسّمة �إلى �أجز�ء متساوية على �لتلاميذ في �لمجموعات. و�لطلب �إليهم 	 

تظليل كسور متكافئة يتم �ختيارها من قبل �لطلبة.
نشاط ختاميّ :	 
يجري �لمعلم مسابقة بين فريقين حول مفهوم �لكسور �لمتكافئة وتمييز �لمتكافئة منها من خلال �لرسم، �أو 	 

ينفّذ ورقة عمل حول هذه �ل�أهد�ف، ويلاحظ ويقيّم �أد�ءهم باستخد�م سلم تقدير عدديّ.
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سلم تقدير عدديّ
�لمهارة �سم 

�لطالب
�لرقم

�أنْ يوظفَّ �لطالب مفهوم 
تكافؤ �لكسور في حلّ 

مشكلاتٍ حياتيّة.

�أنْ يميّز �لطالب 
�لكسور �لمتكافئة 

�لمعروضة على خط 
�ل�أعد�د من غيرها.

�أنْ يميّزَ �لطالب 
�لكسور �لمتكافئة 
�لمعروضة باأشكالٍ 
هندسيّة من غيرها.

�أنْ يمثلَّ �لطالب 
كسرين متكافئين 

بالتظليل.

�أنْ يستنتجَ 
�لطالب مفهوم 
�لتكافؤ في 
�لكسور.

يرصد �لمعلمّ لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.

٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.

قائمة رصد
�سم �لرقم

�لطالب
�لمهار�ت

تحديد عناصر مفهوم �لكسر
�لكسر

تمثيل �لكسر كتابة �لكسرقر�ءة �لكسر
بالرسم

تحديد �لكسر �لذي يمثلّ 
�لو�حد �لصحيح

ل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعمل�نعم

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.
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اإثراء 
�أكتبُ �لكسر �لد�لّ على �ل�أجز�ء �لمظللّة في :_______________( ١

٢ ) . 49 �أرسمُ شكلاً يوضّح �لكسر 

�أنا كسرٌ بسطي �أصغرُ من مقامي بـِ 3 ، �إذ� كان مقامي �أكبر من ٦ و�أصغر من ٨، فمن �أنا ؟ ( 3

4٦ �لكعكة، ما عدد �لقطع �لمتبقّية؟ ( 4 عملتْ و�لدةُ سارةَ كعكةً، وقسّمتها �إلى ست قطع متساوية، �أكلت سارة 

لدى ساجدة ٨ بطاقاتِ معايدة، �أرسلتْ منها ٥ بطاقاتٍ لزميلاتها، ما �لكسر �لد�ل على عدد �لبطاقات غير ( ٥
�لمُرسلة ؟ 

أقلام �لتي �أخذتْها �أخته ؟ ( ٦ ١3 ما معه ، فما عدد �ل� مع محمّدٍ ٦ �أقلامٍ ، �أعطى �أخته 

أقلام ( ٧ أقلام من �للون �ل�أحمر ، �أيّ نوعٍ من �ل� أقلام من �للون �ل�أزرق، و ٦١٠ �ل� �شترت ديما ١٠ �أقلام ، 4١٠ �ل�
�شترت �أكثر ؟ 

١٢ �لتفاحة ، �أيهّما �أكل �أكثر ؟( ٨ 3٦ �لتفاحة ، و�أكلت بانة  �أكل بر�ء 

متا �إلى �أجز�ء متساوية في �لمرة �ل�أولى تناول ( 9 قطعتا ) كعكة، �أو رغيف خبز، �أو قطعة معجّنات ( متطابقتان ، قسُِّ
٢4 �لثانية ، مَنْ �أكل �أكثر ؟               �أحمد نصف �ل�أولى ، ثم تناول محمد 
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الوحدة العاشرة: الهندسة والقياس ٢ 10

ال�أهداف
مستويات ال�أهداف الوحدة

استدل�ل تطبيق معرفة
�أنْ يوظفّ �لطالب وحد�ت �لقياس في حلّ 

مشكلات حياتيّة.
�أنْ يجد �لطالب  محيط 
�أشكال هندسيّة معطاة.

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لمجسّم :�لمخروط 
وعناصره.

�لعاشرة

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى �لمجسّم: �لهرم �لرباعي 
وعناصره

�أنْ يجد �لطالب مِساحة 
�أشكال هندسيّة معطاة.

�أنْ يتعرف �لطالب �إلى وَحد�ت �لكتلة )كغم، 
غم (

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى وحد�ت �لزمن) ساعة ، 
دقيقة(.   

�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى وحدة �لطول )ملم(  .
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى مفهوم �لمحيط.
�أنْ يتعرّف �لطالب �إلى مفهوم �لمِساحة.

ال�أخطاء المفاهيميّة :

�إجر�ء�ت مقترحة للعلاج �لخطاأ �لمفاهيميّ 
نســتخدم �لمجسّــمات �لمحسوســة لتقديــم �لمفهــوم و�لخــو�ص، ول� 
حســاس �لمكانــي لــدى �لطلبــة،  نكتفــي بالرســم، ونؤكـّـد علــى تنميــة �ل�إ
ونركـّـز بلغتنــا �لخاصّــة علــى �لبعــد �لثالــث دون ذكــرٍ صريــحٍ لذلــك. وهــذ� 
ــورد  ــاً �أنْ ن ــن �لضــروريّ د�ئم ــث عــن �لحجــوم، وم ــدُّ مدخــلاً للحدي يُع
ــث عــن  ــل �لحدي ــمات قب ــذه �لمجسّ ــة له ــاة �لطلب ــن حي ــةً م ــةً و�قعي �أمثل
تجريــد �لمجسّــم، وعــرض مجسّــمات و�أشــكال مســتوية و�لتمييــز بينهــا.

 يخطــئ �لطلبــة فــي �لتمييــز بيــن �لمجسّــمات و�ل�أشــكال 
�لمســتوية.

وتبيــان عــدم دقتهــا وجدو�هــا،  �لوحد�ت)�ل�عتباطيــة (،  مــن  ننطلــق 
وبذلــك نجعــل �لطلبــة يستشــعرون ضــرورة وجــود وحــد�ت معياريــة 
ــاس �لمناســبة  ــة �أدو�ت �لقي ــرى �لطلب ــا مــن �لضــروري �أنْ ي مناســبة. وهن
لهــذه �لوحــد�ت، ويســتخدموها باأنفســهم ويفرّقــو� بينهــا، و�إعطــاء �أمثلــة 

لكميّــات مختلفــة و�لوحــد�ت �لمناســبة لهــا.  

يخطــئ �لطلبــة فــي تحديــد وحــدة �لقيــاس �لمناســبة لقيــاس 
كميّــةٍ مــا.
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 نســتخدمَ ســاعةً حقيقيّــةً لقــر�ءة �لوقــت، ونؤكـّـد �أكثــر علــى قــر�ءة �لســاعة 
ــع �لكســور،  ــا م ــق وربطه ــح �أجــز�ء �لســاعة بالدقائ ــع توضي ــق، م بالدقائ
للوصــول �إلــى �لربــع و�لثلــث، كمفاهيــم رياضيّــة تطبيقيّــة علــى �لكســور.

�لطــرق  خــلال  مــن  �لوقــت  قيــاس  فــي  �لطلبــة  يخطــئ 
�لمختلفــة، وخاصّــة) وربــع ، �إلّ� ربــع، وثلــث ، �إلّ� ثلــث (.

ــة علــى مهــارة �لقيــاس باســتخد�م هــذه �ل�أدو�ت، و�أن ل�   تدريــب �لطلب
ــل يجــب �أن يمارســها  ــاس، ب ــة �لقي ــب عمليّ ــاأنْ يشــاهد �لطال ــي ب نكتف
بيــده حتــى يتقنهــا، مثــل: ) رســم مســطرة موضوعــة بطريقــة خطــاأ لقيــاس 

حافــة.

يخطــئ �لطلبــة فــي قيــاس �لمســافات بالمِســطرة بشــكلٍ 
دقيــق، وقيــاس �لكتــل بشــكلٍ دقيــق.

نســتخدم ورقــة �لمربعّــات لتوضيــح مفهــوم �لمِســاحة بشــكلٍ دقيــق مــن 
خــلال عــدّ �لوحــد�ت �لمربعــة لشــكل هندســيّ، وتقديــر هــذ� �لعــدد 
�إنْ لــم يكــن �لعــدد صحيحــاً، وعــدم �لخــوض فــي علاقــة هــذه �لكميّــة 

ــاد هــذه �ل�شــكال. باأبع

ــدّم  ــم يُق ــوم �لمِســاحة �إنْ ل ــي تصــوّر مفه ــة ف  يخطــئ �لطلب
بطريقــة صحيحــة.

عدد �لحصص : 3

المسـاحة
اآليّات تنفيذ الدرس 

اأوّل�ً : مرحلة ال�ستعداد 
 ال�أهداف التعليميّة :

�أنْ يذكر �لطالب خو�ص �لمربع و�لمستطيل .	 
�أنْ يجد �لطالب مِساحة شكل معطى من خلال عدّ �لوحد�ت �لمربعة.	 
�أنْ يقارن �لطالب بين مِساحة شكليْن مختلفين  تتضمّن �لمربعات �لكاملة .	 
�أنْ  يفرّق �لطالب بين �لمحيط و�لمِساحة .	 
�أنْ يقدّر �لطالب �لمِساحة و�لمحيط .	 

 المهارات :
�إيجاد �لمساحة بعدّ �لوحد�ت �لمربعة.	 
�لمقارنة بين مساحتي شكلين.	 
تقدير مِساحة شكل معيّن.	 
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 الخبرات السابقة :
 خو�ص �لمربع .	 
 خو�ص �لمستطيل .	 
�لوحدة �لمربعّة.	 
 محيط شكل هندسيّ .	 

  ال�أخطاء المفاهيميّة  :
Ö .لخلط بين مفهومي �لمحيط و�لمساحة�

 �لعلاج : �لتركيز على مفهوم كلٍّ من �لمحيط و�لمساحة باستخد�م �للوحة �لمسماريةّ وشبكة �لمربعات .

Ö .لخلط بين وحدتي قياس �لمحيط و�لمساحة�

 �لعلاج : نوضّح للطلبة �أنّ �لمحيط هو طول �لخط �لمحيط بالشكل؛ �أي عدد �لوحد�ت، بينما �لمساحة هي عدد  
)�لمربعات ( �لتي تغطيّ �لشكل؛ �أي ) وحدة مربعة (، ونستخدم لوحة مناسبة لتبيان �لفرق بين �لمساحة و�لمحيط من 

خلال ممارسة �لطالب فعليّاً .

Ö . عدم �لدقة في عدّ �لوحد�ت �لمربعّة

ها .  �لعلاج : وضع رقم �أو �شارة لكلّ وحدة مربعة تمّ عدُّ

Ö .أنْ يعدَّ �لطالب وحد�ت غير مربعّة على �أنهّا وحد�ت مربعة، دون �أنْ يقسمها  �إلى مربعات�

 �لعلاج: تدريب �لطالب على تقسيم هذه �لوحد�ت �إلى وحد�ت مربعة، من خلال لوحة مرسوم عليها �أشكال مختلفة.

 اأصول التدريس 

اأ( المحتوى العلمي :	 
مفهوم �لمساحة.	 
مفهوم �لوحدة �لمربعة .	 
مساحة �لشكل .	 

    ب( استراتيجيّات التدريس:	 
�لتعلم �لتعاوني : �ل�أنشطة ) ١ ،3 ،4 ، ٥ ، ٦ (	 
�لتعلم �لفردي : نشاط ) ٢ ( 	 
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ج ( السياقات الحياتيّة :	 
�إيجاد  عدد �لبلاطات �لتي يغطيّها سريري في غرفتي. 	 
�إيجاد عدد �لبلاطات �لتي تغطيّها  طاولة �لمعلم.	 
�إيجاد مساحة سطح  كتابي �لرياضيات، وصورتي باستخد�م شبكة �لمربعات .	 

د( الوسائل والمصادر:	 
 ورق مربعات ، �للوحة �لمسماريةّ ، لوح �لمربعات ، بلاط �أرضيّة �لغرفة ، �أشكال هندسيّة، قطع تمثلّ وحد�ت مربعة 

، جهاز �لعرض .

 استراتيجيّات التقويم :
�لتقويم �لقبليّ : ملاحظة �أد�ء �لطلبة في تنفيذ �لنشاط �لمقترح ونشاط) ١ (،  وتقويم �أد�ئهم باستخد�م  قائمة رصد .

�لتقويم �لتكوينيّ : ملاحظة �أد�ء  �لطلبة في تنفيذ  �ل�أنشطة ) ٢، 3  ، 4 ، ٥ ، ٦ (،  وتقويم �أد�ئهم باستخد�م سلم 
تقدير لفظيّ.

�لتقويم �لختاميّ : ملاحظة حلّ �لطلبة نشاط ) ٧ ( ص ١١9 من �لمر�جعة، وتقويم �أد�ئهم باستخد�م سلم تقدير عدديّ.

 ثانياً : اأثناء تنفيذ الحصة الصفيّة 
التهيئة :	 

يُحضر �لمعلم قطعتي كرتون مظللّة و�حدة  على شكل مستطيل، و�أخرى على شكل مربع، ثم يطرح عدد�ً 	 
من �ل�أسئلة على مسامع �لطلبة، ويستقبل �إجاباتهم.

�أنا �لمستطيل ... كم عدد �أضلاعي ؟ هل هي متساوية ؟ كم عدد زو�ياي ؟ ما نوعها ؟ ماذ� نسمّي �لخطّ  	 
�لذي يحيط بي ؟ وكذلك بالنسبة للمربع ..

يطرح  �لمعلم  �لسؤ�ل �ل�آتي ... ماذ� يُسمّى �لجزء �لمظللّ مني؟	 
يستخدم �لمعلم قو�ئم �لرصد، ومن ثمّ يتوصل تدريجيّاً �إلى عنو�ن �لدرس، وهو  �لمساحة ويثبته على بطاقة.	 
 �أو تنفيذ نشاط )١( صفحة 3١١ بدل�ً من �لنشاط �لسابق .	 

العرض :	 
بملاحظته، 	  �أد�ءهم  ويقيّم  �لر�جعة،  �لتغذية  ويقدم  �لطلبة،  �أد�ء  �لمعلم  ويتابع  فردياًّ   :)   ٢ نشاط)  تنفيذ 

ويستخدم سلم تقدير لفظيّ .
تنفيذ نشاط ) 3 (:  يوزعّ �لمعلم �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، ويوزعّ عليهم لوحات مرسوم عليها شبكة 	 

مربعات مرسوم عليها �أشكال مختلفة، ويطلب �إلى كلّ مجموعة تنفيذ �لنشاط، و�يجاد مساحات �ل�أشكال، 
ويتابع �لمعلم �أد�ء �لطلبة ويقدّم �لتغذية �لر�جعة، ويقيّم �أد�ءهم بملاحظته، ويستخدم سلم تقدير لفظيّ.

تنفيذ نشاط) 4 (: يوزّع �لطبة �إلى مجموعات غير متجانسة ، ويوزّع عليهم لوحات عليها �أشكال مرسومة 	 
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كمربعات كاملة وناقصة -كما في �لنشاط- ، ويطلب حساب مِساحة كلّ شكل، ويتابع عمل �لمجموعات، 
ويقدّم �لتغذية �لر�جعة، وتعرض كلّ مجموعة عملها ويناقشها، ويقيم �أد�ءها باستخد�م سلم تقدير لفظيّ .

تنفيذ نشاط ) ٥ ( : من خلال �لمجموعات نفسها ، يوزّع عليهم لوحات  مرسوم عليها �أشكال كما 	 
في �لنشاط، ويطلب �إليهم حساب مساحة كلّ شكل، ويتابع عمل �لمجموعات ويقدّم �لتغذية �لر�جعة، 

وتعرض كلّ مجموعة عملها ويناقشها ويقيّم �أد�ءها باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ .
تنفيذ نشاط) ٦ ( : يوزّع �لمعلم �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، ويوزّع عليهم لوحات  مرسوم عليها 	 

�لشكل  -كما في �لنشاط- ويطلب �إليهم حل �لفروع : �أ ، ب ، ج  ويتابع عمل �لمجموعات ويقدّم �لتغذية 
�لر�جعة، وتعرض كلّ مجموعة عملها ويناقشها، ويقيّم �أد�ءها باستخد�م سلمّ تقدير لفظيّ.

 النشاط الختامي: تنفيذ نشاط ) ٧ ( من �لمر�جعة ص 9١١ بشكل فرديّ، ويتابع حلّ �لطلبة، ويقيّم 	 
�أد�ءهم باستخد�م سلم تقدير عدديّ .

سلم تقدير عدديّ
�لمهارة �سم 

�لطالب
�لرقم

�أن يقدّر �لطالب �لمِساحة 
و�لمحيط في �لسياقات 

�لحياتيّة.

�أن يفرّق �لطالب بين 
�لمحيط و�لمِساحة.

�أن يقارن �لطالب 
بين مِساحتي شكليْن 

مختلفين. 

�أن يجد �لطالب مِساحة شكل 
معطى من خلال عدّ �لوحد�ت 
�لمربعة �لتي يحتويها �لشكل.

يرصد �لمعلمّ لكلّ طالب: ٥، �أو 4، �أو 3، �أو ٢، �أو ١ للتعبير عن �أد�ء �لطالب في كلّ مهارة.
٥: ممتاز، 4 : جيّد جد�ً، 3 : جيّد، ٢ : مقبول، ١: غير مرضٍ.

سلم تقدير لفظي
�سم �لرقم

�لطالب 
�لمهارة: يجد �لطالب مساحة شكل معطى من خلال عدّ �لوحد�ت �لمربعة

ممتاز:

يجد �لطالب مساحة شكل 
معطى مرسوم يتضمن �أجز�ء 
غير كاملة، ضمن �أكثر من 
شكل مرسوم على شبكة 
مربعات �أو بدونها دون 

�أخطاء.

جيد جد�ً:

يجد مساحة شكل 
معطى مرسوم على 

شبكة مربعات يتضمن 
�أجز�ء غير كاملة دون 

�أخطاء.

جيد: 

يجد مساحة شكل 
معطى مرسوم على 

شبكة مربعات 
و�أجز�ؤه كاملة دون 

�أخطاء.

مقبول:

يعدّ �لوحد�ت 
�لمربعة في شكل 

مرسوم على 
شبكة مربعات 
ويجد مجموعها 

.

غير مرض:

يعدّ �لوحد�ت 
�لمربعة في شكل 

مرسوم على 
شبكة مربعات 

بمساعدة.

يرصد �لمعلم �إشارة )×(  لكلّ طالب في �لمكان �لمخصّص في �لجدول بما يناسب مستوى �أد�ئه في هذه �لمهارة.
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اإثراء 
١( عند بائع خضار 9 كيلوغر�مات من �لعنب ، باع منها لثلاثة من �لزبائن كميات كتلهُا: ٢٥٠٠ غم ، 3٠٠٠ غم ، 

١٥٠٠ غم ، كم غر�ماً من �لعنب بقي لديه ؟ 

٢( كيف يمكن قر�ءة �لساعة �لخامسة و�لربع ، و�لساعة �لعاشرة و�لثلث بطرقٍ �أخرى ؟ 

3( كتلة سعيد �أكبر من كتلة �أحمد ، وكتلة خالد �أكبر من كتلة سعيد ، من هو �ل�أكثر كتلة و�ل�أقل كتلة ؟ 

4( رتب �ل�أطو�ل تنازليّاً :
3٥ مم ، 3سم و٢مم ، ٥١ مم

�لترتيب �لتنازليّ : _____________ ، _____________ ، _____________

آتي بالوحد�ت �لمربعة:  ٥( �حسب مِساحة �لشكل �ل�

أرقام: آتية بال� أزمان �ل� ٦( �أكتب �ل�

- �لساعة �لخامسة وخمس وثلاثون دقيقة : ______________________

- �لساعة �لر�بعة وخمس عشرة دقيقة : ________________________

-  �لساعة �لثامنة �إلّ� ثلثاً : ____________________________

- �لساعة �لسابعة و�لنصف : __________________________
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قائمة المراجع:

اأول�ً- المراجع العربية:

�أبو عميرة، محبات )٢٠٠٠(. تعليم �لرياضيات بين �لنظرية و�لتطبيق، مصر: مكتبة �لد�ر �لعربية للكتب �لتربوية، جامعة �لشرق �ل�أوسط: 
�ل�أردن.

�أبو غالي، سليم )٢٠١٠(. �أثر توظيف �ستر�تيجية )فكرّ- ز�وج – شارك( على تنمية مهار�ت �لتفكير �لمنطقي في �لعلوم لدى طلبة �لصف 
سلامية. فلسطين: غزة.  �لثامن �ل�أساسي. رسالة ماجستير. �لجامعة �ل�إ

�لحيلة، محمد محمود )٢٠٠٨(. تصميم �لتعليم نظرية وممارسة. ط4. د�ر �لمسيرة. عمان.

�لحيلة، محمد محمود )٢٠٠3(. طر�ئق �لتدريس و�ستر�تيجياته، �لطبعـة �لثالثة. د�ر �لكتاب �لجامعي.

�لخالدي، �أحمد )٢٠٠٨(. �أهمية �للعب في حياة �ل�أطفال �لطبيعيين وذوي �ل�حتياجات �لخاصة. عمان: �لمعتز للنشر و�لتوزيع.

�لخفاف، �إيمان عباس )٢٠٠3(. �لتعلم �لتعاوني. ط١. د�ر �لمناهج للنشر و�لتوزيع. عمان.

�لزيات، فتحي مصطفى )١99٦(. سيكولوجية �لتعلمّ. مصر، د�ر �لنشر للجامعات، مجلد١، ط١.

زيتون، حسن، وزيتون، كمال )٢٠٠3(. �لتعلم و�لتدريس من منظور �لنظرية �لبنائية. �لطبعة �ل�أولى. عالم �لكتب. 

زيتون، عايش محمود )٢٠٠٧(. �لنظرية �لبنائية و�ستر�تيجيات تدريس �لعلوم. عمان: د�ر �لشروق.

�لزين، حنان بنت �أسعد )٢٠١٥(. �أثر �ستخد�م �ستر�تيجية �لتعلمّ �لمقلوب في �لتحصيل �ل�أكاديمي لطالبات كلية �لتربية.

سعادة، جودت �أحمد، ورفاقه )٢٠٠٦(. �لتعلمّ �لنشط بين �لنظرية و�لتطبيق، �ل�أردن: د�ر �لشروق.

�لسرّ، خالد، و�أحمد، منير، وعبد �لقادر، خالد )٢٠١٦(. �ستر�تيجيات تعليم وتعلم �لرياضيات. جامعة �ل�أقصى. فلسطين: غزة.

�لشكعة، هناء مصطفى فارس )٢٠١٦(. �أثر �ستر�تيجيتَي �لتعلمّ �لمدمج و�لتعلمّ �لمعكوس في تحصيل طلبة �لصف �لسابع في مادة 
�لعلوم ومقد�ر �حتفاظهم بالتعلمّ. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية �لعلوم. 

عبيد، وليم )٢٠٠4(. تعليم �لرياضيات لجميع �ل�أطفال في ضوء متطلبات �لمعايير وثقافة �لتفكير. ط١. د�ر �لمسيرة للنشر و�لتوزيع 
و�لطباعة. عمان: �ل�أردن.

عدس، عبد �لرحمن. )١999(. علم �لنفس �لتربوي نظرة معاصرة. د�ر �لفكر للطباعة و�لنشر. �ل�أردن.

علي، �أشرف ر�شد.)٢٠٠9(. برنامج تدريب معلمي ��لمرحلة �لثانوية على �لتعلم �لنشط.مصر: وز�رة �لتربية و�لتعليم، وحدة �لتخطيط 
و�لمتابعة.
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عودة، �أحمد. )٢٠٠٥(. �لقياس و�لتقويم في �لعملية �لتدريسية. �ل�أردن. د�ر �ل�أمل للنشر و�لتوزيع.

قشطة، �آية خليل �إبر�هيم )٢٠١٦(. �أثر توظيف �ستر�تيجية �لتعلمّ �لمنعكس في تنمية �لمفاهيم ومهار�ت �لتفكير �لتاأملي في مبحث �لعلوم 
سلامية: غزة. �لحياتية لدى طالبات �لصف �لعاشر �ل�أساسي. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية �لتربية، �لجامعة �ل�إ

كوجك، كوثر )٢٠٠٨(. تنويع �لتدريس في �لفصل، دليل �لمعلم لتحسين طرق �لتعليم و�لتعلمّ في مد�رس �لوطن �لعربي، �ليونسكو، 
بيروت.

�لتعليم  متولي، علاء �لدين سعد، سليمان، محمد سعيد )٢٠١٥(. �لفصل �لمقلوب )مفهومه- مميز�ته- �ستر�تيجية تنفيذه(. مجلة 
نترنت بتاريخ: ٢٥-٠3-٢٠١٧. لكتروني. �أخِذَ من �ل�إ �ل�إ

مرعي، توفيق )١9٨3(. �لكفايات �لتعليمية في ضوء �لنظم. عمان. د�ر �لفرقان.

مصطفى، عبد �لسلام. )٢٠٠١(. �ل�تجاهات �لحديثة في تدريس �لعلوم، �لقاهرة، مصر: د�ر �لفكر �لعربي للنشر و�لتوزيع. 

ملحم، سامي محمد. )٢٠٠٢(.صعوبات �لتعلم. عمان، �ل�أردن: د�ر �لمسيرة. 

ميلر، سوز�ن )١9٧4(. سيكولوجية �للعب. ترجمة: عيسى، رمزي. �لقاهرة، �لهيئة �لمصرية �لعامة للكتاب.
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ثانياً- المراجع ال�أجنبية:

Adedoyin,O. (2010). An Investigation of the Effect of Teachers Classroom Questions onthe Achievement of 

Students in Mathematics:Case Study of Botswana Community Junior secondary school. Educational 

Foundations.University of Botswana.European Journal of Educational Studies, 3) 2), Pp. 328-313.

Bishop, J.L. (2013). The Flipped Classroom: A survey of the research. 120th ASEE Annual Conference & 

Exposition.

Cambrell, (2012).Classroom Questioning for Trainee Teachers.Journal of Educational Research, 

Vol.75,Pp.148-144.

Canadian Ministry of Education, (2011). Asking effective questioning in mathematics,the capacity building 

series is produced by the literacy and numeracy secretarial to support leadership and instructional 

effectiveness in Ontario school, (pdf,1.83 MB),

Cook, R . and Weaving. H. (2013). Key Competence Development in School Education in Europe:KeyCoNet’s 

Review of the Literature: a Summary. Brussels:European Schoolnet.

Dixon, D& Glover, J. (1984). Counseling a problem solving. approach, john wiley sons.

Gardner, H. (1983). Frames of mind: The theory of multiple intelligences. New York: Basic Books.

Fullan, M.& Langworthy, M. (2014). A rich seam: How new pedagogies find deep learning. Leadership and 

Policy in Schools, vol. 15, no. 2, pp. 2016 ,233–231.

Goodwin,B.Miller,K.(2013).Evidence on flipped classrooms is still comingin educational.leadership,March -2013,27

80

Manouchehri,A.&Lapp, O., (2003).Unveiling Student Understanding: The Role of Questioning in 

Instruction. Mathematics Teacher. Early Secondary Mathematics.Vol. 96,No. 8, Pp.566-562.

McGatha,M. &Bay-Williams, J. (2013). Making shifts toward Proficiency. Teaching ChildrenMathematics. 

Vol.20. No.3, PP 170-163.

Shen,P., &Yodkhumlue,B., (2012).A case Study of Teachers Questioning and Students Critical 

Thinking In College EFL Reading Classroom. International Journal of English Linguistics,Vol.2, 

No.1, Pp. 53-44.
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Small, M., (2010). Good Questions, Great Ways to Differentiate Mathematics Instruction. Teachers College, 

Columbia University, New York and London.

Stephens, C. & Hyde, R. (2013). The Role of the Teacher in Group-

Teaching in the Middle School. , Vol 16, No.5. Page 298-272.

work. Mathematics Teaching. No. 235. PP. 39-37.

Ravitz, J. (2010). Beyond changing culture in small high schools: Reform models and changing 

instruction with project-based learning. Peabody Journal of Education, 313-290 ,(3)85.
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لكترونيّة: ثالثاً- المراجع ال�إ
http://www.forbes.com/sites/jordanshapiro/-things-you-need-to-know-about-the- future-of-mat 

h/#5c7fad45572c5/24/07/2014

http://www.new-educ.com/behaviorisme-et-de-sa-relation-a-leducation-dela-technologie2017/9/2 بتاريخ 

http://www.new-educ.com/theories-dapprentissage-le-constructivisme2017/9/2 بتاريخ
http://emag.mans.edu.eg/index.php?sessionID=42&page=news&task=show&id=548

http://www.mohyssin.com/forum/showthread.php?t=6611

.http://www.edu.gov.on.Ca/eng/literacynumeracy/inspire/research/capacity Building.html

http:/ Gardner, H. (1983). Frames of mind: The theory of multiple intelligences. New York: Basic Books.

/www.new-educ.com/201/9/2 بتاريخ 
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تم بحمد الله
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لجنة المناهج الوزارية
م. فواز مجاهد     د. بصري صالح     د. صبري صيدم   

اأ. علي مناصرة  اأ. عزام ابو بكر     اأ. ثروت زيد   
د. سمية النخالة م. جهاد دريدي     د. شهناز الفار   

  
اللجنة الوطنية لوثيقة الرياضيات

د. علي عبد �لمحسند. معين جبرد. محمد صالح )منسقاأ(�أ. ثروت زيد
د. عبد �لكريم ناجي�أ. وهيب جبرد. عادل فو�رعةد. تحسين �لمغربي

د. علا �لخليليد. محمد مطرد.سعيد عسافد. عطا �أبوهاني
�أ.�رو�ح كرمد. �أيمن �ل�أشقر د. علي نصارد. شهناز �لفار

�أ.فتحي �أبو عودةد. وجيه ضاهر�أ.كوثر عطية�أ.حنان �أبو سكر�ن
�أ.مبارك مبارك�أ.قيس شبانة�أ.�حمد سياعرةد. سمية �لنخالة

المشاركون في ورشات عمل دليل المعلم كتاب الرياضيات للصف الثالث ال�أساسي: 
مي نز�ل    رول� �بو حنيش  �أمل جبور  سناء برهوش 

�آيات �بو عرة     رول� �لعمري  سهى �شتية  �مجد جبرين 
سعيد �لملاحي نعمان سالم  رول� سويلم  �ماني صيفي 
�أماني �أبو كلوب فضية �أبو ميري  سمية �لجمل  �أمين شعث

�أحمد رشدي نادية جبر                   بشرى �لمصري           
 
نبيلة حبيب 

نسرين دويكات

لتحميل＠المزيد＠من＠الملفات＠زورونا＠على＠موقع＠المكتبة＠الفلسطينية＠الشاملة
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