
الـمــؤَلِّــفـــــون:

 

�أ. نسرين دويكات )منسقاً(

�أ. نجاح �لحسنات

  

�أ. رو�ن �لصوص 

�أ. نادية جبر

1

�أ. قيس شبانة

الرِياضيّات
دليل الُمعلم

 

لتحميل＠المزيد＠من＠الملفات＠زورونا＠على＠موقع＠المكتبة＠الفلسطينية＠الشاملة
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قررت وزارة التربية والتعليم العالي في دولة فلسطين
اعتماد هذا الدليل بدءاً من العام الدراسي ٢٠1٨/ ٢٠1٩ م

رئـــيــــس لـــجـــنـــة الــمناهج

اإشراف الفني

نائب رئيس لجــنــة المناهــج

التصميم الـفــنــــــي

رئـــيـــس مــركــز الــمــنـــاهـج

التحـريـــر اللغــــوي

د. صبري صيدم

اأ. كمال فحماوي

د. بصــري صالح

اأ. اإنعام الخطيب

اأ. ثـــروت زيــــــــــد

اأ. وفاء الجيوسي

الطبعة ال�أولى
٢٠1٨ م/ 1٤٣٩ ھ

قراءة    

المتابعة للمحافظات الجنوبية

    اأ. نشاأت قاسم

د. سمية النخالة

الإشراف العام

الدائـــرة الفنية

 https://www.facebook.com/Palestinian.MOEHE/
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تــقــديــم

أمــر �لــذي �نعكــس  صــلاح �لتربــوي باأنــه �لمدخــل �لعقلانــي �لعلمــي �لنابــع مــن ضــرور�ت �لحالــة،  �لمســتند �إلــى و�قعيــة �لنشــاأة، �ل� يتصــف �ل�إ
علــى �لرؤيــة �لوطنيــة �لمطــورة للنظــام �لتعليمــي �لفلســطيني فــي محــاكاة �لخصوصيــة �لفلســطينية و�ل�حتياجــات �ل�جتماعيــة، و�لعمــل علــى �إرســاء 
قيــم تعــزز مفهــوم �لمو�طنــة و�لمشــاركة فــي بنــاء دولــة �لقانــون، مــن خــلال عقــد �جتماعــي قائــم علــى �لحقــوق و�لو�جبــات، يتفاعــل �لمو�طــن معها، 

أمانــي، ويرنــو لتحقيــق �لغايــات و�ل�أهــد�ف.    آمــال، ويلامــس �ل� ويعــي تر�كيبهــا و�أدو�تهــا، ويســهم فــي صياغــة برنامــج �إصــلاح يحقــق �ل�

ولمــا كانــت �لمناهــج �أد�ة �لتربيــة فــي تطويــر �لمشــهد �لتربــوي، بوصفهــا علمــاً لــه قو�عــده ومفاهيمــه، فقــد جــاءت ضمــن خطــة متكاملــة 
عــد�د لجيــل قــادر علــى  عالجــت �أركان �لعمليــة �لتعليميــة �لتعلميــة بجميــع جو�نبهــا، بمــا يســهم فــي تجــاوز تحديــات �لنوعيــة بــكل �قتــد�ر، و�ل�إ
مو�جهــة متطلبــات عصــر �لمعرفــة، دون �لتــورط باإشــكالية �لتشــتت بيــن �لعولمــة و�لبحــث عــن �ل�أصالــة و�ل�نتمــاء، و�ل�نتقــال �إلــى �لمشــاركة �لفاعلــة 

فــي عالــم يكــون �لعيــش فيــه �أكثــر �إنســانية وعد�لــة، وينعــم بالرفاهيــة فــي وطــن نحملــه ونعظمــه.   

ومــن منطلــق �لحــرص علــى تجــاوز نمطيــة تلقّــي �لمعرفــة، وصــولً� لمــا يجــب �أن يكــون مــن �إنتاجهــا، وباســتحضار و�عٍ لعديــد �لمنطلقــات 
�لتــي تحكــم رؤيتنــا للطالــب �لــذي نريــد، وللبنيــة �لمعرفيــة و�لفكريـّـة �لمتوخّــاة، جــاء تطويــر �لمناهــج �لفلســطينية وفــق رؤيــة محكومــة باإطــار قو�مــه 
�لوصــول �إلــى مجتمــع فلســطيني ممتلــك للقيــم، و�لعلــم، و�لثقافــة، و�لتكنولوجيــا، وتلبيــة �لمتطلبــات �لكفيلــة بجعــل تحقيــق هــذه �لرؤيــة حقيقــة 
و�قعــة، وهــو مــا كان لــه ليكــون لــول� �لتناغــم بيــن �ل�أهــد�ف و�لغايــات و�لمنطلقــات و�لمرجعيــات، فقــد تاآلفــت وتكاملــت؛ ليكــون �لنتــاج تعبيــرً� 

عــن توليفــة تحقــق �لمطلــوب معرفيًــا وتربويًــا وفكريًــا.

ــر لهــذ� �لتطويــر، بمــا يعــزّز �أخــذ جزئيــة �لكتــب �لمقــررّة مــن �لمنهــاج دورهــا �لماأمــول فــي �لتاأســيس لتــو�زن �إبد�عــي  ثمّــة مرجعيــات تؤطّ
طــار جــاءت �لمرجعيــات �لتــي تــم �ل�ســتناد �إليهــا، وفــي طليعتهــا وثيقــة �ل�ســتقلال  خــلّاق بيــن �لمطلــوب معرفيــاً، وفكريًــا، ووطنيًــا، وفــي هــذ� �ل�إ

ضافــة �إلــى وثيقــة �لمنهــاج �لوطنــي �ل�أول؛ لتوجّــه �لجهــد، وتعكــس ذ�تهــا علــى مجمــل �لمخرجــات. و�لقانــون �ل�أساســي �لفلســطيني، بال�إ

شــر�ف،  ومــع �إنجــاز هــذه �لمرحلــة مــن �لجهــد، يغــدو �إزجــاء �لشــكر للطو�قــم �لعاملــة جميعهــا؛ مــن فــرق �لتاأليــف و�لمر�جعــة، و�لتدقيــق، و�ل�إ
و�لتصميــم، وللجنــة �لعليــا �أقــل مــا يمكــن تقديمــه، فقــد تجاوزنــا مرحلــة �لحديــث عــن �لتطويــر، ونحــن و�ثقــون مــن تو�صــل هــذه �لحالــة مــن 

�لعمــل.

     

وزارة التربية والتعليم العالي 
مــركــز الــمـنـاهـج الفلسطينية

اآب/ ٢٠1٨
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أربعة �ل�أولى، �لتي �نعكست على   يُعدّ دليل �لمعلم متمّماً للصورة �لتي رسمتها �لخطوط �لعريضة لمنهاج �لرياضيات في �لصفوف �ل�أساسيّة �ل�
ل مسؤوليّة  شكل سياقاتٍ حياتيّة، و�أنشطةٍ بنائيّةٍ وتطبيقيّة، معتمدةً منهجيّةَ �لنشاط؛ ليكتمل �لمشهد برُمّته. وياأتي دور �لمعلم مكمّلاً ورئيساً لتحمُّ
تعليم �لطلبة وتعلمّهم، وتعميق �لوعي بالمفاهيم و�لعلاقات و�لنظرياّت، و�إدر�كها، وتوظيفها في �لمجال�ت كافةّ. من هنا جاءت �أهميّة وجود �إطارٍ 
عامّ يوحّد �لرؤيا، ويوضّح مخرجاتٍ، و�أهد�فاً، و�آليّةً لعرضِ �لمفاهيم و�لمهار�ت في مبحث �لرياضيات للصفوف )1-4( في فلسطين بثوبه �لجديد.

رشاد�ت؛ لتتحقّق �ل�ستفادة �لقصوى من �لدليل �لذي جاء على جز�أين: ونورد فيما ياأتي مجموعة من �ل�إ
 الجزء الأول: وتكوّن من: 

المقدمة: تؤكدّ على �لدور �لجديد للمعلم، ومتطلبات هذ� �لدور، وطبيعة مبحث �لرياضيات للمرحلة �ل�أساسية )1-4(، و�لمخرجات �لمتوقعّة منه 
�لتي تعكس فلسفة وز�رة �لتربية و�لتعليم �لعالي �لفلسطينيّة ورؤيتها، وملخّص للتوجّهات �لتربويةّ �ل�أكثر شيوعاً، �نطلاقاً من �لتقليديةّ �إلى 
�لحد�ثة )نظرياّت �لتعلمّ(. �إضافةً �إلى �ستعر�ض مجموعة من �ستر�تيجيّات �لتدريس �لتي تتو�ءم مع طبيعة عرض �لمحتوى �لمعرفي 
هاتٍ تربويةًّ حديثة مبنيّة على �لتعلمّ  في مقرّر�ت �لصفوف )1-4( �لتي تر�عي طبيعة �لمرحلة �لنمائيّة �لتي يمرّ بها �لطلبة، وتعكس توجُّ

�لعميق.
التقويم: يشير �إلى �لتغيّر �لحاصل في �لكمّ �لمعرفي، ومستوى �أد�ء �لمهارة لدى �لطلبة، كما يُعدُّ �إحدى صور �لتغذية �لر�جعة للمعلم عن مهارته في 

تنفيذ �ل�أساليب �لمناسبة �لتي تحقّق �ل�أهد�ف �لمرجوّة.
نتاجات التعلمّ المتوقعّة: تمثل مجموعة �لمهار�ت، و�لمفاهيم، و�لمعارف، و�ل�تجاهات، و�ل�أخلاقيات، و�ل�ستعد�د للتعلم، وتوظيف �لتكنولوجيا، 
ومهار�ت �لقرن �لو�حد و�لعشرين �لتي يُتوقَّعُ �أنْ يمتلكها �لطالب بعد مروره بالخبر�ت �لتعلمّيّة �لمصمّمة في �لكتاب �لمقرّر، ويمكن 

قياس هذه �لنتاجات باأدو�ت قياس �إجر�ئيّة متنوعة.
المهارات ال�أساسيّة في تدريس الرياضيات في المرحلة ال�أساسيّة )1- ٤(:

تمّ �ستعر�ض جميع �لمهار�ت �لمتوقَّع من �لطلبة �متلاكها، وَفْق مستويات متعددة، بعد �ل�نتهاء من در�سة منهاج �لرياضيات في هذه �لمرحلة 
�لتي بُني عليها. 

مصفوفة التتابع والتسلسل المفاهيمي في الصفوف )1-٤(: 
 توضّح هذه �لمصفوفة �لبنية �لمعرفيّة �لتي �عتمدها �لمؤلفّون بشكلٍ �أفقي وعمودي؛ ما يعطي صورة جليّة للمعلم حول �لخبر�ت �لتعلمّيّة �لسابقة 

و�للاحقة �لتي يُفترض �أنْ يمتلكها �لطلبة.
بنية الكتاب: شكل توزيع �لمحتوى �لمعرفي في �لوحد�ت �لدر�سيّة و�لدروس �لتي تم تبنيّها عند وضع �لمقرّر؛ حتى يتسنى للمعلم توظيف 

مقوّمات �لكتاب، و�إمكاناته كافةّ، وصول�ً �إلى �أقصى �ستفادة منه، وهي تحقيق �أهد�ف �لمنهج وغاياته. 
مصفوفة توزيع الحصص على الدروس: يبيّن �لدليل توزيع �لحصص على �لدروس في هذه �لمرحلة على شكل مصفوفة، يُتوقَّع �أنْ تساعد 

�لمعلمين في �لتخطيط للتعلمّ �لمر�د �إحد�ثه لدى �لطلبة.
 الجزء الثاني: 

وتناول هذ� �لجزء كلّ درس على حدة، من حيث:
 * ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالدرس.

اإجرائيّة شائعة قد يقع فيها �لطلبة؛ لكي يعمل �لمعلم على تلافيها، �أو علاجها.  * اأخطاء مفاهيميّة و
 * نموذج تحضير �أحد �لدروس؛ ليسترشد به �لمعلم في تحضيره.

 * اأنشطة اإثرائيّة مناسبة يسترشد بها �لمعلم، ويعدُّ �أنشطةً على غر�رها.
أوّل قبل �لبدء بالتدريس؛ ليقوم بتصميم �لتعليم، و�لتخطيط له، و�ختيار �ستر�تيجية تدريس مناسبة،   ويجدر بالمعلم �ل�طلّاع على �لجزء �ل�

تتناسب مع �لمحتوى �لمعرفي �لمقدّم، وطبيعة طلبته.

�لمؤلفون
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الصفحة الموضوع
الجزء ال�أوّل

٢ نظرياّت �لتعلم
٦ �ستر�تيجيّات �لتدريس
٢٠ �لتعامل مع ذوي �ل�حتياجات �لخاصّة
٢1 �لتقويم
٢4 نتاجات تعلُّم �لرياضيات
٢٥ مصفوفة �لرّياضيّات من )4-1(
٢٦ بنية �لوحدة و�لدرس
٢٧ خطة زمنية مقترحة

الجزء الثاني

٢٨ عرض �لوحد�ت من 1- 1٠ من حيث: �ل�أهد�ف، �ل�أخطاء �لمفاهيمية، نماذج 
آليّات تنفيذ دروس ، �إثر�ء   مقترحة ل�
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الإطار النظريّ لأدلّة الرّياضيّات للصّفوف  )4-1(

2

التعلّم: نظريّات 

 الاتّاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكيّة(:

نساني هو مجموعة من �لعاد�ت �لتي يكتسبها �لفرد خلال مر�حل حياته  �نطلقت فكرة �لنظريةّ �لسلوكيّة باعتبار �أنّ �لسلوك �ل�إ
نساني مكتسب عن طريق �لتعلمّ. �لمختلفة، فالسلوك �ل�إ

يُعدُّ )و�طسون( �ل�أمريكي من مؤسّسي �لمدرسة �لسلوكيّة، ثمّ جاء )سكينر( �لذي عرّف �لسلوك باأنهّ: »مجموعة من �ل�ستجابات 
�لناتجة عن مثير�ت من �لمحيط �لخارجي، �إمّا �أن يتم تعزيزه فيقوى، �أو ل� يتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه«. ونستطيع �لقول: �إنّ �لنظريةّ 
�لسلوكيّة �نبثقت من علم �لنفس �لسلوكي؛ �إذ يساعد هذ� �لعلم في فهم �لطريقة �لتي يُشكَّل فيها سلوك �لمتعلمّ، كما �أنهّ يتاأثرّ بشكلٍ 

كبيرٍ بالسّياق �لذي يتمّ فيه هذ� �لتعلمّ.
�نتجت �لنظريةّ �لسلوكيّة تطبيقاتٍ مهمّةً في مجال صعوبات �لتعلمّ؛ حيث قدمت �أسساً منهجيّةً للبحث و�لتقييم و�لتعليم، فلِسانُ 
حال هذه �لنظريةّ يقول: �إنَّ �لسلوك �لمُستهدَف )�ستجابة �لطفل( يتوسّط مجموعات من �لتاأثير�ت �لبيئيّة، وهي �لمثير �لذي يسبق 
نّ تغيّر سلوك �لفرد يتطلب تحليلاً   �لسلوك )�لمَهمّة �لمطلوبة من �لطالب(، و�لمثير �لذي يتبع �لسلوك هو )�لتعزيز �أو �لنتيجة«(؛ لذ� فاإ

للمكوّنات �لثلاثة �لسابقة، وهي:
مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعلمّ( التعزيز )الزيات، 1٩٩6(

  مبادئ النظريّة السلوكيّة:

أد�ء�ت �لقريبة من �لسلوك �لمستهدَف، وتعزيزها.. 1 يُبنى �لتعلمّ بدعم �ل�
�لتعلمّ مرتبط بالتعزيز.. ٢
جر�ئي �لذي نريد بناءه.. 3 �لتعلمّ مرتبط بالسلوك �ل�إ

عناصر عمليّة التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة السلوكيّة:
الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مو�قف مشابهة.

المعلم: مرسِل للمعرفة، فهو مصدر �لمعرفة.
المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.

جابة �لوحيدة �لصحيحة. التقويم: ملاحظةُ �لمعلم �ستجابةَ �لطالب لمثيرٍ محدّد، و�لحكم عليه، بناءً على �تفّاقٍ مسبق حول شكل �ل�إ
التعزيز: يُعدُّ �لتعزيز عنصر�ً �أساسيّاً في �إحد�ث �لتعلمّ، وهو تعزيز خارجي على �ل�أغلب. 

كما تتطلبّ هذه �لنظريةّ �إعطاء فرص متكافئة للطلبة د�خل �لغرفة �لصفيّة، و�ل�نتقال بهم من موضوعات معروفة �إلى �أخرى 
مجهولة، وملاحظة �ستجاباتهم لهذه �لفرص؛ �أي �أنهّ يُفترض �أنْ تتو�فر للطالب �أنشطة تحتوي �لمعرفة �لقديمة و�لجديدة، وهو 

بدوره يطلّع عليها.
البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ول� ترتبط- بالضرورة- بطبيعة �لمعرفة �لمقدّمة، �أو شكلها.  )الزيات، 1٩٩6(
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 الاتّاه الحديث في التربية )النظرية البنائيّة(:

يمكن وصف �لنظريةّ �لبنائيّة من خلال �لمَثل �لصيني: »�أسمع و�أنسى، �أرى و�أتذكر، �أعمل و�أفهم«. ويُنسب �لفضل في جذور 
هذه �لنظريةّ �إلى �لفرنسي )جان بياجيه(، وهي تحتلّ مكانةً جيدة بين نظرياّت �لتعلمّ �ل�أخرى؛ باعتبارها طريقة تدريس مثاليّه في �لعلوم 

و�لرياضيات بصفةٍ خاصّة، و�لمجال�ت �لمعرفيّة �ل�أخرى بصفة عامّة.
نسان؟«. وهنا  جابة عن �لسؤ�ل: »كيف نستطيع �إظهار ما في د�خل �ل�إ ويمكن توضيح �لفلسفة �لتي تقوم عليها هذه �لنظريةّ في �ل�إ

ل� بدّ من �لتمعّن في تعريف هذه �لنظريةّ بالمفهوم �ل�أساسي، وهو �لتعلمّ.
 تُعرِّفُ �لنظريةّ �لبنائيّة �لتعلمّ: باأنهّ عمليّةُ �إعادةِ بناءِ �لمتعلمين لمعانٍ جديدة د�خل سياق خبر�تهم �لسابقة )زيتون، ٢٠٠7(. و�لتعلمّ 
هنا هو عمليّة زيادة �لبنية �لمعرفيّة، وتوسيعها للطلبة. ومن هنا تظهر �أهميّة �لخبر�ت �لتعلمّيّة و�لحدسيّة �لسابقة لدى �لمتعلم في �إحد�ث 

هذ� �لتعلمّ. 
وهناك عو�مل تؤثرّ في �لمعرفة �لقبليّة، كصعوبة تنشيط �لمعرفة �لقبليّة �إذ� قدُِّمت �لمعلومات غير و�ضحة. وهناك معرفة خاملة يعجز �لطلّبة 
عن �ستحضار �لمعرفة �لمتو�فرة لديهم، كما �أنّ نوع �لمعرفة له دورٌ كبير في سهولة �سترجاعها وتوظيفها. فهناك �أنو�ع مختلفة للمعرفة 
جر�ئيّة �لتي تتصل بكيفيّة �لتعلمّ، و�لظرّفيّة �لتي تخصّ زمن  في �لمخططّات، كالمعرفة �لتقّريريةّ �لتي تتكوّن من مفاهيمَ وحقائق، و�ل�إ

�ستخد�م �لمعرفة، ول�أيّ غرض تستخدم. 
نّ �لنظريةّ تدعم تعلمّ �لطالب، من خلال تحفيزه في �لحصّة �لصفيّة على �لمشاركة باأنشطة مُعدّةٍ جيد�ً، تجعل �لتعلمّ �لجديد  لذ� فاإ

يلبّي حاجاته �لحقيقيّة، وفي �لوقت ذ�ته، ل� يمكن للطالب سدّ هذه �لحاجات من خلال �لتر�كم �لمعرفي �لسابق لديه.

 مبادئ النظريّة البنائيّة:

�لمعرفة �لسابقة هي �ل�أساس لحدوث �لتعلمّ �لجديد، فالمتعلم يبني معرفته �لجديدة �عتماد�ً على خبر�ته �لسابقة.. 1
تحدثُ عمليّة بناء �لمعرفة �لجديدة من خلال �لتو�صل �ل�جتماعي مع �ل�آخرين.. ٢
�أفضل نظريةّ لبناء �لمعرفة هي مو�جهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة. )مرعي،1٩٨٣(. 3

مو�قف تعليمية

  بيئة �لتعلم 

مو�قف تعليمية متعلم نشط�لمعرفة �لسابقة
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 عناصر عملية التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة البنائيّة:

يختلف دور عناصر �لعمليّة �لتعليميّة �لتعلمّيّة في ظلّ �لنظريةّ �لبنائيّة عن �لطرّق �لتقليديةّ في �لتعليم فيما ياأتي:

المحتوى التعليمي )المقررّ(: يقدم �لمعرفة من �لكلّ �إلى �لجزء، ويستجيب لتساؤل�ت �لطلبة و�أفكارهم، ويعتمد بشكل . 1
أوليّة للمعطيات، و�لمو�د �لتي يجري �لتعامل معها. كبير على �لمصادر �ل�

الطالب: مفكرّ، يعمل في مجموعات، يبحث عن �لمعرفة من مصادر متنوعة، يبني معرفته بناءً على معارفه �لسابقة.. ٢
المعلم: موجّه وميسّر للتعلم، وليس مصدر�ً للمعرفة. وليقوم بهذ� �لدور، فلا بدّ له ممّا ياأتي: . ٣

اأول�ً- صياغة �أهد�فه �لتعليميّة، بما يعكس �لنتاجات �لمتوقعّة.	 
ثانياً- تحديد �لمعارف و�لخبر�ت �لسابقة �للازمة للتعلم �لجديد من جهة، وتشخيصها، ومساعدة طلبته على 	 

�ستدعائها من جهة �أخرى.
�لجديدة، 	  �لمعرفة  �متلاك  في  طلبته  لمساعدة  �لتدريس؛  تصميم  في  �لنشط  �لتعلمّ  �ستر�تيجيّات  �عتماد  ثالثاً- 

ودمجها في بنيته �لمعرفيّة.
التقويم: تعتمد �لنظريةّ �لبنائيّة على �لتقويم �لحقيقي، حيث يحدث �لتقويم في ثلاث مر�حل، هي:. ٤

اأول�ً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 
ضافة �للبنة �لمعرفية �لجديدة.  التقويم التشخيصي: يساعد �لمعلم �لطلبة على �سترجاع �لمعارف �لسابقة �للازمة ل�إ
ويستخدم �لمعلم هذ� �لنوع من �لتقويم -على �ل�أغلب- عند �لبدء بوحدةٍ معرفيّةٍ جديدة )مفهوم، �أو درس، �أو وحدة(.

التقويم التذكّري: يساعد �لمعلم طلبته على �سترجاع �لمفاهيم من �لذ�كرة قصيرة �ل�أمد؛ بهدف �ستكمال بناء 
�لمعرفة �لجديدة. ويستخدم �لمعلم هذ� �لنوع من �لتقويم �لقبلي قبل �ستكماله تدريس موضوع قد بد�أ به في وقتٍ 

سابق.

ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظة �لمعلم �لطلبة، وتفاعله معهم �أثناء عمليّة �لتعلمّ.
ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجات �لتعلمّ، ويشمل مَهمّات كاملة.

التعزيز: يبد�أ �لتعزيز خارجيّاً )من �لمعلم، لفظي �أو مادي(، ويقلّ بشكلٍ تدريجيّ حتى يتحوّل �إلى تعزيز د�خلي )ذ�تي، من . 5
�لطالب نفسه: سدّ حاجته للتعلم، وحلّ �لمشكلة(.

الوسائط التعليميّة: تركزّ على �ستخد�م �لوسائط �لتفاعليّة �لتي تعتمد على دمج �لصوت، و�لصورة، و�لرسومات، و�لنصوص، و�أيّ . 6
�أمور �أخرى من بيئة �لطالب، �لتي تساعد �لمتعلم على �لتفاعل مع �لمعرفة �لجديدة، وبالتالي �إحد�ث �لتعلمّ.   )زيتون،٢٠٠٣(
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السلوكيّة: والنظريّة  البنائيّة  النظريّة  الفرق بين   
 يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين وجهات النظر المعرفيّة والسلوكيّة:       )عدس،1٩٩٩(       

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية
تغيير �لسلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم �لمعرفة. 	 
�لتعزيز يقدم تغذية ر�جعة ل�حتمال تكر�ر �لسلوك، �أو تغييره.	 
�لتعلمّ هو توسيع �لفهم، وتحويله.	 
�لمعرفة 	  باكتساب  تتعلق  نشطة  عقلية  عمليّة  �لتعلمّ 

وتذكُّرها، و�ستخد�مها، ل� يوجد نموذج معرفي و�حد، �أو 
نظرية تعلمّ ممثلةّ للمجال باأكمله؛ ل�عتماده على نطاق 

و�سع من مو�قف �لتعلمّ.

تغيير �لسلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.	 
�لتعزيز يقوّي �ل�ستجابات.	 
مو�قف 	  في  حيو�نات  على  يجري  كان  �لسلوكي  �لتعلمّ 

مخبرية متحكَّم فيها؛ ما �أدّى �إلى تحديد عدد من �لقو�نين 
�لعامّة للتعلم تطُبَّق على جميع �لكائنات �ل�أعلى.

:)Social Constructivism(  البنائيّة الاجتماعيّة 

تنحدر هذه �لنظريةّ من �لنظريةّ �لبنائيّة؛ فهي تؤكدّ على دوْر �ل�آخرين في بناء �لمعارف لدى �لفرد، و�أنّ �لتفاعلات �ل�جتماعية �لمثمرة 
أفر�د تساعد على نموّ �لبنية �لمعرفية لديهم، وتعمل على تطورها باستمر�ر.  بين �ل�

يرى )فيجوتسكي- عالم نفسي روسي من �أهم منظرّي �لبنائية �ل�جتماعية( �أنّ �لتفاعل �ل�جتماعي يلعب دور�ً �أساسيّاً في تطوير 
در�ك، ويُظهر مدى �لتطوّر �لثقافي للفرد على �لمستوييْن �لفردي و�ل�جتماعي، وهذ� يشمل �ل�نتباه �لتطوعي، و�لذ�كرة �لمنطقيّة،  �ل�إ
در�كي يعتمد على منطقة �لنمو �لمركزيةّ �لقريبة، فمستوى �لتطوّر يزد�د عندما  وتشكيل �لمفاهيم. كما تشير هذه �لنظرية �إلى �أنّ �لتطوّر �ل�إ
أفر�د تتجاوز ما يُنجز بشكل فردي. أفر�د في سلوكات �جتماعيّة، فالتطوّر يلزمه تفاعل �جتماعي، و�لمهارة �لتي تنُجز بتعاون �ل� ينخرط �ل�
 كما �أكدّ )فيجوتسكي( »�أنّ �لوعي ل� يوجد في �لدماغ، بل في �لممارسات �ليوميّة، ويعتقد �أنّ �ل�تجاه �لثقافي يقدم حلّاً لفهم 
مشكلات �لحياة، عن طريق در�سة �لظو�هر كتعميمات في حالة تغير حركة مستمرة، و�أنّ �لتغيّر �لتاريخي في �لمجتمع و�لحياة يؤدي 

�إلى تغيّر في سلوك �لفرد وطبيعته«  )مصطفى،٢٠٠1(. 
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الاجتماعيّة:  البنائيّة  و النظريّة  المعرفيّة  البنائيّة  النظريّة  بين  الفرق 
يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين هذين ال�تجّاهين:

علماء البنائيّة الثقافيّة ال�جتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة
في �لتفاعل �لفردي و�ل�جتماعي.في ر�أس �لفرد. تحديد موقع �لعقل

عادة تنظيم �لمعرفة.�لتعلمّ هــو عمليــة مشــاركة �لفــرد بممارســاته فــي بيئــة هو عملية نشطة؛ ل�إ
معينــة.

مــن خــلال عمليــات ثقافيــة و�جتماعيــة يقــوم بهــا عن طريق �ل�أساس �لثقافي و�ل�جتماعي لخبرة �لفرد.كيفية تحقيق �لهدف
�أفــر�د متفاعلون.

�ل�هتمام بالعمليّات �لثقافيّة و�ل�جتماعيّة.�ل�هتمام بعمليات �لفرد �لنفسيّة.�ل�هتمام �لنظري
هــو تنظيــم ذ�تــي معرفــي؛ فالطفــل يشــارك فــي ممارســة تحليل �لتعلمّ

ثقافيّــة.
هــو مشــاركة �لفــرد مــع �ل�آخريــن، ثــمّ يبنــي 

بنفســه. �لمعرفــة 
تركز هذه �لتحليلات 

على
عادة تنظيم مفاهيم �لفرد. ــاً، تصميم نماذج؛ ل�إ مشــاركة �لفــرد فــي ممارســات منظمــة ثقافيّ

و�لتفاعــل معهــا وجهــاً لوجــه.
ممارسات منظمّة ثقافيّاً.يكوّن فيها �لمعلم، بالمشاركة مع �لمتعلمين ثقافة محدودة.�لغرفة �لصفية

ــلات �لنظر �إلى �لجماعة ــة �لو�حــدة، و�لتحلي ــر�د �لبيئ ــن �أف ــس بي �نعــد�م �لتجان
ــة.  ــة و�ل�جتماعيّ ــن �لممارســات �لثقافيّ ــدة ع بعي

مــع  �لو�حــدة،  �لبيئــة  �أفــر�د  بيــن  �لتجانــس 
ــة بينهــم. �ل�هتمــام بتحليــل �ل�ختلافــات �لنوعيّ
                        )مصطفى، ٢٠٠1(

  استراتيجيّات التدريس:

�عتمدت �لمناهج �لمطوّرة على منهجيّة �لنشاط �لذي يؤكدّ دور �لطلبة في �أد�ء �ل�أنشطة بمشاركة �لمعلمين، بحيث تكون �لغرفة �لصفيّة 
بما فيها من )معلم، وطالب، وكتاب مدرسي، ومصادر تعلم...( حاضرة لتعليم �لطلبة وتعلمّهم، �إضافة �إلى �رتباطها بالمجتمع �لمحلي، 

وتوظيف �لتكنولوجيا بما يحقّق �لتوجّهات �لتربوية نحو �لتعلمّ �لعميق.
وقد وضّح  فول�ن ول�نجورثي  التعلمّ العميق على النحو ال�آتي: 

بيد�غوجية جديدة جاءت نتيجة تطور �أدو�ت �ل�قتصاد �لعالمي، و�قتصاد �لمعرفة، وما ترتبّ على ذلك من تطوّرٍ في �أنماط 	 
�لقيادة ومفاهيمها، و�ل�نتقال �إلى �لتعلمّ �لذي يتجاوز �إتقان �لمحتوى �لمعرفي �إلى تعلمّ يهتم باكتشاف معارف جديدة على 
أنماط �لتعليم  سهام في �إنتاج معارف على �لمستوى �لكوني، �لذي �أطلقت فيه �لتكنولوجيا �لعِنان ل� �لمستوى �لعالمي، و�ل�إ
و�لتعلمّ، وتطبيقات معرفية حياتية خارج �لمدرسة؛ ما �نعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس على �لتعليم �لرسمي.

�ل�نتقال بالتعليم من �لتركيز على تغطية جميع عناصر �لمحتوى �لتعليمي )�لمقرّر �لدر�سي(، للتركيز على عمليّة �لتعلمّ، وتطوير 	 
قدر�ت �لطلبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكون �لمعلمون شركاء في تعلمٍّ عميق، من خلال �لبحث، و�لربط 

على نطاق و�سع في �لعالم �لحقيقي. 
 	.)Fullan.& Langworth , 2014) يتم قياس مخرجات �لتعلمّ بال�عتماد على قدر�ت �لطلبة
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ع نظريات �لتعلمّ و�تجّاهاته على سلسلة �لخطو�ت �لتي ينفّذها �لمعلم و�لمتعلم -على حدٍّ سو�ء- د�خل  من �لمنطقي �أنْ ينعكس تنوُّ
�أنْ ينعكس  �لصف، فيما يُطلق عليه )استراتيجيات التدريس(. وبوجود تياريْن فكرييّْن متعاكسيْن بين �لمد�رس �لتربويةّ، فلا بدّ 
ذلك على شكل معلمٍّ تقليدي، يعدُّ نفسه مصدر�ً للمعرفة، ومعلم �آخر يؤمن باأنّ �لتدريس مهنة، تحتاج للتحديث، ومو�كبة �لتطور�ت 
طار �لنظري �لذي �ألِّفت مقرّر�ت �لرياضيات �لفلسطينيّة  جر�ئيّـة في �لسيـاق �لتربوي. و�نسجاماً مع �ل�إ و�لمستجد�ت �لنظريةّ و�ل�إ
�لجديدة )1-4( بناءً عليه، يُعَدُّ �لطالبُ محور�ً للعملية �لتعليميّة �لتعلمّية، وسيتم في هذ� �لبند �ستعــر�ض مجمــوعة مـــن 

�ستر�تيجيّات �لتعلمّ �لنشط �لتي تلائم طبيعة �لمرحلة �لنمائيّة لطلبة �لصفوف )4-1(.
كما ل� بدّ من �لتنويه �إلى �أنّ بنية منهاج �لرياضيات �لجديد تعدّ تعليمَ �لتفكير ركيزةً �أساسيّةً في جميع مقرّر�ت �لرياضيات )1-1٢(، 
ضافة �لنوعية للمنهاج محفّز�ً للمعلم على توظيف �ستر�تيجيّات �لتدريس �لتي تعُمِل تفكير �لطلبة، وتنمّيه، وبالتالي تدفع  وتُعَدّ هذه �ل�إ

باتجّاه توليد �أفكار جديدة، ل� تقليد �أفكار مستهلَكة.

 التعلّم النشط: 

اأول�ً- تعريفه:
يجابي  لقد عرّف �أهل �لتربية و�ل�ختصاص �لتعلمّ �لنشط تعريفات كثيرة، لكنّ �لشيء �لمشترك بينها جميعاً هو �لتاأكيد على �لدوْر �ل�إ
للمتعلم، ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن �أهميّة مثل هذ� �لنوع من �لتعلمّ في �أنهّا تحقّق تعلمّاً استراتيجيّاً ناتجاً عن خبر�ت حقيقيّة 
حاطة بها؛ ما يجعل �لسبيل �لوحيد  شبيهة بالو�قع، وخاصّة في هذ� �لزمن �لذي تدفقّت فيه �لمعرفة و�لمعلومات بشكلٍ يصعب �ل�إ
للتعامل معها هو �إيجاد نوع من �لتعلمّ، كالتعلمّ �لنشط �لذي يعطي �ل�أسس و�لقو�عد في �لتعامل مع تلك �لمعرفة و�لمعلومات، وحسن 

�ل�ختيار، و�لتوظيف �لفعّال للمعلومات.
وتصف )كوجك، ٢٠٠٨( �لفلسفة �لتي بُنيَ عليها �لتعلمّ �لنشط »باأنهّا فلسفة تربوية تعتمد على �إيجابيّة �لمتعلم في �لموقف 
جر�ء�ت �لتدريسيّة �لتي  �لتعليمي«. �أمّا �ستر�تيجيّات �لتعلمّ �لنشط �لمشتقة من هذه �لفلسفة، فتشمل جميع �لممارسات �لتربويةّ، و�ل�إ

تهدف �إلى تفعيل دور �لمتعلم.
    ويحدث �لتعلمّ نتيجةً للبحث و�لتجريب و�لعمل )�لفردي �أو �لجماعي(، و�لخبر�ت �لتعلمّيّة �لتي يخطط لها �لمعلم، و�إنّ �عتماد 
�لمتعلم على ذ�ته خلال خوض هذه �لخبر�ت �لعمليّة، في سبيل بحثه عن �لمعلومة، يدعم بشكلٍ كبير �لتوجّه �لتربوي للوصول �إلى 
متعلم مستقل، يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبر�ته �لسابقة في بناء معرفته �لجديدة، كما �أنّ مثل هذه �لخبر�ت �لعمليّة تعمل 

يجابيّة نحو �لرياضيات، و�لتعلمّ �لذ�تي عموماً. على دعم �لمنظومة �لقيميّة، و�ل�تجّاهات �ل�إ
صغاء  ويشير سعادة �إلى �أنّ �لتعلمّ �لنشط يُعدُّ »طريقة تعلم وتعليم في �آن و�حد، يشترك فيها �لطلبة باأنشطة متنوعة تسمح لهم بال�إ
آر�ء بوجود �لمعلم �لميسّر لعملية �لتعلمّ«  يجابي، و�لتفكير �لو�عي، و�لتحليل �لسليم لمادة �لدر�سة، حيث يتشارك �لمتعلمون في �ل� �ل�إ

)سعادة و�آخرون، ٢٠٠٦(.

 أهميّة التعلّم النشط: 
يشير زيتون �إلى �أنّ �لتعلمّ �لنشط يزيد من تفاعل �لطلبة في �لحصّة �لصفيّة، ويجعل من �لتعلمّ متعة، كما ينمّي �لعلاقات �ل�جتماعيّة 

بين �لطلبة �أنفسهم، وبين �لطلبة و�لمعلم، ويزيد من ثقة �لطالب بنفسه، ويرفع مستوى د�فعيّة �لطالب للتعلمّ )زيتون، ٢٠٠٧(.
ولتحقيق ذلك، يحتاج معلمّ �لصفوف )1-4( �إلى �لتمكّن من �ستر�تيجيّات �لتعلمّ �لنشط، مثل: حل �لمشكلات، و�لعصف �لذهني، 
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و�لتعلمّ �لتعاوني، ولعب �ل�أدو�ر، وطريقة �لجكسو، و�لتعلمّ باللعب. لقد �خْتيرَت هذه �ل�ستر�تيجيّات بعناية لتناسب �لطلبة في تلك �لصفوف، 
ل �لمسؤوليّة، و�لمشاركة في �تخّاذ بعض �لقر�ر�ت �أثناء عمليّة �لتعلمّ. وبها يترك �لمعلم �أثر�ً كبير�ً في طلبته، كما يتيح لهم �لفرصة في تحمُّ

 استراتيجيات التعلّم النشط وتدريس الرياضيات:

أدبيّات �لتعلمّ �لنشط يجد �أنّ �لكتاّبَ و�لمهتمين قد رصدو� �ستر�تيجيّاتٍ كثيرةً للتعلم �لنشط، نذكر منها في هذ�  �إنّ �لمتتبّع ل�
�لسياق ما يلائم تدريس �لرياضيات لطلبة �لمرحلة �ل�أساسية )4-1(:

 اأول�: استراتيجية حل المشكلة:
هي موقف جديد لم يختبره �لطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من �لتحدي �لذي يقبله �لطالب، ويكون هذ� �لموقف 
في صورة تساؤل يتطلبّ �إجابة، �أو قضية تحتاج لبرهان، �أو موقف حياتي يحتاج �إلى حل. و�لنظر لموقف ما على �أنه مساألة، هو نسبي، 

ويعتمد على مستوى �لتعقيد في �لموقف، ومناسبته لقدر�ت �لطالب.
در�ك �لصحيح للعلاقات �لمتضمنة في �لموقف �لتعليمي، بما يمكنه من �لوصول للحل، ويعتمد حل  ويعني حل �لمشكلة �ل�إ
ضافة للاستر�تيجيات، وهي �لخطو�ت  �لمشكلة على �لمعرفة �لعقلية �لتي تشمل �لمسلمّات و�لمفاهيم و�لتعميمات �للازمة للحل، بال�إ

�لتي يقوم بها �لطالب، مستخدماً معارفه �لعقلية لحل �لمساألة، من خلال تجاربه في حل مسائل سابقة.  
وتتلخص مراحل تنفيذ هذه ال�ستراتيجية في الخطوات ال�آتية: 

حساس بالمشكلة.. 1 �ل�إ
تحديد �لمشكلة.. ٢
جمع �لمعلومات و�لبيانات من خلال �لملاحظة و�لمشاهدة، �أو �أيّ مصدر من مصادر �لمعلومات.. 3
�لوصول �إلى �ل�ستنتاجات.. 4
مر�جعة �لحل، وتقدير معقوليّته.. ٥

ويتمثل دور المعلم فيما ياأتي:
تحفيز �لطلبة على �ستخد�م �لمصادر �لمختلفة للمعرفة.. 1
تدريبهم على �ستخد�م مصادر مختلفة للمعلومات. . ٢
تدريبهم على �ستخلاص هذه �لمعلومات وتصنيفها.. 3
وضع �لفروض بناءً على تحليل �لمعلومات، وبال�عتماد على �لمعرفة �لسابقة.. 4
ل �إلى �ستنتاج. . ٥ �لتوصُّ
تقدير معقوليّة �ل�ستنتاج، و�إمكانيّات تطبيقه، وتعديله بناءً على ذلك.                          )خالد، و�آخرون، ٢٠1٦(. ٦

ثانياً- استراتيجية التعلمّ التعاوني:
ينقل �لتعلمّ �لتعاوني �لطلبة من �لتعلمّ �لفردي �إلى �لتعلمّ �لجماعي، بحيث يستمعون �إلى بعضهم بعضا؛ً ما يتيح �لفرصة �لمناسبة 

)McGtha & Bay-williams,2013(    .للنقاش و�لتفسير �لذي يدعم فهم �لطلبة
نسان بطبيعته ل� يمكن �أن يعيش في عزلةٍ عن �ل�آخرين، ووسيلته لتحقيق   وتنطلق فلسفة �لتعلمّ �لتعاوني من تر�ث فكري قديم، فال�إ
اأهدافه هو التعاون؛ ل�ختزال الوقت والجهد. وينطلق �لتعلمّ �لتعاوني على �أساس نظريةّ �لذكاء�ت �لمتعددة التي وضعها )جاردنر(، 
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ومن مبادئ هذه النظرية: اأنّ تفاوت مستوى الذكاءات وتعدّدها في مجموعة التعلمّ التعاوني، يساعد على تحقيق تعلمٍّ 
التنوع في الذكاء والقدرات على تشكيل قدرات الفرد، حيث يقوم كلّ فرد في المجموعة  اأفضل، حيث يساعد هذا 
 )Gardner,1983( .بال�رتكاز -في مرحلةٍ ما- على ما يمتلكه زملاؤه من معارفَ في استكمال البنية المعرفيّة الخاصّة به

�إنّ �لتعلمّ �لتعاوني �أكثر من مجرد ترتيب جلوس �لطلبة، فتعيين �لطلبة في مجموعات، و�إبلاغهم باأنْ يعملو� معاً ل� يؤدّيان بالضرورة 
نّ بناء �لدروس على نحوٍ يجعل �لطلاب يعملون بالفعل بشكل تعاوني مع بعضهم بعضاً، يتطلبّ فهماً للعناصر  �إلى عملٍ تعاونيّ؛ لذ� فاإ

�لتي تجعل �لعمل �لتعاوني عملاً ناجحاً. وهذه �لعناصر هي:
يجابي: يُعدّ �أهمّ عناصر نجاح �لتعلمّ �لتعاوني؛ �إذْ يجب �أن يشعر �لطلاب باأنهم يحتاجون �إلى بعضهم . 1 ال�عتماد المتبادل ال�إ

بعضا؛ً من �أجل �إكمال مَهمّة �لمجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذ� �لشعور من خلال ما ياأتي:
ب– �إعطاء مكافاآت مشتركة.  �أ– وضع �أهد�ف مشتركة.       

      ج– �لمشاركة في �لمعلومات و�لمو�د )لكل مجموعة ورقة و�حدة مثلاً(.        د- �لمسؤوليّة �لفردية و�لزمريةّ.
سهام  و�لمجموعة �لتعاونيّة يجب �أنْ تكون مسؤولة عن تحقيق �أهد�فها، وكلّ عضو في �لمجموعة يجب �أنْ يكون مسؤول�ً عن �ل�إ
بنصيبه في �لعمل. وتظهر �لمسؤوليّة �لفرديةّ عندما يتم تقييم �أد�ء كلّ طالب، وتعاد �لنتائج �إلى �لمجموعة و�لفرد؛ من �أجل �لتاأكدّ ممّن 

هو في حاجة �إلى مساعدة.
التفاعل المباشر: يحتاج �لطلاب �إلى �لقيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من . ٢

خلال مساعدة بعضهم على �لتعلمّ، وتشجيعهم عليه.
مها في تحقيق �أهد�فها، وفي حفاظها . ٣ معالجة عمل المجموعة: تحتاج �لمجموعات �إلى تخصيص وقت محدّد لمناقشة تقدُّ

على علاقات عمل فاعلة بين �ل�أعضاء، ويستطيع �لمعلمون �أنْ يبنو� مهارة معالجة عمل �لمجموعة من خلال تعيين مهامّ، وتوزيع 
.)McGatha&Bay-Williams, 2013( .ًل�أدو�ر، وسرد �إيجابيّات عمل كلّ فرد في �لمجموعة مثلا�

عمل  على  �ل�شر�ف  في  �لتعاوني  �لعمل  تنفيذ  �ثناء  �لمعلم  دور  على   )Stephens and Hyde,2012( وهايد  ستيفنز  و�كد 
�لمجموعات وتوفير �لمناخات �لمناسبة �لتي تمكن �لطلبة من �لتفاعل في �لمجموعات، بال�ضافة �لى �ختيار �لطلبة في �لمجموعات 

بما يتناسب وطبيعة �لمهام �لموكلة لهم سو�ء كانت مجموعات متجانسة �و �ختيارية �و عشو�ئية �لى غير ذلك.

طرق التعلّم التعاوني:  

أنماط �لمختلفة للتعلم �لتعاوني من  لقد �هتم كثير من �لتربويين و�لمهتمين بالتعلمّ �لتعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهم �ل�
�لمعلم، �أو ممّن �أر�د تطبيقه، حسب ظروف طلّابه، وغرفة �لصف، ونوع �لمقاعد، وحجم �لمجموعة، وغيرها من �لظروف �لتي تَفرضُ �أحياناً 

على �لمعلم �تبّاع طريقة معيّنة بذ�تها، وقبل ذلك قناعة �لمعلم �لشخصية. وبعض هذه �لطرق تتمثل فيما ياأتي:
تقسيم الطلاب وفقاً لتحصيلهم: طوّر هذه �لطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام 19٧1م، وهي �أبسط طرق . 1

�لتعلمّ �لتعاوني، حيث تتكون �لمجموعة من )٥( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً من �لمستويات �لثلاثة )متفوق– 
متوسط– ضعيف(، ويساعد �لطلاب بعضهم بعضاً في فهم �لمادة �لدر�سيّة، وتكون طريقة �لتقويم جماعيّة وفرديةّ، ويمكن 

�ستخد�م هذه �لطريقة في جميع �لمو�د �لدر�سيّة، وجميع �لمر�حل �لدر�سيّة �أيضاً )�لحيلة،٢٠٠3(.
 استراتيجية جيكسو Strategy Jigsaw: �لترجمة �لحرفية لهذه �ل�ستر�تيجية تعني طريقة مجموعات �لتركيب، ولقد طورت هذه . ٢

�لطريقة و�ختبرت على يـد �لبـورت �رنسون Arnson Eiliot وزملاؤه ثـم تبناهـا سـالفين )Slavin (وجماعتـه  وتهــدف هـذه �لطريقــة 
أثناء تحطيم �لحو�جز �لشخيصة )�لحيلة، ٢٠٠٨( �إلــى تشجيع �لطلبة على �لتعاون، و�لعمل �لجماعي، حيث يبد�أ في هذه �ل�
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وتسـتدعي طريقـه جيكسـو (Jigsaw (  عمـل �لطلبـة فـي مجموعـات صـغيرة، تتشـارك فـي تقـديم �أجـز�ء مـن حلـول مشكلة عامة تتمثل 
أد�ء �لناجح للمهمة، حيث يشرف �لمعلم على تكليف كل عضو من �لمجموعة جـزء مـن �لمعلومـات �لمتعلقـة بالمهمة، ول� يعطـى  في �ل�
�أي عضـو مـن �لمجموعـة �أيـة معلومـات تجعلـه يسـهم فـي حـل �لمشـكلة لوحده، وذلك للوصول لحل �لمشكلة مـن خـلال �لمشـاركة وتبـادل 

وجهـات �لنظـر، وفـي نهايـة �لمطاف يتاأكد �لمعلم من مدى تحقق �ل�أهد�ف بطرق �لتقويم �لمختلفة
)�لخفــاف، 3٠٠٢( وهــذه �ل�سـتر�تيجية تركــز علــى نشــاط �لطلــبة وتفاعلهم على �لنحو �ل�آتي:

)home Team( المجموعات ال�أم )1
يتم توزيع �لطلبة على شكل مجموعات تتكون كل منها من)٥ – ٦( �أعضاء في كل مجموعة، ويكون عدد �ل�أعضاء وفق �لمهام 
�لجزئية للمشكلة وتتفق �لمجموعة على منسق ومقرر للفريق ويتم توزيع �لمهام على �أعضاء �لفريق بالتشاور فيما بينهم وباشر�ف �لمعلم 

وفق �لشكل �ل�آتي:
Main Groups

A1    A2

A3    A4

A5

C1    C2

C3    C4

C5

B1    B2

B3    B4

B5

D1    D2

D3    D4

D5

نجاز �لمهام �لموكلة �إليهم. يتفق �لمعلم مع �لمجموعات على زمن محدد ل�إ

Experts Team ٢( مجموعات الخبراء
يتجمع �لطلبة في فرق متخصصة وفق �لمهام �لموكلة �إليهم ويتلخص دورهم بمناقشة �لمهمة �لموكلة لكل فريق بحيث يكتسب 

�لخبرة �للازمة بتفاصيلها) �لمهمات �لجزئية( وفق �لشكل �ل�آتي: 

A1    A2

A3    A4

A5

A1    B1

C1    D1

A2    B2

C2   D2 

C1    C2

C3    C4

C5

A4    B4 

C4   D4

B1    B2

B3    B4

B5

A3    B3

C3   D3

D1    D2

D3    D4

D5

A5    B5

C5   D5 

Grop  A Grop  CGrop  B Grop  D

٣( مرحلة تعليم طالب لطالب )عودة الخبراء اإلى المجموعات ال�أم(
بحيث يعود كل طالب من �لفرق �لتخصصية �إلى مجموعته �ل�أصلية وتكون مهمة كل خبير نقل خبرته �لجديدة �إلى �أفر�د مجموعته 

�ل�أم لتشكل مجموعة �لخبر�ت فيما بينهم حلاً للمهمة �لكلية و�لشكل �ل�آتي يوضح ذلك: 
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A1    B1

C1    D1

A1    A2

A3    A4

A5

A2    B2

C2   D2 

C1    C2

C3    C4

C5

A4    B4 

C4   D4

B1    B2

B3    B4

B5

A3    B3

C3   D3

D1    D2

D3    D4

D5

A5    B5

C5   D5 

Grop  AGrop  C Grop  B
Grop  D

وسميت هـذه �لمرحلـة بمرحلـة تعلـيم طالـب – طـالب بحيث يمثل �لطالب �لو�حد دور �لمعلم في خبرته، ويعلـم فرقتـه عـن �لموضـوع 
�لـذى تخصـص بـه، وهـذ� يعنـى �ن �لمهمـة �لتـي �وكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط ، و�إنمـا يتعلمهـا كـي يعلمهـا لغيـره، 
مما يستدعي �تقانه للمهمة، بحيث �أن كـل طالـب فـي �لمجموعة �ل�أم يصبح ملماً في جميـع جو�نـب �لمـوضوع، وفـي د�خـل �لفرقـة 
يجـري نقاش و�أسئلة للتاأكد من �أن كل فرد فيها �أصبح ملما في جميـع �لمـادة، ومـن هنـا جـاء �سـم �لطريقـة، ل�أن �لمهمـة �لعامـة تـوزع 
�إلـى �أقسـام، وكـل طالـب تخصـص فـي قسـم، وعنـد �لعـودة للعمـل فـي فرقـة �ل�أم يحـاول �أعضـاء �لفرقـة تركيـب هـذه �ل�أقسـام بشـكل ينـتج 
عنه �لشكل �لعام للمادة فهـو يشـبه لعبـة �لتركيـب puzzle فـي �إعطـاء �لصـورة للمـادة فـي نهايـة عمـل فرقـة �ل�أم، ثـم ينتهـى �لعمـل بعرض 
�لنتائج  من قبل �لفـرق �لمختلفـة ومناقشـته و�جمالـه، بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة و�حـدة، يشـارك �أعضـاء �لفـرق �ل�أخـرى باسـتكمالها 
عـن طريـق �ضـافة ملاحظـات وتعليقـات، ومـن �أجـل �لوصـول �إلـى �لصـورة �لكاملـة للمـادة، ثـم يعطـى �لمعلـم �ختبار� لجميع �لطلبة في 

�لمهمة �لمحددة، و�لعلامة �لتي ياأخذها �لطالب هي علامته �لشخصية وليست علامة �لمجموعة. 

ودور �لمعلم في هذه �ل�ستر�تيجية، مشرف مستشار في �لخطوة �ل�أولى، نتابعة وتقييم في �لخطوتين �لثانية و�لثالثة. ونجد �أنه من 
�لمناسب �أن يقوم �لمعلم بعد �ل�نتهاء من �لمرحلة �لثالثة بال�آتي:

التحقق من فهم الطلبة للمهمة كاملة: بحيث يتبع �لمعلم طرقا مختلفة للتاأكد من تحقق �لهدف وفهم �لمهمة �لكلية ، 	 
كاأن يطلب من �أحد �لطلبة �أن يوضح مهام غير �لمهام �لتي �أوكلت �إليه في مجموعات �لخبر�ء.

�أن يتحقق 	  �أقر�نه فعلى �لمعلم  �أن يتعرض لخبرة تعليمية تعلمية مثل  العدالة في التعليم: ولما كان من حق كل طالب 
من ذلك من خلال �ختيار �أحد �لطلبة من مجموعات مختلفة و�لذي ل�حظ �هتمامه وتفاعله في �لمجموعة �ل�أم ومجموعة 
ثارة  ضافة �أو �لتعديل ويسمح باإ �لخبر�ء ويطلب منه توضيح مهمته �أمام �لصف باأكمله، ثم يطلب من مجموعة خبر�ء �لممة �ل�إ

�لتساؤل�ت من باقي �لطلبة �أو مد�خلات �إذ� لزم �ل�أمر. 

Jigsawفوائد استخدام استراتيجية جيكسو  
تساعد على �جر�ء تغيير�ت �يجابية في �أد�ء �لمتعلمين و�أخلاقياتهم. 1
تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم و�لمحبة بين �لمتعلمين. ٢
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تساعد �لمتعلمين في خلق جو صفي ملائم. 3
سهام في تطوير مهار�ت �لمتعلمين �لشخصية. 4 تعمل على �ل�إ
تساعد �لمتعلمين على �ل�عتماد على قدر�تهم ومهار�تهم �لذ�تية في �إد�رة �لصف)زيتون،٢٠٠٧(. ٥
تساعد على رفع مستوى �لد�فعية لدى �لمتعلمين . ٦

 تساعد على بناء �تجاهات �يجابية نحو �لمدرسة و�لمعلم و�لمادة �لدر�سية وبقية �لمتعلمين في وقت و�حد  ٧. 
تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات �لمتعلمين وبالتالي زيادة تحصيلهم �لدر�سي.. ٨

 تنمي روح �لعمل و�لتعاون �لجماعي بين �لمتعلمين.)سعادة، ٢٠٠٦(.  9. 

٣- ال�ستقصاء التعاوني:
 تعتمد هذه �لطريقة على جمع �لمعلومات من مصادر مختلفة، بحيث يشترك �لطلاب في جمعها، وتُوزَّع �لمهام بينهم، فيُكلفُّ 

كلُّ فرد في �لمجموعة بمهامّ محدّدة.
ويحللّ �لطلبة �لمعلومات �لتي تمّ جمعها، وتُعرض في �لصّفّ من خلال �لطلاب �أنفسهم تحت �إشر�ف �لمعلم. وسُمّيت هذه 

�لطريقة بهذ� �ل�سم؛ ل�عتماد �لطلاب فيها على �لبحث و�لمناقشة، وجمع �لمعلومات )�أبو عميرة، ٢٠٠٠(.

:)T P S) )Think – Pair - Share) Strategy) )ْثالثاً- استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شارك
هي �إحدى �ستر�تيجيات �لتعلم �لتعاوني �لنشط، �لتي تعتمد على تفاعل �لطلبة ومشاركتهم في �ل�أنشطة �لتعليمية، وتهدف لتنشيط 

وتحسين ما لديهم من معارف وخبر�ت سابقة ومتعلقة بالتعلم �لحالي، وتتكون هذه �ل�ستر�تيجية من ثلاث خطو�ت، هي:
اأول�ً: التفكير: وفيها يطرح �لمعلم سؤ�ل�ً ما �أو مساألةً ما، �أو �أمر معين يرتبط بما تمّ شرحه، �أو عرضه من معلومات �أو مهار�ت، 
ويجب �أن يكون هذ� �لسؤ�ل متحدياً �أو مفتوحاً، ثمّ يطلب �لمعلم من �لطلبة �أن يقضو� برهة من �لزمن، بحيث يفكر كل 

منهم في �لسؤ�ل بمفرده، ويمنع �لحديث و�لتجو�ل في �لصف في وقت �لتفكير.
ثانياً: المزاوجة: ويطلب �لمعلم من �لطلبة �أن ينقسمو� �إلى �أزو�ج، بحيث يشارك كل طالب �أحد زملائه، ويحدثه عن �إجابته، ويقارن 
جابة �لتي يعتقد�ن �أنها  جابات �لمطروحة، ثمّ يحدد�ن �ل�إ كل منهما �أفكاره مع �ل�آخر، ويتناقشان فيما بينهما، ويفكر�ن في �ل�إ

�ل�أفضل و�ل�أكثر �إقناعاً و�إبد�عاً، وهذه �لخطوة تستغرق عدة لحظات لتبادل �ل�أفكار.
ثالثاً: المشاركة: يطلب �لمعلم – في هذه �لخطوة �ل�أخيرة – من كل زوج من �لطلبة �أن يشاركا �أفكارهما مع جميع  طلبة 

جابات على �لسبورة. )�أبو غالي، ٢٠1٠م(. �لصف، و�لمعلم يقوم بتسجيل �ل�إ
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 ثالثاً- استراتيجية الأسئلة الفعّالة:

من �أهم �ستر�تيجيّات �لتدريس منذ سنو�ت هي �ستر�تيجية �ل�أسئلة �لفعّالة، على �لرغم من �أنّ طرح �ل�أسئلة �ل�ستر�تيجية قديمة، 
�إلّ� �أنهّا و�حدة من �أهمّ �لطرق لتحفيز �لطلبة، و�إشر�كهم في �لحصة. و�نّ من �أهم و�جبات معلم �لرياضيات رفع مستوى �لتفكير عند 

.)Adedoyin,2010( لطلبة، وذلك ل� يحدث �إلّ� من خلال �ل�أسئلة �لفعّالة�
يوكد شين ويودخوملو )Shen and Yodkhumlue, 2012( �أهميّة طرح �ل�أسئلة �لفعّالة �لتي ترفع من مستوى تفكير �لطلبة في �لحصة.

ويشير �لباحثان �لى �إنّ �لسؤ�ل هو �ل�أقوى في تنفيذ �لتعلمّ �لفعّال �لذي يحفّز �لطلبة، ويوجّه تفكيرهم، ويساعدهم على تعلمّ �لتفكير، كما 
�أنهّ يساعد �لمعلم على معرفة مدى تعلُّم طلبته«. من جهة �أخرى، �أكد كلٌّ من منشوري ول�ب (Manoucherhri and Lapp, 2003( وكذلك �أنّ 
�أهمّ مز�يا �لتعليم �لجيّد هي �ل�أسئلة �لفعّالة �لتي تؤدّي �إلى تعليم متمركِّز حول �لطالب، و�أنّ �ل�أسئلة هي �لتي تساعد �لطلبة على �ل�نجذ�ب 

للحصة، وبالتالي �ل�نخر�ط في فعاليّاتها؛ ما يحفّز �لفهم �لعميق.
�لمعلم  �لطلبة، حتى عندما يستخدم  يفكّر  معرفة كيف  في  تساعده  �لتي  للطالب،  �لمعلم  يوجّهها  �لتي  �ل�أسئلة  �أهميّة  نلاحظ  ممّا سبق، 
نهّ ل� يمكن �أنْ يستغني عن �ل�أسئلة �لتي يطرحها على �لطلبة؛ لذ� فمن �لمهم �أنْ  ألعاب، �أو غيرها، فاإ �لمجموعات، �أو �لتكنولوجيا �لحديثة، �أو �ل�
يعرف �لمعلم نوع �ل�أسئلة �لتي سيطرحها، ومتى يطرحها؛ ليضمن �نخر�ط جميع �لطلبة في فعاليّات �لحصة، وبالتالي يحقّق �ل�أهد�ف �لتعليميّة.

المعلّمون والأسئلة:
يبد�أ �لمعلمون �لحصّة بتوجيه �ل�أسئلة للطلبة، ويستمرون في طرح �ل�أسئلة حتى نهاية �لحصة. ل�حظَ بعض �لباحثين �أنّ �لمعلمين 
يطرحون �أسئلة كثيرة في �لحصّة، وفي در�سةٍ تمّت على طلبة �لصف �لثاّلث �ل�أساسي، وُجد �أنّ �أحد �لمعلمين يطرح بمعدل سؤ�ل كل 
43 ثانية، في حين ل� يطرح �لطلبة �أيّ سؤ�ل تقريباً وتصبح �لحصة بمثابة محاضرة �إذ �ن �لمعلم يتحدث في عالبيتها وتكون مشاركة 

 )Cambrell,2012( .�لطلبة قليلة جد�
من جهة �أخرى، يناقش �دودين )Adedoyin ,2010ِ( فكرة �ستخد�م بعض �لمعلمين �ل�أسئلة بشكلٍ �أساسيّ؛ لتوجيه �لطلبة نحو تطوير 
طرق تفكيرهم، �إضافة �إلى معرفتهم، وبالتالي، فاإنّ من �لمهمّ للمعلم �أنْ يتقن بناء �ل�أسئلة �لفعّالة، كما عليه �إتقان مهارة توجيه تلك 

�ل�أسئلة في �لوقت �لمناسب. 

اأهميّة استخدام ال�أسئلة الفعّالة في الحصّة الصفيّة: »�ستر�تيجية �لسؤ�ل و�لجو�ب هي �أهم �ستر�تيجية تؤدّي �إلى �لتو�صل بين 
  )Shen and Yodkhumlue, 2012(. »لمعلم و�لطالب�

ويرى كامبريل )Cambrell, 2012( �أنّ �أهمية �ل�أسئلة هي تحفيز تفكير �لطلبة في �لحصة، ما يحقّق �لتفكير �لعميق، �أما مانوشيري ول�ب 
)Manouchehri and Lapp,2003(، فيريان �أنّ �أهميّة �ل�أسئلة تكمن في قدرتها على دمج �لطلبة في �لحصّة، فبعض �ل�أسئلة تهدف �إلى �ختبار 
قدر�ت �لطلبة في موضوع معين، وبعضها �ل�آخر يكون له �أهد�ف تعليميّة، مثل �كتشاف علاقات معينه بين مو�ضيع عدّة، وبعضها �ل�آخر 
ضافة معنًى حياتيّ لبعض �لمفاهيم، �أو لبناء علاقات بين �لطلبة، ويؤكدّ �لباحثان �أيضاً �أنّ �لمعلم يتحكّم في مدى تعلُّم �لطلبة  يكون ل�إ
من خلال طرح �ل�أسئلة �لتي تركزّ على مفهومٍ ما، �إذ� بُنيت تلك �ل�أسئلة لفتح �لطريق �أمام تفكير �لطلبة، �إضافةً �إلى تحقيق �أهد�ف 

تعليميّة تساعد على �لتعلمّ �لفعّال. 
ويشير سمول )Small,2010( �إلى �أنّ �لهدف �لرئيس للاأسئلة �لمختلفة هو تلبية حاجات �لطلبة �لمختلفة، مع �ختلاف قدر�تهم )مر�عاة 
�لفروق �لفرديةّ بين �لطلبة(. ويمكن تحقيق ذلك �إذ� �ستطاع �لمعلم �أنْ يبنيَ سؤ�ل�ً، �أو مَهمّة تعليميّة، بحيث يسمح لجميع �لطلبة �لمشاركة 

جابة لذلك �لسؤ�ل. فيها باستخد�م �ستر�تيجيات مختلفة؛ ليتمكن من تطوير مهار�تهم خلال �لبحث عن �ل�إ
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هذ� يعني �أنّ �ل�أسئلة يجب �أن تر�عي مستويات �لطلبة جميعاً، بما يحقق تفريد �لتعليم، حيث تساعد �لمعلم في �أخذ �لتغذية �لر�جعة 
عن تعلُّم طلبته، وفهمهم محتوًى مُعيّناً. وعند �لحديث عن �لرياضيات، تصبح �إجابات �لطلبة عن �ل�أسئلة �لتي يطرحها �لمعلم �أد�ةً حقيقيةً 
كاشفةً عن حقيقة �ندماج �لمعرفة �لجديدة بالبنية �لمعرفيّة للطلبة، كما �أنهّا ترفع من مستوى مشاركة �لطلبة في �لحصة، وترفع من مستوى 

�لتفاعل بين �لطلبة �أنفسهم، وبين �لطلبة و�لمعلم، كما �أنهّا تحفّز تفكير �لطلبة وتوجّهه، وتساعدهم في �لتركيز على �أهد�ف �لتعلمّ.

كيفية تحضير ال�أسئلة الفعّالة: 
تبد�أ خطو�ت طرح �ل�أسئلة �لفعّالة في �لحصّة بجذب �نتباه �لطلبة، عن طريق دمجهم في حلّ �لسؤ�ل �أو �لمَهمّة بطرقٍ مختلفة، 
ثمّ يقوم �لمعلمّ بطرح �أسئلة مفتوحة؛ ليدفع �لطلبة للتفكير، وربط خبر�تهم �لسابقة مع معطيات �لسؤ�ل، وهذ� �لنوع من �ل�أسئلة ذ�ت 
أنهّا تسمح باأكثر من �إجابة صحيحة. وعلى �لمعلم �أيضاً �أنْ يبني �ل�أسئلة، بحيث  �لنهايات �لمفتوحة، يدعم ثقة �لطلبة باأنفسهم؛ ل�
يحقّق مستويات �ل�ستدل�ل في هرم بلوم. ول� بدّ �أنْ يفتح �لسؤ�ل نقاشاتٍ بين �لطلبة تساعدهم على �لتفكير و�لفهم، وحتى �إطلاق 
�ل�أحكام في بعض �لمو�قف. وعلى �لمعلم �أنْ يمنح �لطلبة وقتاً ليتجاوبو� مع �ل�أسئلة؛ حتى يتمكن من �ل�ستماع �إلى ردود �أفعالهم. 

.)Canadian Ministry of Education, 2011(
جابة، و�إعطاء �لطلبة �لفرصة لتكوين �ل�أسئلة عنها، و�لسؤ�ل عن  هناك عدد من �ستر�تيجيات بناء �ل�أسئلة �لفعالة، مثل: �لبدء من �ل�إ
�ل�أشياء �لمتشابهة و�لمختلفة من خلال �ختيار رسومات مثلاً، كذلك �لسؤ�ل عن �لفروق وعن �ل�أشياء �لمشتركة، وطريقة �أخرى تكون 

.)Small, 2010( بتكليف �لطلبة تكوين جملة حول محتوًى معيّن، وغيرها من �لطرق

رابعاً- استراتيجية التعلّم باللعب:

استراتيجية التعلم باللعب:
للعّب دورٌ مهمٌّ في �لنمو �لجسمي و�لحركي و�لمعرفي و�لوجد�ني للطلبة. و�أنّ �ستخد�م �لطلبة حو�سَهم �لمختلفة هو مفتاح �لتعلم 
ألعاب وسيلةً للتسلية فقط حين يريد �لطلبة قضاء �أوقات فر�غهم، ولم تعد وسيلة لتحقيق �لنمو �لجسماني فحسب،  و�لتطور؛ �إذ لم تَعُد �ل�

بل �أصبحت �أد�ة مهمة يحقّق فيها �لطلبة نموهم �لعقلي )ملحم، ٢٠٠٢(.     
ولعلّ �أوّلَ من �أدرك �أهمية �للعب وقيمته �لعلميّة هو �لفيلسوف �ليوناني )�أفلاطون(، ويتضّح هذ� من خلال مناد�ته بذلك في كتابه 
)�لقو�نين( عندما قام بتوزيع �لتفاح على �لطلبة؛ لمساعدتهم على تعلمّ �لحساب، ويتفّق معه )�أرسطو( كذلك حين �أكدّ ضرورة تشجيع 
�لطلبة على �للعب بال�أشياء �لتي سيتعلمونها جدياًّ عندما يصبحون كبار�ً )ميلر، 19٧4(. ويرى �لخالدي )٢٠٠٨( �أنّ هناك سماتٍ مميّزةً 

للعّب تميّزه عن باقي �ل�أنشطة، ومن هذه �لسمات ما ياأتي: 
�أنّ �للعب شيء ممتع، يسبب �لشعور بالسعادة، ويخفّف �لتوتر. 	 
شر�ف، و�لملاحظة.  	  �أنّ �للعب يتم في �لعادة في �إطار بيئي خاضع للاإ
�أنّ في �للعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 	 

نهّا قد تختلف في �لصياغة، ولكنها تتفق بالمفهوم، وترتبط فيما بينها بعدة  ومن خلال �ستعر�ض مجموعة من �لتعريفات للعّب، فاإ
صفات، مثل: �لحركة، و�لنشاط، و�لو�قعية، و�لمتعة.
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عند تحويل نشاط اإلى لعبة، على المعلم ال�هتمام بال�أمور ال�آتية:
1- �ألّ� تعتمد �للعبة على �لحظ فقط.

٢- �أنْ يكون هناك فرصة للطالب �لضعيف في �لمشاركة، و�لقدرة على �إجابة �أجز�ء من �للعبة.
3- ضمان مشاركة �لجميع، وعدم �قتصارها على مجموعة فقط.

4- �إضافة جوّ من �لمرح، على �أنْ يبقى �لمُخرَج مرتبطاً بمحتوى �لحصة.  )الخالدي، ٢٠٠٨(

خامساً: التعلّم بالمشروع: 

يُعدُّ �لتعلمّ �لقائم على �لمشاريع �لعمليّة نموذجًا تعليميًّا مميّزً�، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت �لتعلمّ �لحديثة ويفعّلها، وهو بديل للتلقين 
و�ل�ستظهار، حيث يُشغِل �لمعلم �لطلبة باستقصاء �لحلول للمشكلات �لملحّة �لتي تو�جههم في حياتهم �ليوميّة.

وقد �رتبط �لتعليم �لقائم على �لمشاريع بالنظرياّت �لبنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون �لتعليم عبر �لمشروع هو »منظور شامل يركز 
على �لتدريس من خلال مشاركة �لطلبة في �لبحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح �ل�أسئلة، ومناقشة �ل�أفكار، وتنبّؤ �لتوقعّات، 
وتصميم �لخطط �أو �لتجارب، وجمع �لبيانات وتحليلها، و�ستخلاص �لنتائج، ومناقشة �ل�أفكار و�لنتائج مع �ل�آخرين، ثم �إعادة طرح 

�أسئلة جديدة؛ لخلق منتجات جديدة من �بتكارهم«.)علي، ٢٠٠9(

وتكمن قوّة �لتعلمّ �لقائم على �لمشروع في �ل�أصالة، وتطبيق �لبحوث في و�قع �لحياة، وتعتمد فكرته �ل�أساسيّة على �إثارة �هتمام 
�لطلبة بمشاكل �لعالم �لحقيقي، ودعوتهم للتفكير �لجاد فيها، وتحفيزهم على �كتساب �لمعرفة �لجديدة، وتطبيقها في سياق حلّ 
ر، ويتركز �لعمل مع �لطلبة حول تاأطير �لمسائل �لجديرة بال�هتمام، وهيكلة �لمهام ذ�ت �لمغزى،  �لمشكلة. ويلعب �لمعلم دور �لمُيسِّ
و�لتدريب على تطوير �لمعرفة و�لمهار�ت �ل�جتماعيّة، حيث يعيد �لتعليم �لقائم على �لمشروع تركيز �لتعليم على �لطالب، وليس على 
بد�ع، و�لمرونة، وهذه ل� يمكن �أنْ تدُرَّس من  �لمنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّر �ل�أصول غير �لملموسة، ويحرك �لعاطفة، و�ل�إ
خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلال �لتجربة ويشير علي )٢٠٠9( �ن �ستخد�م �ستر�تيجية �لتعليم �لقائم على 
�لمشروع ل� يقتصر  على مادة در�سية دون �أخرى، حيث يمكن �ستخد�مها لتدريس معظم �لمو�د �لدر�سية بالمر�حل �لدر�سية �لمختلفة، 

و�إن كان يُفضل �ستخد�مها مع �لمو�د �لدر�سية �لتي يغلب عليها �لجانب �لعملي.

آتية: ويُعدَّ �لتعلمّ �لقائم على �لمشاريع وسيلةً فعّالةً لتعليم �لكفايات �لرئيسة، للاأسباب �ل�
غالباً ما تتقاطع �لمشكلة قيْد �لبحث مع كثير من �لتخصّصات �لعلميّة، مثل �لرياضيات، و�لفيزياء، و�لجغر�فيا، و�ل�أحياء؛ ما 	 

أفقي بين �لمباحث و�لكفايات و�لمهار�ت �لمختلفة في �لوقت نفسه.  يحقّق �لتكامل �ل�
يوفرّ هذ� �لنوع من �لتعلمّ �لفرص �لمناسبة للطلبة ل�كتساب فهم عميق للمحتوى، �إضافة �إلى مهار�ت �لقرن �لو�حد و�لعشرين.	 
يساعد على �لتنويع في �أساليب �لتقويم؛ �إذ �إنّ �لتعلمّ بالمشروع يتطلب تغيير �أطر �لتقييم �لتقليديةّ �إلى �أخرى جديدة تتناسب 	 

مع طبيعه �لعمل بالمشاريع. 
يؤدي تنفيذ �ستر�تيجيّة �لتعلمّ بالمشروع على نطاق و�سع حتماً �إلى تغيير �لثقافة �لسائدة في �لمد�رس، خاصة تلك �لموجودة في 

.)Ravitz,2010( لبيئات �ل�جتماعيّة �لمهمّشة�
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آتية: ولضمان فعاليّة �لتعلمّ بالمشاريع، ل� بدّ من تو�فر �لعناصر �ل�أساسيّة �ل�
طبيعة المحتوى التعليمي )محتوى هادف(: يركزّ �لتعلمّ بالمشروع في جوهره على تعليم �لطلبة �لمعارف و�لمهار�ت �للازمة في . 1

كلّ مرحلة تعليميّة، تلك �لمستمدة من �لمعايير و�لمفاهيم �ل�أساسية من �لمادة �لتعليميّة �لمستهدفة )كيمياء، ورياضيات... �إلــخ(.
مهارات القرن الواحد والعشرين: يتعلم �لطلبة من خلال �لمشروع بناء كفايات ل�زمة لعالمَ �ليوم، مثل: حلّ �لمشكلات، . ٢

بد�ع و�ل�بتكار، �لتي يتم تدريسها، وتقييمها بشكلٍ و�ضح. و�لتفكير �لنقدي، و�لتعاون و�لتو�صل، و�ل�إ
جابات �أثناء �لمشروع، . ٣ التحقيق/ البحث العميق: يشارك �لطلبة -في عمليّةٍ محكمة وطويلة- في طرح �ل�أسئلة، وتطوير �ل�إ

مستخدمين في تنفيذه �لمو�رد �لمتاحة.
ال�أسئلة الموجّهة: يركز �لعمل بالمشروع على توجيه �أسئلة مفتوحة �لنهاية تثير فضول �لطلبة و�هتمامهم، وتساعدهم في . ٤

�ستكشاف �لمطلوب.
جابة . 5 الحاجة اإلى المعرفة: يحتاج �لطلبة –بالضرورة- �إلى �كتساب �لمعرفة، وفهم �لمفاهيم، وتطبيق �لمهار�ت؛ من �أجل �ل�إ

عن �ل�أسئلة �لموجّهة، وتنفيذ �لمشروع.
القرار والخيار: يُسمح للطلبة �إجر�ء بعض �لخيار�ت حول �لمر�حل و�لفعاليات و�ل�أنشطة، و�تخّاذ �لقر�ر في كيفيّة تنفيذها، . 6

وكيفية �إد�رة وقتهم؛ للوصول �إلى مخرجات �لمشروع، ويرشدهم في ذلك �لمعلمون، تبعاً للعمر، وصعوبة �لتجربة )�لمشروع(.
م �لطلبة فيها معلومات عن مشروعهم، ويتلقّون تغذية ر�جعة عن جوْدة عملهم؛ . 7 النقد والمراجعة: يتضمّن �لمشروع مرحلة يقدِّ

ما يؤدّي بهم �إلى تعديل �لمشروع، ومر�جعته، �أو �إجر�ء مزيدٍ من �لتحقيق و�لبحث؛ لتحسين �لمخرج �لنهائي للمشروع.
الجمهور العام: يشرح �لطلبة عملهم )�لمشروع، ومر�حله، ومخرجاته( ل�أشخاص �آخرين غير �لزملاء و�لمعلمين. . ٨

يوجد ثلاثة محاور لنجاح التعلمّ القائم على المشاريع، هي:
العرض: معرفة �لطلبة -منذ �لبد�ية- باأنهّم سيقومون بعرض نتاج )مخرج( مشروعهم ل�آخرين لمشاهدته )ملاحظته(، و�إبد�ء �لر�أي فيه.. 1
مراحل المشروع المتعددة: مر�جعة �لمعلم لعمل �لطلبة )�لمشروع( في مر�حله �لمتعددة؛ لتقديم تغذية ر�جعة لهم، ولمعرفة . ٢

مدى تقدّمهم في �لمشروع.
النقد البناّء: عقد جلسات مر�جعة لكلّ مرحلة في �لمشروع، وتقديم ملحوظات بناّءة في جوٍّ مريح ومحفّز للعمل. ويرى كوك . ٣

آتية: وويفنج )Cook and Weaving ،2013( �أنّ تطوير �لكفايات �لرئيسة من خلال �لعمل بالمشروع، يقوم على مبادئ �لتدريس �ل�
التعلمّ القائم على المهام )التعلمّ من خلال المَهمّة(: يطوّر �لمتعلمون كفاياتهم �لرئيسة من خلال مهام حقيقيّة نشَِطة 	 

و�أصيلة، يستلزم تنفيذها، وتحقيق �أهد�فها، �لتعاون بين �أفر�د �لمجموعة.
يعملون بشكلٍ مستقلّ، ويديرون 	  �أيضاً  توظيف التعليم التعاوني والفردي: يتعاون �لطلبة بعضهم مع بعض، لكنهم 

تعليمهم باأنفسهم.
المعلم والمتعلم يقودان العمليّة التعليميّة: بينما يتركز تعلمّ �لطلبة -في �لمقام �ل�أول- على �لعمل، و�لتجريب، و�لعمل، �إلّ� �أنّ 	 

هذ� يقترن بالتعليم �لصريح من جانب �لمعلمين، حيث �إنّ �لمتعلمين بحاجة �إلى دعم؛ لتطوير قدرتهم على �لتعلمّ بشكلٍ مستقل.
بيد�غوجيا 	  �ستخد�م  �ل�أساسيّة على  �لكفايات  تعلم  ينضوي  التكنولوجيّة:  الناحية  ومبتكرة من  ال�أنشطة تجديديّة 

محتوى ذي �لصلة بتكنولوجيا �لمعلومات و�ل�تصّال�ت، وتكنولوجيا �لهاتف �لنقّال.
تنفيذ فعاليّات المشروع داخل المدرسة وخارجها: تعزيز فكرة تنفيذ �أنشطة ل�منهجيّة متعلقة بالمشروع خارج جدر�ن 	 

�لمدرسة وساعات �لدو�م �لمدرسي.
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 التخطيط لمشروعات التعلّم:
نجازها. وقد تستغرق هذه �لمشروعات بضعة �أيام، �أو �أسابيع، �أو فترة �أطول، و�لتخطيط  تحتاج �لمشاريع �إلى تخصيص �لوقت �للازم ل�إ
�أمرٌ ضروريّ لتحقيق �لنجاح، وهو ينضوي على عو�مل عدّة، منها: تحديد �أهد�ف ونتائج محددة للتعلم، وربطها بسياقات حياتية، و�ستخد�م 
أوليّة في كثير من �ل�أحيان؛ لدعم �لتفسير و�ل�كتشاف، وتزويد �لطلبة بالتغذية �لر�جعة �لمستمرة و�لثابتة، �إضافة �إلى مساعدتهم  �لمصادر �ل�

في �إد�رة �لوقت، و�ستخد�م �أدو�ت �لتعلم �لرقمية عند �لحاجة.
وعند تنفيذ فكرة التعلمّ بالمشروع، على المعلم اأن يراعي ال�آتي:

على �لرغم من �أنّ �لتعلمّ �لقائم على �لمشروع يزوّد �لطلبة بمهار�ت ل� غنى عنها، ويتيح لهم توسيع مد�ركهم للتفكير فيما ور�ء �لمعرفة، 
كان ل� بد من تجنب تكليفهم فوق طاقتهم �لمادية و�ل�جتماعية، �إضافة �إلى مر�عاة �ألّ� ينشغل �لطلبة بالمشاريع �لتعليميّة للمو�د على 
حساب تحصيلهم �لعلمي، ونظر�ً لكثرة �لمشاريع �لتعليميّة في �لمقرّر�ت �لدر�سيّة في �لفصل �لدر�سي �لو�حد، كان ل� بد من �ل�تفاق 
بين �لمعلمين على �ألّ� تشمل �لمشاريع جميع �لمقرر�ت �لدر�سية للطالب �لو�حد، مع �لحرص على تو�فق �لزمن مع متطلبّات �لمشروع.

 سادساً- استراتيجية الصف المقلوب )المعكوس(:

�لموقف  وَفق  و�لمعلم  �لطالب  بين  �أو كليّاً  �ل�أدو�ر جزئيّاً،  )تنعكس  �لطالب  �لمتمركز حول  �لتعلمّ  تعتمد على  �ستر�تيجية  هي 
�لتعليمي(؛ بحيث تصبح نسبة مشاركة �لطلبة في �لحصّة �لتعليميّة ل� تقلّ عن ٧٠%، عن طريق تنظيم �أنشطة موجّهة، يكون فيها 

�لطالب ذ� ر�أيٍ مسموعٍ، ولكن بتوجيهٍ من �لمعلم.
لكترونيّة �لحديثة بطريقة تتيح للمعلم �إعد�د �لدروس  و�لتعلمّ �لمقلوب )�لمعكوس( طريقة حديثة، يتمّ فيها توظيف �لتقنيّات �ل�إ
على شكل مقاطع فيديو، �أو غيرها من �لوسائط، و�لهدف منها هو �إطلاع �لطلبة عليها قبل �لحضور للحصة �لصفية. ويتمّ تخصيص 
وقت �لحصة؛ للمناقشة، و�ل�أنشطة، و�لتدريبات، و�لمشاريع، وبذلك يضمن �لمعلم �ل�ستثمار �ل�أمثل لوقت �لحصة، حيث يناقش 
�لمعلم �لطلبة في �لمادة �لتي شاهدوها مسبقاً، ويقيّم مستوى فهمهم، ويصمّم �ل�أنشطة و�لتدريبات بناءً على ذلك؛ لتوضيح �لمفاهيم 
و�لمعلومات، وتطوير �لمعارف و�لمهار�ت، ويشرف على �أنشطتهم وتفاعلهم باستمر�ر، ويقدّم �لدعم �لمناسب، مع مر�عاة �لفروق �لفرديةّ. 
ومن �لجدير بالذكر �أنّ �لفيديو يُعدُّ عنصر�ً �أساسيّاً في �لتعلمّ �لمقلوب )�لمعكوس(، ويتمّ �إعد�د �لدروس في مقاطعَ، مدتها تتر�وح عادة 
بين ٥-1٠ دقائق، يشاهدها �لطلبة قبل حضور �لدرس، وقد تسُتخدم وسائط تكنولوجيّة �أخرى لهذ� �لهدف، مثل �لعروض �لتقديميّة 

لكترونيّة �لمطوّرة، و�لمحاضر�ت �لصوتيّة، وغيرها )متولي وسليمان، ٢٠1٥(. )Power point(، و�لكتب �ل�إ
وقد عرّف بيشون )Bishop, 2013( �لصف �لمقلوب )�لمعكوس( باأنهّ طريقة تعليميّة تتشكلّ من مكوّنين �أساسيّين، هما: �ل�أنشطة 

�لتعاونيّة �لتفاعليّة �لجماعيّة د�خل �لفصل، ومشاهدة �لمادة �لتعليميّة عبر �لحاسوب خارج غرفة �لصف.

متطلّبات الصّفَ المقلوب )المعكوس(:
بيئة تعليميّة مرنة: حيث تتحوّل �لبيئة �لصفيّة �إلى بيئة تفاعليّة نشطة، فيها �لحركة، و�لضوضاء، و�لنِّقاشات، وعلى �لمعلم . 1

تقبُّل هذه �لبيئة غير �لتقليديةّ، بل تعزيزها، وتشجيعها؛ لتحقيق �لتعلمّ �لمطلوب. 
تغيُّر في مفهوم التعلمّ: يتطلبّ تبنيّ هذ� �لنمط �لتعليمي تغيير فلسفة �لتعليم من عمليّة يكون �لمعلم هو محورها وقائدها . ٢

ر، بينما يكون �لطالب نشَِطاً و�إيجابيّاً ومسؤول�ً عن عمليّة تعلمّه. �إلى عمليّة يكون فيها هو �لوسيط و�لموجّه و�لميسِّ
تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد �لمادة �لتعليميّة �لو�جب تحضيرها بدقة.. ٣
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بين ومهيَّئين: بما �أنّ هذ� �لنمط ل� يستغني عن دور �لمعلمّ، تزد�د �لحاجة �إلى وجود معلمين قادرين على . ٤ توافر معلمين مدرَّ
�لتعامل معه، حيث يتطلب �تخّاذ عديد من �لقر�ر�ت �لمتنوعة �لمهمّة.

ميزات التعلّم المقلوب )المعكوس(:
من �هم ما يميز �لتعلم �لمعكوس �نه يلبي �حتياجات �لطلبة في عصر �لمعرفة بما يوفرة من �لتماشي مع متطلبات عصر �لمعرفة 
و�لرقمنة، و�لمرونة، و�لفاعلية ، ومساعدة �لطلبة �لمتعثرين �كاديميا، وزيادة �لتفاعل بين �لمعلم و�لطلبة، و�لتركيز على مستويات �لتعلم 
�لعليا، ومساعدة �لطلبة على �لتفوق وتحسين �لتحصيل، �لمساعدة في قضية �ل�د�رة �لصفية، �لشفافية، �لتغلب على قضية نقص �عد�د 

.)Goodwin&Miller,2013( لمعلمين�

  ويمكن توضيح ذلك على النحو ال�تي:
أوّلي على �لمحتوى قبل �لحصة، و�ستثمار وقت �لحصة بشكلٍ �أفضل.. 1 منحُ �لطلبةِ �لفرصة للاطلّاع �ل�
تحسين تحصيل �لطلبة وتطوير �ستيعابهم للمفاهيم �لمجرّدة.. ٢
�لتشجيع على �ل�ستخد�م �ل�أمثل للتقنيّة �لحديثة في �لتعليم.. 3
توفير �آليّة لتقييم �ستيعاب �لطلبة؛ فال�ختبار�ت و�لو�جبات �لقصيرة �لتي يجريها �لطلبة هي مؤشّرٌ على نقاط �لضعف و�لقوة في . 4

�ستيعابهم للمحتوى؛ ما يساعد �لمعلمّ على �لتعامل معها.
توفير �لحريةّ �لكاملة للطلبة في �ختيار �لمكان و�لزّمان و�لسّرعة �لتي يتعلمّون بها.. ٥
توفير تغذية ر�جعة فوريةّ للطلبة من قبل �لمعلمين في �لحصّة د�خل �لصف.. ٦
تشجيع �لتو�صل بين �لطلاب من خلال �لعمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.. ٧
�لمساعدة في سدّ �لفجوة �لمعرفيّة �لتي يسبّبها غياب �لطلبة �لقسري �أو �ل�ختياري عن �لصفوف �لدر�سية.. ٨
يتيح للطلبة �إعادة �لدرس �أكثر من مرة بناءً على فروقاتهم �لفردية.. 9

يوظفّ �لمعلم وقت �لحصة �أكثر للتوجيه و�لتحفيز و�لمساعدة، كما يبني علاقات �أقوى بين �لطلبة و�لمعلم، فيتحوّل �لطالب . 1٠
�إلى باحث عن مصادر معلوماته؛ ما يعزّز �لتفكير �لناقد، و�لتعلم �لذ�تي، وبناء �لخبر�ت، ومهار�ت �لتو�صل و�لتعاون بين �لطلبة. 

)متولي وسليمان، ٢٠1٥(

التعلّم المعكوس والنظريّة البنائيّة:
هُ �ل�تجّاهات �لتعليميّة �لحديثة �أنظارها نحو �لنظريةّ �لبنائيّة؛ لتغيير �لعمليّة �لتعليميّة وتطويرها، و�لخروج عن �لنمط �لتقليدي  تُوجِّ
�لسائد في �لتعليم. وترى �لبنائيّة �أنّ �لمتعلمّ نشط، وهو مسؤول عن عمليّة تعلمّه، ويبني معرفته بنفسه. وتعطي �لبنائيّة �أهميّة كبيرة 
للمعرفة �لمسبقة �لتي يمتلكها �لمتعلمّ؛ ليبني عليها معرفته �لجديدة، كما تركزّ على �لعمل �لتعاوني �لجماعي، وتطوير مهار�ت 
نهّا تحوّل دور �لمعلم بشكل كبير من دور مركزي يقود  �لتفكير و�لعمل لدى �لمتعلم. وبما �أنّ �لبنائيّة تعطي دور�ً �أكبر للمتعلمّ، فاإ

�لعمليّة �لتعليميّة، ويكون فيه مصدر �لمعرفة، ليتحول �إلى دورٍ توجيهي �إرشادي.
 وقد بيّنت �لدر�سات، كدر�سة �لشكعة )٢٠1٦(، ودر�سة )بيشوب Bishop, 2013(، ودر�سة قشطة )٢٠1٦(، ودر�سة �لزين 
)٢٠1٥( �أنّ �لتعلمّ �لمعكوس هو نمطٌ تعليميّ يمتاز بخصائصه �لبنائيّة على جميع �لمستويات، وفي جميع مر�حل �لتنفيذ، حيث 
توضّح تلك �لدر�سات �أنّ �لتعلمّ �لمعكوس يقدّم �لمعرفة �للازمة لبناء �لمفهوم بشكلٍ مبدئيّ يشاهده �لطالب، ويفهمه بنفسه. بينما 
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يُتاح وقت �لحصة لمناقشة �لتعلمّ �لذي يحمله �لطلبة �إلى �لصف، ومن ثَمّ �لقيام بال�أنشطة و�لتطبيقات خلال �لحصّة، بناء على 
ذلك. وبهذ� يتمّ خارج �لصفّ �كتساب �لمستويات �لدنيا من �لتفكير، مثل: �لفهم، و�لحفظ، و�لتذكر، بينما يتم �لتركيز د�خل 

�لفصل على مهار�ت �لتفكير �لعليا، مثل: �لتطبيق، و�لتقويم، وحلّ �لمشكلات. 
يدعم �لصفّ �لمقلوب �لتفاعل، و�لنشاط �لجماعي، ويعزز ثقة �لطالب بنفسه، ويحفّزه على �لمشاركة و�لتفاعل، كما يوفرّ �لتعلمّ 
�لمعكوس بيئةً صفيّةً غنيّةً بالمثير�ت، و�أساليب �لتعلمّ �لمتنوعة؛ ما يحقّق للمتعلم �لتعليم �لنوعي و�لتعليم هذ� �لمعنى، كما يُخرِج 

�لحصّة عن �لنمط �لتلقيني �لمُملّ. )Bishop, 2013(، )�لزين، 2015(، )�لشكعة، 2016(، )قشطة )2016(.
 وتتيح طريقة تنفيذ �لتعلمّ �لمعكوس للمعلم �لتقييم �لمستمر خلال �لحصة على مستوى �لمتعلمين، وفهمهم للمادة، وهذ� يقدّم 
ميزتين كبيرتين لهذ� �لنوع من �لتعليم، هما: �لتقويم �لبنائي �لذي يضع �لمعلم على علم مستمر بمستوى �لطلبة، وطريقة تقدمهم 
في �لمادة، �إضافة �إلى مر�عاة �لفروق �لفردية بين �لطلبة، ووضع �ل�ختبار�ت و�ل�أنشطة �لصفيّة �لفردية و�لجماعية، بناء على ذلك.

أنظار �لتعليميّة �لحديثة . 11 نّ �ل� آنفة �لذكر هي ميز�ت بنائيّة �أصيلة تجتمع في هذ� �لنوع �لحديث من �لتعليم؛ لذلك فاإ كلّ �لنقاط �ل�
تتوجّه نحوه بشكلٍ كبير. )�لزين، ٢٠1٥(

 سابعاً- استراتيجية لعب الأدوار:

تعدُّ �ستر�تيجية )لعب �ل�أدو�ر(، وما تتضمّنه من �ألعابٍ ومحاكاة، من �ل�أمور �لماألوفة عند �ل�أطفال، وهذ� يؤكدّ لنا �ستعد�د �ل�أطفال 
للتفاعل مع هذه �ل�ستر�تيجية بشكلٍ ر�ئع؛ لذ� على معلمّي �لصفوف �ل�أساسية �ل�ستفادة من هذه �لميزة لدى طلبتهم.

ميزات هذه الاستراتيجية:
سرعة تعلم �لطلبة بهذه �لطريقة، و�ستمر�ر �أثرها عندهم.. 1
تساعد هذه �لطريقة على تنمية علميات �لتفكير و�لتحليل عند �لطلبة.. ٢
تضُفي روحاً وجوّ�ً من �لحيوية و�لمرح على �لموقف �لتعليمي.. 3
ألفة، و�لمحبة بينهم.. 4 يجابي بين �لطلبة، وتنمية �لروح �ل�جتماعيّة، و�ل� تساعد هذه �ل�ستر�تيجية على �لتو�صل �ل�إ
تساعد على �كتشاف ذوي �لكفاء�ت و�لقدر�ت �لمتميّزة �لعالية من �لطلبة.. ٥
تعالج �لسلوكات �لسلبيّة عند �لطلبة، مثل �ل�نطو�ء.. ٦

خطوات تنفيذ هذه الاستراتيجية:
- �إعادة صياغة �لدرس، باستخد�م حو�ر تمثيلي، وشرح �ل�ستر�تيجية للطلبة.

- توزيع �ل�أدو�ر على �لطلبة.
- �عتبار �لصف مسرحاً، حتى لو كانت �لتجهيز�ت بسيطة.

- �ختيار �لمشاهِدين، و�لملاحِظين من �لطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.
- �نطلاق �لتمثيل، ولعب �ل�أدو�ر- �لمتابعة - �إيقاف �لتمثيل.)عبيد، وليم ٢٠٠4(.
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التعامل مع الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة:
يُعدُّ �لتعليم -في جميع مر�حله- �لركيزة �ل�أساسية للمجتمع �لفلسطيني، وهو لكلّ شخص كالماء و�لهو�ء، وهو ليس مقصور�ً على فئة 
دون �ل�أخرى. �إنّ �لتعليم يسعى �إلى �إحد�ث �لتغيّر �لمرغوب في سلوك �لطلبة؛ من �أجل مساعدتهم على �لتكيُّف في �لحياة، و�لنجاح 
في �ل�أعمال �لتي سوف يؤدّونها بعد تخرجهم في �لجامعات. وتكفّلت وثيقة �ل�ستقلال بضمان �لحق في �لتعليم لجميع �أفر�د �لمجتمع 

أفر�د من ذوي �ل�حتياجات �لخاصة.  �لفلسطيني، بما في ذلك �ل�
و�نسجاماً مع توجّهات وز�رة �لتربية و�لتعليم تجاه دمج �لطلبة ذوي �ل�حتياجات �لخاصة مع زملائهم في �لمجتمع، وفي بيئة تعلمهم 

رشاد�ت �لتفصيلية للمعلم للتعامل مع هؤل�ء �لطلبة. �لطبيعية، سنقدّم مجموعة من �ل�إ

إرشادات التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة:
�هتمت �لوز�رة بحقوق �ل�أشخاص ذوي �ل�حتياجات �لخاصة، فقد تبنتّ عديد�ً من �لبر�مج �لتي تسُهم في دمج هؤل�ء �لطلبة في 
رشاد�ت مقدمة للمعلم، حول كيفية �لتعامل مع  �لمد�رس، منها: برنامج �لتعليم �لجامع، وبرنامج غرف �لمصادر. وهذه مجموعة من �ل�إ

�لفئات �لتي يتم دمجها ضمن �لطلبة في �لمد�رس:

عاقة البصرية: 1- ذوو ال�إ
ضاءة �لمناسبة في �أماكن جلوس �لطالب. - توفير �ل�إ

- تشجيع �لطالب على �ستعمال �ل�أدو�ت �لمعينة عند �لضرورة، كالمسجّلات، و�لنظاّر�ت �لطبيّة، مع �إعطائه �لوقت �للازم.
- �ستخد�م �سم �لطالب عندما يكون ضمن جماعة؛ حتى يتاأكد �أنّ كلام �لمعلم موجّهاً �إليه، وقر�ءة كلّ ما يُكتب على �لسبورة.

- �لسماح للطالب �لكفيف كليّاً �ستخد�م �آلته �لخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، �أو حلّ و�جباته، دون �أي �إحر�ج.

عاقات السمعيّة: ٢- ذوو ال�إ
- �لتحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في �لكلام متوسطة.

- �إعادة صياغة �لفكرة �أو �لسؤ�ل ليصبح مفهوماً، و�لحصول على �لتغذية �لر�جعة من �لطالب باستمر�ر.
فادة  - �ستخد�م �لمعينات �لبصريةّ �إلى �لحد �ل�أقصى �لممكن، مع �إعطاء �لفرصة للطالب للجلوس في �لمكان �لذي يتيح له �ل�إ

من �لمعينات �لبصريةّ. 
- تشجيع �لطالب سمعيّاً على �لمشاركة في �لنشاطات �لصفيّة، وتطوير مهار�ت �لتو�صل لديه.

٣- الطلبة الذين يعانون اضطرابات نطقيّة:
- �لتحليّ بالصبر �أثناء �ل�ستماع لهم.

حر�ج. - تجنُّب مساعدته �أثناء كلامه؛ منعاً للاإ
- تشجيع هؤل�ء �لطلبة على �لعمل �لجماعي، مع تجنبّ توجيه �لتدريب �لصارم لهم.

- �ستخد�م �للغة �لسليمة في مخاطبة �لطالب في كلّ �لمو�قف.

عاقة الحركيّة: ٤- ذوو ال�إ
- �إيلاء �لطالب ذي �لصعوبات �لحركية �ل�هتمام �لكافي في �لحدود و�لمو�قف �لمناسبة.

مكاناته، وقدر�ته، و�حتياجاته. - توفير �لبد�ئل من �ل�أنشطة و�لمو�قف �لملائمة ل�إ
نجاز �لسليم مثل غيره من �لطلبة �لعاديين، وتكليفه بمَهمّات تناسب �إمكاناته. - �لعمل على رفع معنوياته عن طريق �إقناعه بالقيام بال�إ
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- عدم �لتعامل معه بشكل مفاجئ، بل ل� بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه �أنْ يكون مخططّاً لها جيد�ً.

5- الطلبة بطيئو التعلمّ:
- �ستخد�م �أساليب �لتعزيز �لمتنوعة مباشرة بعد حصول �ل�ستجابة �لمطلوبة.

- �لتنويع في �أساليب �لتعليم �لمتبّعة �لتي من �أهمها: �لتعليم �لفردي، و�لتعليم �لجماعي.
- �لحرص على �أنْ يكون �لتعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط �لقوة عندهم. - �لتركيز على نقاط �لضعف �لتي يعاني منها هؤل�ء �لطلبة، وتقوية �لجو�نب �ل�إ

6- ذوو صعوبات التعلمّ:
- ضرورة جلوس هذه �لفئة في �لصفّ �ل�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد �لذهن، ويشتت �ل�نتباه.

- �إشر�ك �لطالب في �ل�أنشطة �لمختلفة، وتكليفه ببعض �ل�أعمال �لبسيطة �لتي تلائم قدر�ته.
- ضرورة تبسيط �لمفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذ�ت معنى للطالب.

- تحفيز �لطالب على �لمشاركة د�خل �لصف، وتشجيعه على �لعمل �لجماعي.

7- الطلبة المتفوقّون:
- �إجر�ء تعديل في مستويات �ل�أنشطة حين �كتشاف �لمعلم ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولد �لتحدي عند �لطلبة 

�ل�آخرين، ويرفع من مستوى �لد�فعية عند هذ� �لطالب.
�أبنائهم  - �إعلام �أولياء �أمور �لطلبة �لمتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عن �ل�أنشطة �لخاصة بهؤل�ء �لطلبة، وتوضيح دورهم تجاه 

مكانات �لمطلوبة لتنمية مو�هبهم وقدر�تهم، ورعايتها �لمتفوقين، من حيث توفير �لجو �لمناسب، و�ل�إ

التقويم:

يُعدّ تقويم تعلمّ �لطلبة من �أهم مر�حل �لعملية �لتعليميّة �لتعلمّيّة، و�أكثر �رتباطاً بالتطوير �لتربوي �لذي تسعى �إليه كثير من �ل�أنظمة 
�لتربوية بفلسفاتها �لمختلفة؛ فهو �لوسيلة �لتي تمكنّ �لقائمين على عمليّة �لتعلمّ و�لتعليم من �لحكم على فعّاليّتها، من حيث �لنتاجات 
�لمطلوبة، ومدى ملاءمتها لمستويات �لطلبة، ونموهم، وقدر�تهم، ومهار�تهم �لمتعددة؛ ولذ� تعمل �لمجتمعات �لناهضة باستمر�ر لتطوير 
يجابية �لتي تطر�أ على فكره و�ستر�تيجياته؛ وذلك بتصميم نموذج تربوي، يهدف �إلى تزويد �لطلبة  نظامها �لتربوي؛ لمو�كبة �لتغيّر�ت �ل�إ

بمهار�ت عقلية، و�أخرى حياتيّة، و�إحد�ث تغيير مرغوب في سلوكهم، و�تجاهاتهم، وطر�ئق تفكيرهم )فول�ن ول�نجروثي، ٢٠14(. 

 :)Alternative Assessment( التقويم التربوي البديل
 يُعدّ هذ� �لنمط �لجديد من �لتقويم، وكلُّ ما يتعلق به من قضايا تربوية، جزء�ً ل� يتجز�أ من حركات �إصلاح �لتعليم في كثير من 
دول �لعالم �لمتطوّر في وقتنا �لحاضر، �إلّ� �أنه �أصبح مثار�ً للجدل و�لنقاش في �لوسائط �لتربوية بين خبر�ء �لقياس و�لتقويم، فيما يتعلق 
آثار  أطُر �لفكرية، و�لقضايا �لمنهجيّة، و�ل�أسس �لسيكولوجيّة و�لتربويةّ �لتي يستند �إليها �لتقويم �لتربوي �لبديل، ومتطلباته �لمادية، و�ل� بال�

�ل�جتماعيّة �لناجمة عنه )علام، ٢٠٠3(.

مفهوم التقويم البديل:
 بالرجوع �إلى �أدبيّات �لقياس و�لتقويم �لتربوي، نلاحظ كثير�ً من �لمصطلحات، �أو �لمفاهيم �لمر�دفة لهذ� �لمفهوم؛ نظر�ً لحد�ثته، مثل 
أد�ء، و�لبنائي، و�لوثائقي، و�لسياقي، و�لكيفي، و�لبحثي، وتقويم �لكفاءة، و�لمتو�زن...(. )�ل�أصيل، و�لو�قعي، و�لحقيقي، و�لقائم على �ل�
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أد�ء(، حيث �إنها تجمع  ولعلّ �أكثر هذه �لمفاهيم شيوعاً: )�لتقويم �لبديل(، و)�لتقويم �ل�أصيل �أو �لو�قعي(، و)�لتقويم �لقائم على �ل�
أنهّ قد يضمّ د�خله مفهومَي  بين ثناياها مضامين �لمفاهيم �ل�أخرى. غير �أنّ مفهوم )�لتقويم �لبديل( يُعدّ �أكثرها عموميّة )علام، ٢٠٠3(؛ ل�
أد�ء يتطلب �لقيام بمَهمّة حقيقيّة بالمطلق، في حين �أنّ مفهوم �لتقويم �لحقيقي يشترط  أد�ء، و�لتقويم �لحقيقي؛ لكون تقويم �ل� تقويم �ل�
�أنْ تكون هذه �لمَهمة ذ�ت صلة بحياة �لطلبة �لشخصية، �أو �ل�جتماعية، ومن ثَمّ يمكن �لنظر �إلى هذه �لمفاهيم �لثلاثة على �أنهّا غير 

أد�ء، ثمّ �لتقويم �لحقيقي.  متر�دفة، و�أنّ �لتقويم �لبديل هو �أكثرها عموميّة، يليه تقويم �ل�

ويتم قياس مخرجات التعلّم بناءّ على قدرات الطالب من حيث:
بناء قدر�ت معرفية جديدة، وقيادة �لتعلمّ �لخاص بهم بفاعلية.. 1
�لقدرة على �لتصرف �ل�ستباقي، و�لمثابرة في مو�جهة �لتحديات.. ٢
تنمية قدر�تهم كمو�طنين متعلمين مدى �لحياة.. 3

أقر�ن على �لمستوى �لكوني، بحيث يحدّد �لطلبة طريقة تعلمهم،  ترتكز �لبيد�غوجيا �لجديدة على تعلم جديد قائم على �لشر�كة و�ل�
ويختارون �لمادة �لتعليمية �لمناسبة، و�ل�أدو�ت �لتي تلائم تطورهم ورغباتهم، وصول�ً �إلى �لمعلم �لقائد، و�لشريك لهم، �إضافة �إلى مهامّ 
تعلمّ عميقة، تعتمد �لبحث و�ل�كتشاف �لمرتبط بالو�قع �لحياتي، و�لتركيز على توظيف مصادر و�أدو�ت �لعالم �لرقمي؛ لتحقيق �لتعلمّ 

)فول�ن ول�نجروثي، ٢٠14(.

اأدوات التقويم البديل:
أفعال و�لسلوكات �لتي يرصدها �لمعلم، �أو �لمتعلم لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما، وذلك برصد  1- قو�ئم �لرصد �أو �لشطب، وقائمة �ل�
آتية: صح �أو خطاأ، وتُعدّ من �ل�أدو�ت �لمناسبة لقياس مخرجات �لتعلمّ. أزو�ج �ل� �ل�ستجابات على فقر�تها باختيار �أحد تقديرين من �ل�

٢- سلالم �لتقدير �لرقميّة و�للفظيّة: تقوم سلالم �لتقدير على تجزئة �لمَهمّة، �أو �لمهارة �لتعليمية �إلى مجموعة من �لمهامّ �لجزئية بشكلٍ يُظهر 
مدى �متلاك �لطلبة لها، وَفْقَ تدريج من �أربعة �أو خمسة مستويات.

3- سجلّ وصف سير �لتعلمّ: من خلال �إطلاع �لمعلم على كتابات �لطلبة وتعبير�تهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع خبر�تهم �لسابقة ومو�قف 
�لحياة، وهذ� يتطلب بيئة �آمنة، تشجع �لطلبة على �لتعبير بحريةّ عما يشعرون به دون خوف.

4- �لسجلّ �لقصصي: يقدّم �لسجل صورة عن جو�نب �لنمو �لشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت ملاحظته على �أد�ئه.
نجاز: لتجميع عينات منتقاة من �أعمال �لطلبة، يختارونها تحت �إشر�ف �لمعلم، ويتم تقويمها وَفق معايير محددة. ٥- ملف �ل�إ

٦- مشاريع �لطلبة: نشاط يختاره �لطلبة باشر�ف �لمعلم يكون ذي علاقة بموضوع �لدر�سة، ويتم �إنجازه د�خل �لمدرسة وخارجها، وله مر�حل 
عدّة، ويستغرق عدة �أيام، �أو عدة شهور.

٧- �لعروض: يعرض �لطلبة �إنجاز�تهم في �أد�ء �لمَهمّات )تقرير بحث، لوحة فنية، حل مسالة...( �أمام بقية زملائهم.
٨- صحائف �لطلاب: تقارير ذ�تيّة، يعدّها �لطالب عن �أد�ئه في �إنجاز �لمهام �لحقيقية، شاملة ما ير�ه من نقاط قوة، ونقاط ضعف، فضلاً 

أد�ء.)عودة، ٢٠٠٥( عن تاأمّلاته �لذ�تيّة حول �ل�
أد�ء للطلبة في مبحث �لرياضيات، بحيث يكون لكلّ  وعند تاأليف كتب �لرياضيات للصفوف )1-4(، تمّ �عتماد نماذج لتقييم �ل�
وحدة ثقَِلٌ نسبيّ، ومجموع علامات �لوحد�ت في �لفصل يساوي 1٠٠، ولكلّ وحدة نموذج لتقييم �لمهار�ت �لمتضمّنة فيها، ويستخدم 

�لمعلم تقدير�ً رمزياًّ: �أ، ب، ج، د، هـ: من �لممتاز �إلى غير �لمُرضي.
كما يستخدم �لمعلم سلمَّ تقديرٍ رقميّ للتقييم �لتكويني، �أو �لختامي للمهارة �لو�حدة في �لحصّة �لصفيّة، قبل �أن يقوم بتقويم �لدرس 

كاملاً باستخد�م �لنموذج �لخماسي.
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مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي:

التقويم التقليدي التقويم البديل
ياأخذ شكل مهام حقيقية، مطلوب من �لطلاب �إنجازها، �أو 

�أد�ؤها.
ياأخذ شكل �ختبار تحصيلي، و�ل�أسئلة كتابية، وقد ل� يكون لها 

صلة بو�قع �لطلبةـ 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم در�ستها.يتطلب تطبيق �لمعارف و�لمهار�ت، ودمجها ل�إ

�لمهمات  هذه  أد�ء  ل� �لعليا؛  �لتفكير  مهار�ت  �لطلبة  يوظف 
)مهار�ت �لتطبيق، و�لتحليل، و�لتقييم، و�لتركيب(.

�لمهمات  نجاز  ل�إ �لدنيا؛  �لتفكير  مهار�ت  عادة  �لطلبة  يوظف 
�لموكلة �إليهم )مهار�ت �لتذكر، و�ل�ستيعاب(.

يستغرق �إنجاز �لمَهمة وقتاً طويلاً نسبياً يمتد لساعات، �أو �أيام 
عدة.

جابة عن �ل�ختبار�ت �لتحصيلية وقتاً قصير�ً نسبياً )بين  تستغرق �ل�إ
1٥ دقيقة �إلى 1٢٠ دقيقة عادة(.

�إجابة �لطلبة على �ل�ختبار �لتحصيلي فردية.يمكن �أن يتعاون مجموعة من �لطلبة في �إنجاز �لمَهمة.

يتم تقدير �أد�ء �لطلبة في �لمهامّ، �عتماد�ً على قو�عد )مو�زين( 
تقدير.

حصل  �لتي  )�لعلامة(  بالدرجة  �ل�ختبار  في  �لطلبة  �أد�ء  ر  يُقدَّ
عليها، بناءً على صحة �إجابته عن �ل�أسئلة.

وحقائب  أد�ء،  �ل� �ختبار�ت  عدة:  باأساليب  �لطلبة  تقييم  يتم 
نجاز، ومشاريع �لطلاب... �إلخ. �ل�إ

يقتصر تقييم �لطلبة عادة على �ل�ختبار�ت �لتحصيلية �لكتابية.

                 
                                                                                                      )زيتون،14٢٨،ص٥19(
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م الرياضيّات نتاجات تعلُّ
نتاجــات التعلــم: كل مــا يكتســبه �لمتعلــم مــن معــارف ومهــار�ت وقيــم فــي در�ســته لمنهــاج معيــن، وهــي خصائــص عامــة 	 

يكتســبها �لمتعلــم، وتتمحــور ضمــن مجــال�ت ثلاثــة:
نتاجــات عامــة: وهــي مهــار�ت �لفنــون �لعقليــة ) نتاجــات �لقــدر�ت �لعقليــة �لعليــا و�لتفكيــر(: بحــث، تحليــل، حــل 	 

مشــكلات، و�لتفكيــر �ل�بد�عــي ،و�لتفكيــر �لناقــد،...
ــة �لتخصــص: �لبحــث 	  ــن نتاجــات عائل ــة، وم ــات للمباحــث �لعلمي ــي �لرياضي ــث تنتم ــة التخصــص: حي ــات عائل نتاج

�لعلمــي، �لتفكيــر �لعلمــي و�لمنطقــي، �لمنهجيــة �لتحليليــة.
نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلم مادة �لرياضيات.	 

  نتاجات تعلم الرياضيات:

�متلاك مهار�ت �لتفكير �لعليا، وحل �لمشكلات، و�ل�ستقر�ء، و�ل�ستنتاج، و�ل�ستدل�ل �لمنطقي.. 1
نمو مهارة فهم �لمقروء في حل �لمشكلات في تطبيقات وسياقات حياتية.. ٢
نمو مهار�ت �لتقصي و�لدقة �لعلمية وحب �لمعرفة.. 3
تطبيق �ل�أسلوب �لعلمي في قر�ءة �لفرضيات و�لظو�هر وتفسيرها.. 4
تنمية �لحس �لعددي و�لحس �لفر�غي عند �لطالب.. ٥
حصاء و�ل�حتمال في سياقات حياتية.. ٦ توظيف �لمبادئ �ل�أساسية في �ل�إ
توظيف �أدو�ت ووحد�ت �لقياس ل�كتساب مهار�ت �لقياس وفهم �لعلاقات بين وحد�ت �لقياس و�لتحويل فيما بينها.. ٧
أربع على �ل�أعد�د �لطبيعيّة و�لكسور.. ٨ �متلاك مهار�ت �إجر�ء �لعمليّات �ل�

 المهارات الأساسيّة في الرياضيات للمرحلة )1-4(

يُتوقع بعد نهاية المرحلةال�أساسية ال�أولى )1-٤( اأنْ يكون الطالب قادرًا على :
�ستخد�م �لقيمة �لمنزليّة وتوظيفها في تمثيل �ل�أعد�د حتى 99999 بطرق مختلفة .. 1
�لمقارنة بين عددين، وكتابة �لعدد �لترتيبي حتى 1٠٠، وعمل �لتقريب �لمناسب للاأعد�د.. ٢
�إجر�ء عمليتيّ �لجمع و�لطرح وتوظيف �لعملية �لعكسية بينهما.. 3
�إجر�ء عمليتيّ �لضرب و�لقسمة، وتوظيف �لعلاقة �لعكسية بينهما.. 4
توظيف خاصيتيّ �لتبديل و�لتجميع على �لجمع و�لضرب.. ٥

أنماط، �أو �ل�أعد�د، وحل �لمســائل . ٦ تمثيل مســائل رياضيّة وتفســيرها باســتخد�م �لمحسوســات، �أو �لرســومات، �أو �لرموز، �أو �ل�

بخطــوة و�حــدة )�أو �أكثر(علــى �لعمليّــات �لحســابية مــن و�قــع �لحياة .
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مقارنة �لكسور حدسيًا، وجمع كسور و�أعد�د كسرية وعشرية وطرحها.. ٧

تمييز �لخطوط �لمستقيمة و�ل�أشعة، و�لزو�يا و�أنو�عها، ورسمها.. ٨
�إيجاد مساحة ومحيط �أشكال ذ�ت بعدين من خلال شبكة �لمربعات، وعدّ �لوحد�ت.. 9

أبعاد،و�لكيلوغــر�م و�لغــر�م لقيــاس �لكتلــة، وتوظيــف �لنقــود، وقــر�ءة �لســاعة بالســاعات . 1٠ �ســتخد�م �لمتــر و�لســنتمتر فــي قيــاس �ل�
و�لدقائق.

قر�ءة تمثيلات بيانية،وجمع بيانات من حياته �ليوميّة وتمثيلها بصور �أو بجد�ول و�أعمدة بسيطة.. 11
 �إجر�ء �لتجربة �لعشو�ئية.٢1. 

مصفوفة المفاهيم لمبحث الرياضيات / للمرحلة الأساسية )4-1(

ضوع      
 المو

     

الصف
ال�حتمال البيانات الهندسة والقياس الكسور العمليات الحسابية ال�أعداد 

�ل�أعد�د ضمن ال�أول
99

�لعمليات  �لحسابية 
)�لجمع و �لطرح(

�لكسور  مفهوم 
4
1 ٢ و 

1   
�لهندسة و �لقياس

قياس �ل�أطو�ل 
و�لزمن.

----------

�ل�أعد�د ضمن الثاني
999

�لجمع و ��لطرح 
ضمن 999.

حقائق �لضرب و 
�لقسمة

�لكسور: مفهوم 
٢
1  ، 3

1  ، ٢
1

٨
1  ، ٥

1  ، 4
1

وحد�ت �لقياس 
)�لطول و�لزمن(

خصائص �لمكعب 
و �ل�أسطو�نة

قر�ءة وتفسير 
----�لبيانات بالصور

�لجمع و�لطرح�لتقريبالثالث
 ضمن 99999    

حقائق �لضرب
 و�لقسمة

�لشعاع و�لز�وية�لكسر �لعادي
�ل�أشكال �لمستوية

�لكتلة ووحد�تها

قر�ءة وتفسير 
�لبيانات بالصور
قر�ءة وتفسير 

�لبيانات بالجد�ول

----    

�ل�أعد�دالرابع
 �لكبيرة

�لجمـــع مـــع وبدون 
 . حمل

و�لطـــرح مـــع ودون 
ســـتلاف. �

باآخر  عـــدد  ضـــرب 
مـــن منزلتين.قســـمة 
عـــدد مـــن منزلتين.

جمع �لكسور 
وطرحها

و�لكسور �لعشرية

�لتو�زي و �لتعامد
قياس �لز�وية

�لتحويل بين 
�لوحد�ت

وتمثيـــل  قـــر�ءة 
بالجد�ول  بيانـــات 

ر�ت ل�شـــا و�
وتمثيـــل  قـــر�ءة 
بيانـــات بال�أعمـــدة

مفهوم �لتجربة 
�لعشو�ئية
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بنية الوحدة والدرس

اأول�ً: بنية الوحدة:
صورة معبرة عن موضوع �لوحدة، مع سؤ�ل يمهّد ويقدّم لموضوعها.	 
�ل�أهد�ف �لعامّة للوحدة من خلال �أهد�ف �لدروس �لمتضمنة .	 
تمّ تقسيم كلّ وحدة �إلى مجموعة دروس متسلسلة في �لبناء.	 
كلّ درس يضم �أنشطة تغطي �ل�أهد�ف �لخاصة به.	 
�إدر�ج مشروع لكلّ وحدة في �آخرها ليقوم �لطلبة بتنفيذها من خلال �ستخد�م �لمعرفة، وتطبيق �لمهارة �لتي تم تعلمها في 	 

سياق حياتيّ تطبيقيّ، �إضافة �إلى تنمية مهار�ت حياتية �أخرى، وبشكل تكاملي مع مو�ضيع �أو دروس �أخرى .
في درس �لمر�جعة: ننتهي بسؤ�ل يمهّد للتعلم �لجديد.	 

ثانياً: بنية الدرس:
تم ترقيم ال�أنشطة في الدرس بال�أرقام : 1 ، ٢ ، ٣،.... 

�لدرس، 	  �لتقديم لموضوع  �لسابقة في  �لخبر�ت  �لدرس، ويعتمد على  يعبّر عن موضوع  ال�أول : موقف حياتي  النشاط 
ويشترك �لطالب في حلهّ ويترك فر�غاً مناسباً للحل.

النشاط الثاني : يتمّ فيه �ستدعاء �لخبر�ت �لسابقة للدرس، ويكون هذ� مر�عياً للمستويات �لثلاثة، وفيه يتاأكد �لمعلم من 	 
جاهزية �لطلبة للخبرة �لجديدة ) �لتقويم �لقبلي (. ويمكن �لدمج بين �لنشاطين �ل�أول و�لثاني .

النشاط الثالث: يتم فيه عرض �لمحتوى �لجديد ضمن سياق حياتي �أولعبة تربوية_ يتضمن �لرسم ما�أمكن_ ويتم فيه تناول 	 
�لمحتوى �لجديد بشكل متسلسل، ويعتمد بشكل متدرج على �لخبر�ت �لسابقة للوصول �إلى �لخبرة �لجديدة، بحيث يشترك 

�لطلبة فيه بشكل فاعل، حتى يتم �لوصول �إلى �ل�ستنتاج، �أو �لقاعدة، �أو �لتعميم من خلال:
�ل�أنشطة �للاحقة يتم تناول �لمحتوى من زو�يا مختلفة ويتم مر�عاة ماياأتي في �أنشطة �لدرس:	 
�لتدرج من �لسياق �لحياتي �إلى �لمجرّد ، ومن �لسهل �لى �لصعب ، .......	 

يقوم �لمنهاج على تنفيذ �ل�أنشطة �لقائمة على �لتعلم �لنشط بما يحقّق تفاعلاً كبير�ً للطالب في �لحصة �لصفيّة.. 1
�ل�أنشطة تتنوع ما بين �لتعلم �لفردي و�لجماعي، وبين �لحل �لنظري و�لتطبيق �لعملي .. ٢
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 خطة زمنية مقترحة :

عدد الحصص للدروس
�لوحدة

�لمجموع 11 1٠ 9 ٨ ٧ ٦ ٥ 4 3 ٢ 1

1٨ 4 4 3 3 4 �ل�أولى

19 3 4 4 4 4 �لثانية

14 4 3 3 4 �لثالثة

19 4 3 4 4 4 �لر�بعة

1٠ 3 3 4 �لخامسة

1٨ 4 ٥ ٥ 4 �لسادسة

٢٥ ٢ 4 ٢ ٢ ٢ ٢ 3 ٢ ٢ ٢ ٢ �لسابعة

1٢ ٢ ٢ 4 4 �لثامنة

1٢ 3 3 3 3 �لتاسعة

٢٠ 3 3 3 3 3 ٢ 3 �لعاشرة  

1٦٧ �لمجموع
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الوحدة الأولى

الاعداد من )١-٩(

ول
الأ

ل 
ص

لف
ا
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الوحدة الأولى
الأعداد من )1-٩(

مصفوفة ال�هداف

استدل�ل تطبيق معرفة

�أنْ يميّز �لمجموعة �لتي عدد عناصرها و�حد. �أنْ يتعرَّف �لعدد )و�حد( 
لفظاً ورمز�ً.

)٩-
1( 

من
اد 

عد
:ال�

ى 
ل�ول

دة ا
وح

ال

�أنْ يكتب رمز �لعدد و�حد بصورةٍ صحيحة .
�أنْ يميّز �لمجموعة �لتي عدد عناصرها �ثنان.

�ثنين  �لعدد  يتعرَّف  �أنْ 
�أنْ يلوّن عنصريْن من مجموعة معطاة.لفظاً ورمز�ً.

�أنْ يكتب رمز �لعدد �ثنين بصورةٍ صحيحة .
�أنْ يميّز �لمجموعة �لتي عدد عناصرها ثلاثة.

ثلاثة  �لعدد  يتعرَّف  �أنْ 
لفظاً ورمز�ً.

�أنْ يكمل �لرسم بمقد�ر �لعدد ثلاثة.
�أنْ يكتب رمز �لعدد ثلاثة بصورةٍ صحيحة .

ها شفوياً. �أنْ يكتب عدد �لعناصر في كلّ مجموعة، بعدِّ
�أنْ يصل بين �لعدد و�لمجموعة �لمناسبة .

�أنْ يلوّن بمقد�ر �لعدد �لمعطى.
�أنْ يميّز �لمجموعة �لتي عدد عناصرها �أربعة.

�أربعة  �لعدد  يتعرَّف  �أنْ 
لفظاً ورمز�ً.

 �أنْ يلوّن �لعدد �أربعة.
�أنْ يكتب رمز �لعدد �أربعة بصورةٍ صحيحة .

ها شفوياً. �أنْ يكتب عدد �لعناصر في كل مجموعة، بعدِّ
�أنْ يصل بين �لعدد و�لمجموعة �لمناسبة .

�أنْ يلوّن �لعدد خمسة.
�أنْ يتعرَّف �لعدد خمسة 

�أنْ يكتب رمز �لعدد خمسة بصورةٍ صحيحة .لفظاً ورمز�ً.
�أنْ يكمل �لرسم بمقد�ر �لعدد �لخمسة.

�أنْ يلوّن �لعدد ستة.
ستة  �لعدد  يتعرَّف  �أنْ 

�أنْ يكتب رمز �لعدد ستة بصورةٍ صحيحة .لفظاً ورمز�ً.

ها شفوياً. �أنْ يكتب عدد �لعناصر في كلّ مجموعة، بعدِّ
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الوحدة الأولى
الأعداد من )1-٩(

مصفوفة ال�هداف

استدل�ل تطبيق معرفة

�أنْ يحصر من مجموعةٍ عناصر بقدر �لعدد �لمعطى.

)٩-
1( 

من
اد 

عد
:ال�

ى 
ل�ول

دة ا
وح

ال

�أنْ يقسم مجموعة من ست عناصر �إلى مجموعتين عدد عناصرهما معطى له.

 �أنْ يلوّن �لعدد سبعة.
سبعة  �لعدد  يتعرَّف  �أنْ 

�أنْ يكتب رمز �لعدد سبعة بصورةٍ صحيحة .لفظاً ورمز�ً.
�أنْ يقسم مجموعة من سبع عناصر �إلى مجموعتين عدد عناصرهما معطى له.

 �أنْ يلوّن �لعدد ثمانية.
ثمانية  �لعدد  يتعرَّف  �أنْ 

لفظاً ورمز�ً.
�أنْ يكتب رمز �لعدد ثمانية بصورةٍ صحيحة .

عناصرهما  عدد  مجموعتين  �إلى  عناصر  ثمانية  من  مجموعة  يقسم  �أنْ 
معطى له.

�أنْ يلوّن �لعدد تسعة.

تسعة  �لعدد  يتعرَّف  �أنْ 
لفظاً ورمز�ً.

�أنْ يكتب رمز �لعدد تسعة بصورةٍ صحيحة .
�أنْ يقسم مجموعة من تسعة عناصر �إلى مجموعتين عدد عناصرهما معطى له.

ها شفوياً. �أنْ يكتب عدد �لعناصر في كل مجموعة، بعدِّ
�أنْ يكمل رسم عناصر بقدر �لعدد �لمعطى.

�أنْ يكتب �لعدد �لتالي لعددٍ معطى.

�لعدد  مفهوم  يتعرُّف  �أنْ 
�لتالي.

�أنْ يحصر �لعدد �لتالي لعدد معطى.
�أنْ يكمل �ل�أعد�د �لناقصة من )1-9( بال�عتماد على مفهوم �لعدد �لتالي.

�أنْ يوظف مفهوم �لعدد �لتالي في حياته �ليوميّة.
�أنْ يكتب �لعدد �لسابق لعددٍ معطى.

�لعدد  مفهوم  يتعرُّف  �أنْ 
�لسابق.

�أنْ يحصر �لعدد �لسابق لعدد معطى.
�أنْ يكمل �ل�أعد�د �لناقصة من )1-9( بال�عتماد على مفهوم �لعدد �لسابق.

�أنْ يوظف مفهوم �لعدد �لسابق في حياته �ليوميّة.
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الوحدة الأولى
الأعداد من )1-٩(

 المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم: 

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقَّعالدرس

- توضيح طريقة رسم �لرقم ٢ من �ليمين �إلى �ليسار بخطّ �أفقي، ثم -�تجّاه كتابة �لرمز ٢ غير و�ضحة.�لعدد �ثنان ٢
�إلى �أسفل بخط عمودي حسب �ل�أسهم ٢   

- �ستخد�م �لصلصال في تشكيل رمز �لعدد ٢
- �ل�ستعانة باأناشيد تساعد في ذلك.

- �لرسم على �لرمل، وعلى �لمقاعد، وفي �لهو�ء.
على  �ليسار(   ، )�ليمين  للاتجاهات  �لطالب  معرفة  من  �لتاأكد   -
من  يبد�أ  صحيحة،  بطريقةٍ  �لعدد  كتابة  طريقة  توضيح  �لمعلم 
في  �ل�أسهم  حسب  �أسفل  �إلى  ثم  �ليسار،  �إلى  متجهاً  �ليمين 

كتاب �لطالب.
- طريقة كتابة �لرمز 3 ، حيث يبد�أ �لعدد ثلاثة 3

يتجه  ثم  عمودي،  بخطٍّ  �لطالب 
ناحية �ليسار. �أو رسم خط �أفقي ثم 

 ᶭ رسم �ل�أسنان فوق

- توضيح طريقة كتابة �لعدد بطريقةٍ صحيحة، يبد�أ من �ليمين متجهاً 
�إلى �ليسار، ثم �إلى �أسفل حسب �ل�أسهم في كتاب �لطالب.

- �ستخد�م �لصلصال في تشكيل رمز �لعدد 3.

- خطاأ في رسم �لرمز 4 حيث يبد�أ  �لعدد �أربعة 4
من �ليسار بطريقة مقلوبة .�أو يبد�أ من 

.Ʒ ل�أسفل �إلى �ل�أعلى�

-تشكيل �لرمز بالصلصال، ثم �لرسم على �لرمل. 
- توضيح طريقة �لكتابة للعدد 4، و�لتركيز على �تجّاه �لكتابة حسب 

�ل�أسهم في كتاب �لطالب. 
- �لتمييز بين �لعدديْن: ٦،٢ و�لخلط  �لعدد ستة ٦

بينهما .
 - �تجّاه �لكتابة.

- متابعة �لطالب في مسك �لقلم �أثناء �لكتابة.
و�لتذكير   ٦  ،٢ �لعددين:  بين  للتمييز  �لمحسوسات  �ستخد�م   -
بال�أنشودة، وتوضيح �لفرق بينهما؛ حيث �لعدد ٢ يبد�أ من �ليمين 

ولكن �لعدد ٦ يبد�أ من �ليسار.
�ليمنى فتشكل مع جسمه  �لعدد ٢ بمد يده  �لطلبة  �أحد  - يمثل 

�لعدد ٢.
- يمثل �أحد �لطلبة �لعدد ٦ بمد يده �ليسرى فتشكل مع جسمه 

�لعدد ٦.
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الوحدة الأولى
الأعداد من )1-٩(

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقَّعالدرس

�لعدد سبعة ٧ 
و �لعدد ثمانية ٨

 �لتمييز بين �لعددين: ٧ ، ٨

كتابة �لعدد ٨ بطريقة خاطئة يبد�أ من 
�ل�أسفل �إلى �ل�أعلى. 

-توضيح كتابة �لعدد ٧ ، ٨ متتبّعاً �لسهم مع توضيح نقطة �لبد�ية؛ 
كما وردت في كتاب �لطالب، حيث �لعدد ٧ يبد�أ من �ليمين �إلى 

�أسفل، ثم يتجّه �إلى �ل�أعلى  ٧ 
- و�لعدد ٨ يبد�أ من �ليسار من �ل�أسفل �إلى �ل�أعلى، 

  ثم �إلى �ل�أسفل  ٨ 
و�لعين  �أعلى  �إلى  �ل�أيدي   ٧ �لحركات  من خلال  �لعدديْن  -تمييز 
تنظر �إلى �لسماء، و�لعدد ٨ فتح �لساقين و�لعين تنظر �إلى �ل�أسفل .
-�لتذكير باأنشودة �لروضة، و�ستخد�م �لصلصال في تشكيل �ل�أعد�د.

-توضيح �تجّاه كتابة �لعدد تسعة بطريقةٍ صحيحة حسب �ل�أسهم   كتابة �لعدد 9 بطريقة خاطئة ῥ �لعدد تسعة 9 
في كتاب �لطالب.  

أناشيد ، و�أد�ء بعض �لحركات . -ربط �لعدد 9 بال�
-رسم �لعدد تسعة عن طريق �لصلصال، �أو كتابة على �لرمل

أناشيد/ نشيد �ل�أعد�د. �ل�

 �لعدد �لتالي
و�لعدد �لسابق

عدم �لتمييز بين �لعدد �لسابق و�لعدد 
�لتالي

)طابور(  �لطلاب  يقف  �ل�أعد�د:  قطار   ، �ل�أعد�د  خط  -توظيف 
وتحديد �لسابق و�لتالي من خلال بطاقات �ل�أعد�د. 

أناشيد.  -توظيف �ألعاب تربوية – توظيف �ل�
-يستنتج �لطالب مفهوم �لعدد �لتالي باإضافة عنصر �أو �أكثر بو�حد.

و�أن �لعدد �لسابق يحذف عنصر�ً �أو �أقل بو�حد.
-�لتركيز على �إكمال عد �أو كتابة �لمتتاليات تصاعدياً وتنازلياً:

-�لعدّ �لتصاعدي يرتبط بالعدد �لتالي.
-�لعدّ �لتنازلي يرتبط بالعدد �لسابق.
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الوحدة الأولى
الأعداد من )1-٩(

  عدد الحصص: ٢اسم الدرس: العدد خمسة ) 5 ( 

أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

اأنْ يتعرَّف العدد خمسة لفظاً ورمزاً.. 1
 اأنْ يصل بين العدد وعدد عناصر المجموعة المناسبة .. ٢
 اأنْ يلونّ العدد خمسة.. ٣
اأنْ يكتب رمز العدد خمسة بصورةٍ صحيحة .. ٤
اأنْ يكمل الرسم بمقدار العدد الخمسة.. 5
اأنْ يعدّ من )1 - 5 (. 6

المهارات:

يمثل �لعدد ٥ بطرقٍ مختلفة .. 1
ذكر �أمثلة على مفهوم �لعدد ٥ من  �لحياة �لعمليّة .. ٢
يقر�أ ويكتب �لعدد ٥ .. 3
يعبّر عن �لعدد )٥( لفظاً وكتابةً.. 4

الخبرات السابقة : 

قر�ءة �ل�أعد�د من 1 �إلى 4 وكتابتها.. 1

 الأخطاء المفاهيمية وصعوبات التعلم:
طريقة كتابة �لرمز ٥، حيث يبد�أ �لطالب من �ليمين، ثم يتجّه ناحية �ليسار .. 1

 إجراءات مقترحة:
 ضرورة تحديد نقطة بدء �لكتابة من �ليسار متجّهاً �إلى �ليمين، ومتابعة �لطالب في مسك �لقلم �أثناء �لكتابة، مع �لتركيز على 1. 

تشكيل �لرمز بالصلصال، ثمّ �لرسم على �لرمل .

 أصول التدريس: 

اأ- المحتوى العلمي
■ قر�ءة �لعدد ٥ وكتابته ■ مفهوم �لعدد )٥(   

ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 
■ التعلم التعاوني: تنفيذ نشاط )٧،1،٢( من �لكتاب.    ■ التعلم الفردي: تنفيذ �لنشاطيْن )3، 4،٥( من �لكتاب. 

■ التعلم باللعب والموسيقى: تنفيذ نشاط )٦( من �لكتاب.

 آليّات تنفيذ الدرس 
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الوحدة الأولى
الأعداد من )1-٩(

 ج- السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى التعليمي.
تاحة �لفرصة �أمام �لطلبة لطرح �أمثلة تمثلّ خمسةُ عناصر من بيئته، مثل: خمسة �أصابع في �ليد �لو�حدة، خمس صلو�ت  يقوم �لمعلم باإ

في �ليوم، ...

  آليّات التقويم:  
�ستر�تيجية �لملاحظة، وتوظيف �أدو�ت �لتقويم مثل: )قو�ئم رصد( يقوم �لمعلم بملاحظة مدى توفُّر �لصفة �أو عدم توفرها لدى 
�لطالب، فاإذ� كانت موجودة يوضع بجانبها وفي �لخانة �لمخصصة �إشارة )( �أو )نعم( و�إذ� كانت غير موجودة يضع �إشارة )x( �أو 

)ل�( ومن هنا تسمى هذه �لقائمة بقائمة �لجرد �أو �لشطب، مثال:

قائمة شطب
        المهارات

اسم الطالب
يقراأ الطالب العدد يعد الطالب من )1_5(يتعرف العدد 5 لفظاً ورمزاً

)5(
يكتب الطالب العدد )5( 

بالصورة الصحيحة

ل�نعمل�نعمل�نعم

 

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفيّة: 

1- التهيئة:  
  ترتيب جلسة �لطلبة، ويطلب �إليهم ترديد �أنشودة �ل�أعد�د مثلاً: )�لو�حد عصاية ... (.

٢ - العرض 
 اأ – النشاط الكاشف: �ختيار �أحد �لطلبة للعب دور) عصفور �ل�أعد�د (، يقوم بعرض �أشياء محسوسة  قطع )ليجو( على 
�لطلبة ويساأل كم قطعة )ليجو( معي؟ وعلى كلّ طالبٍ عدّها، وكتابة �لعدد على لوحه �لخاص، �أو على ورقة؛ وذلك لمر�جعة 

�ل�أعد�د) 1-4 ( قر�ءةً وكتابةً .
يتم �لتقويم من خلال قائمة رصد. 	 
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الوحدة الأولى
الأعداد من )1-٩(

 ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس:
 نشاط )1(:

- يسرد �لمعلم قصة حول �لصورة، قصة رحلة �إلى �لقدس) ذهبت خمس بنات في رحلةٍ �إلى مدينة �لقدس؛ 
لزيارة �لمسجد �ل�أقصى وقبة �لصخرة، وعندما وصلت �لبنات �شترت رؤى خمسة بالونات، وقدّمت بالوناً لكلّ 
و�حدة من صديقاتها ، و�أخذت هي بالوناً، وعدّت : و�حد ، �ثنان ، ثلاثة ، �أربعة ، خمسة (. شاهدت 

�لبنات حافلات، فعدّت ليلى: و�حد ، �ثنان، ثلاثة، �أربعة ، خمسة .
-يترك �لمعلم للطلبة فرصة للتاأمل و�لمناقشة، ثم يطرح مجموعة �أسئلة .

كم طفلة في �لصورة ؟ كم بالوناً في �لصورة ؟ كم حافلة في �لصورة ؟ ما �سم �لمسجد �لموجود في �لصورة؟

نشاط مقترح:  
توزيع طلبة �لصف �إلى مجموعات غير متجانسة، ويتمّ تزويد �لمجموعات بمحسوسات، ويخصّص لكلّ مجموعةٍ )4( عناصر، 
بحيث تختلف عناصر كلّ مجموعة عن �ل�أخرى باللون �أو �لشكل، يختار �لمعلم �أحد �لطلبة، ويقوم طالبٌ ويبيع للمجموعات عناصر 
بحيث يسمح لكلِّ مجموعةٍ شر�ء عنصرٍ و�حد فقط مماثلٍ لما لديها، ثمّ �إتاحة �لفرصة للمجموعة بعِدّ عناصرها بعد �إضافة �لعنصر 

�لجديد . بحيث يتوصل �لطلبة �إلى �لعدد خمسة.

نشاط)٢(:

يردّد �لطلبة �لعدّ، ويمكن �أنْ ير�فق �لعدّ تصفيقٌ باليد ) ٥ صفقات(، ويتمّ �لتقويم من خلال ملاحظة 
تفاعل �لطلبة . 

حل النشاطين: )٣( ، و)٤(

آتية:  بشكلٍ فرديّ. و�لتقويم من خلال سُلمّ تقديرٍ �لعدديّ. ويمكن للمعلم طرح �ل�أسئلة �ل�
- كم مرةً نصليّ ؟ ما عدد �أصابع �ليد �لو�حدة ؟ ما عدد �لحو�س ؟

- تشغيل �لر�بط �ل�آتي كفاصلٍ، وربط مع �لتربية �لوطنيّة و�لحياتيّة:)هيا نغنيّ �أغنيّة �لحو�س(.
https://www.youtube.com/watch?v=_Gq3_-YEM-4

   
نشاط )5( : 

  

يقوم �لمعلم بتوضيح كتابة �لعدد )٥(، بطريقةٍ صحيحة على �لسبورة ، وبخطٍّ و�ضح، مع ضرورة مر�عاة 
تسطير �لسبّورة، وتحديد نقطة �لبد�ية لرسم �لعدد )٥( من �ليسار �إلى �ليمين.
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الوحدة الأولى
الأعداد من )1-٩(

تنفيذ نشاط: )٦( �ألون فرديا مع �لموسيقى
 تنفيذ نشاط )٧(  مجموعات ثنائية .

�أد�ة �لتقويم: سلمّ تقدير لفظي، �أو �لعددي.

ج- النشاط الختامي:
نشاط مقترح: تنفيذ لعبة )حبل �لبالونات( تعليق بالونات على حبل، بحيث يحتوي كلُّ بالون على �أحد �ل�أعد�د:   )1 ، ٢ 
، 3، 4 ، ٥ ( من قطع  �لحلوى، يختار �لطالب �لبالون ويفرقعه، ويعدُّ �لحبّات �لموجودة فيه، ويَكتُبُ �لعدد على سبّورته �أو ورقة. 

ويحصل �لطالب على قطع �لحلوى.

الإثراء:
تقديم مفهوم �لعدد من خلال مفهوم �لمجموعة دون تعريفها )مصطلح غير مُعرَّف(.	 
يتم تقديم �لعدد د�ئماً من خلال مجموعات متجانسة من �لعناصر ول� يجوز �أنْ تكون مختلفة.	 
�ل�نتباه �إلى �تجّاه �لعدد �لتالي و�لعدد �لسابق، عند تعيين �ل�أعد�د على خط �ل�أعد�د.	 

 أنشطة إثرائيّة للوحدة

ثَ عَنْه. ؛ لنَتَحَدَّ فِّ ٢( �أبْحَثُ عَنْ)1( في مَدْرَسَتي: نخَْرُجُ �إلى ساحَةِ �لْمَدْرَسَةِ، ونبَْحَثُ عَنْ شَيءٍ و�حِدٍ، نتََعَرَّفُ �إليْهِ، وَنَعودُ �إلى �لصَّ

تاءِ، سَمِعَ سامي �لنَّشْرَةَ �لْجَوّيةَّ مِنْ تلِْفازِ فِلَسْطينَ، لمَِعْرِفَةِ �أحْو�لِ �لطَّقْسِ، فَكانَتْ دَرَجَةُ �لحَْر�رَةِ في بَعْضِ �لْمُدُنِ  3( في �أحَدِ �أياّمِ �لشِّ
�لْفِلَسْطينِيَّةِ كَما يَاأتي:

دَرَجَةُ الْحَرارَةِالْمَدينَةُ
٥�لْقُدْس
4ر�م �لله
٦جِنين
٨رَفَح

أعْلى؟                                    - في �أيَّةِ مَدينَةٍ كانَتْ دَرَجَةُ �لحَْر�رَةِ هِيَ �لْ�
أقَلّ؟  - في �أيَّةِ مَدينَةٍ كانتَْ دَرَجَةُ �لحَْر�رَةِ هِيَ �لْ�
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مصفوفة ال�أهداف الوحدة

استدل�ل تطبيق معرفة

)٩-
1( 

داد
أع ل�

نة ا
قار

: م
ية 

لثان
ا

�أن يكتب �إشارة �أكبر من بالرموز .  �أن يتعرّف رموز �لمقارنة:)<،>، =(.
�أن يحلّ جملاً مفتوحة على 
مفهوم �لمقارنة بين عددين.  

�أن يقارن بين عدديْن من)1-9( باستخد�م رموز 
�لمقارنة. 

�أن يتعرّف مفهوم �لعدد �ل�أكبر .

�أن يكتب �إشارة �أصغر من بالرموز. �أن يتعرّف مفهوم �لعدد �ل�أصغر . 
�أن يكتب �إشارة يساوي بالرموز .  �أن يتعرّف مفهوم �لمساو�ة .

�أن يعدَّ تصاعدياً ضمن 9، مبتدئاً بعددٍ معطى.  �أن يتعرّف مفهوم �لترتيب �لتصاعدي.
�أن يرتبّ �أعد�د�ً ضمن 9 تصاعدياً.  �أن يتعرّف مفهوم �لترتيب �لتنازلي.

�أن يعدّ تنازليّاً ضمن 9، مبتدئاً بعددٍ معطى.  �أن يتعرّف مفهوم �لعدد �لترتيبي.
�أن يرتبّ �ل�أعد�د ضمن 9 تنازلياً.

�أن يذكر شفويا �لترتيب �لمناسب .
�أن يحصر �لترتيب �لمناسب. 
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المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقَّع الدرس

مقارنة عدديْن 
)�ل�أكبر( و )�ل�أصغر(. 

-�إعطاء �أكثر من حصة لكلّ مفهوم على حده.�تجاه �إشارة )< ، >(
-توضيح �تجاه رسم �إشارة )< ، >( .

فم  )�تجّاه  و�ل�أصغر.  �ل�أكبر  لتمييز  �لتربوية  ألعاب  �ل� -توظيف 
�لسمكة(.

شارة للمقارنة.  - �لربط بالمحسوسات عند تذكير �لطلاب بال�إ
- ربط �لطالب بمو�قف حياتيّة للمقارنة بين �ل�أعد�د. 

-قر�ءة جملة �لمقارنة بعد كتابة �إشارة �لمقارنة
أناشيد للتمييز بين )< ، >(. - توظيف �ل�

�لترتيب �لتصاعدي، و�لترتيب 
�لتنازلي

�لترتيبين:  بين  �لتمييز  عدم   -
�لتصاعدي و�لتنازلي 

مثال: ٢ ، ٧ ، 4
�لترتيب �لتصاعدي: ٧ ، 4 ،٢

�لترتيب �لتنازلي:٢ ، 4 ، ٧

ترقيم  �لدرج، مع  على  �لعدّ تصاعدياًّ  �لطلاب على  تدريب   -
1  9 ل�أدر�ج، و�لعدّ تنازلياً بالنزول من�

-توظيف �لمحسوسات، وشبه �لمحسوس، وخطّ �ل�أعد�د.
ألعاب �لتربوية للعدّ تصاعدياّأ وتنازليّاً . -توظيف �ل�

-بعد �متلاك �لطلاب مفهوم �لتصاعدي و�لتنازلي بالعدّ، و�إكمال 
و�لتنازلي  �لتصاعدي  �لترتيبين  �إلى  �لمعلم  ينتقل  �لمتتاليات، 
بال�ستعانة بالمجموعات �لحسيّة �أول�ً، ثمّ �لرسومات، ثم �ل�نتقال 

�إلى ترتيب �ل�أعد�د �لمجرّدة .

و�لعدد �لعدد �لترتيبي �لعدد  لفظ  بين  -�لخلط   
�لترتيبي له.

ألعاب �لتربوية، وترتيب �لطلاب في �لمقاعد، وترتيب  - توظيف �ل�
محسوسات، وقطار �ل�أعد�د.

- تركيز �لمعلم على لفظ �لعدد �لترتيبي، مثلاً: �لر�بع، �لثالث، 
�لسابع، .... .
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 آليّات تنفيذ الدرس 

 

  عدد الحصص: ٢اسم الدرس: الترتيب التنازلي

أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

اأن يتعرفّ مفهوم الترتيب التنازلي.. 1
اأن يعدّ تنازليّاً ضمن ٩، مبتدئاً بعددٍ معطى.. ٢
اأن يرتبّ ال�أعداد ضمن ٩ تنازلياً.. ٣

المهارات:

�لعدّ تنازليّاً من 9 �إلى 1. 1
ترتيب �أعد�د معطاة ضمن �لعدد )9( ترتيباً تنازليّاً.. ٢

توظيف ترتيب �لتنازلي في �لحياة.3. 

الخبرات السابقة : 

قر�ءة �ل�أعد�د ضمن �لعدد 9 وكتابتها.. 1
مقارنة عدديْن ضمن �لعدد9 .. ٢

تمثيل �ل�أعد�د ضمن 9 على خطّ �ل�أعد�د.. 3

 المفاهيم الخاطئة: 
عدم �لتمييز بين �لترتيبين: �لتصاعدي و�لتنازلي.	 

 إجراءات مقترحة:
تدريب �لطلاب على �لعدّ تصاعدياًّ على �لدرج، مع ترقيم كلّ درجة، و�لعدّ تنازليّاً بالنزول من 9 �إلى 1	 
توظيف �لمحسوسات، وشبه �لمحسوس، وخطّ �ل�أعد�د.	 
ألعاب �لتربويةّ للعدّ تصاعدياًّ وتنازليّاً .	  توظيف �ل�
بعد �متلاك �لطلاب مفهوم �لتصاعدي و�لتنازلي بالعدّ و�إكمال �لمتتاليات، ينتقل �لمعلم �إلى �لترتيبين �لتصاعدي و�لتنازلي 	 

بال�ستعانة بالمجموعات �لحسيّة �أول�ً، ثمّ �لرسومات، ثم �ل�نتقال �إلى ترتيب �ل�أعد�د �لمجردة. 
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  أصول التدريس: 
 اأ- المحتوى العلمي 

■ مفهوم �لترتيب �لتنازلي 

ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 

■ النشاط العملي : نشاط )1( من �لكتاب. 
■ التعلم التعاوني : نشاط )٢( من �لكتاب. 

■ التعلم الفردي : �لنشاطان )3 و4( من �لكتاب. 
ج- السياقات الحياتية المرتبطة بالمحتوى التعليمي

■ ترتيب مجموعة من �ل�أشياء  حسب عددها) �أقلام ،  تفاحات،  طباشير... ( تنازليّاً/ تصاعدياًّ.

 آليّات التقويم: 
�ستر�تيجية �لملاحظة، وتوظيف �أدو�ت �لتقويم �ل�أصيل مثل:)  قو�ئم رصد، سلالم تقدير عددي/لفظي،...(.

نها تظهر تغير�ً في و�قع  سلم التقدير العددي: �أد�ة قياس مدى توفرّ �لصفة لدى طلبة �لصف، وعند �ستخد�مها بشكل مستمر فاإ
�لتقدير عند بعض �لطلبة.  وتوضع �أمام كلّ صفة �أو سلوك خانات عددية قد تكون من 1٠علامات، �أو من ٥علامات، يضع �لمعلم 

شارة �لمناسبة في خانة �لعلامة �لمستحقّة. مثال: �ل�إ

يرتب �لطالب �أعد�د�ً ضمن 9 تنازلياًيعد �لطالب تنازلياً من )9 _1(�سم �لطالب

1٢34٥1٢34٥
 XX

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفيّة: 

1- التهيئة: 
ترتيب جلسة �لطلبة، ويطلب �إليهم �لعد من )1-9( ثم من )1-9(.

٢- العرض: 
اأ – النشاط الكاشف

مر�جعة قر�ءة �ل�أعد�د و�لمقارنة بين عدديْن من خلال لعبة ساعي �لبريد ) تجهيز بطاقات مكتوب على كلّ منها عدد من 1 	 
�إلى 9، ويقوم كلُّ طالب بسحب بطاقتين، يقر�أ �لعدد في كلّ بطاقة، ثم يقارن بين �لعددين ( .

يتمّ �لتقويم من خلال قائمة رصد. 	 
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ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 
 تنفيذ نشاط )1( عمليّاً على )درج( �لمدرسة، يقوم �لمعلم بتثبيت �لبطاقات مرتبة بشكلٍ تنازليّ على درج �لمدرسة، )كما 	 

في صورة �لكتاب(، ويتمّ تنفيذ �لنشاط بشكلٍ فرديّ وبالتناوب بين �لطلبة، مع ضرورة مر�عاة قو�عد �لسلامة �أثناء ذلك. 
t2rwCEfHnfk=v?watch/com.youtube.www//:https . آتي للطلبة  نشاط مقترح : عرض مقطع �لفيديو �ل�

 نشاط )٢(: 
يردّدُ �لطلبة �لعدّ من )1-9( ثم من )9-1( بالتناوب، ويمكن بشكلٍ جماعيّ، ويتم �لتقويم من 

خلال ملاحظة تفاعل �لطلبة .  
�أد�ة �لملاحظة : سلمّ تقدير لفظي، �أو �لعددي.- 

بحل  يكلفهم  ثم   ، جماعي  �أو  فرديّ،  بشكلٍ  �لتنازلي  �لعدّ  ترديد  �لطلبة  �إلى  �لمعلم  يطلب 
�لنشاطين:)3(،)4( بشكلٍ فرديّ.

�أد�ة �لتقويم : سلم تقدير لفظيّ، �أو رقميّ.- 

ج- النشاط الختامي:
 نشاط مقترح: ترتيب مجموعة من طلبة �لصف بشكلٍ تنازليّ وَفق �لطول .

الإثراء:
تدريب �لطلبة على قر�ءة عبارة �لمقارنة كاملة بعد كتابة �إشارة �لمقارنة.	 
تدريب �لطلبة على قر�ءة عبارة �لمقارنة باتجاهين بعد كتابة �إشارة �لمقارنة	 
�ل�نتباه �إلى �أنّ خطاأ �لطلبة في �لمقارنة يكون نتيجة لعدم �لتمييز بين عددين:)٦،٢( �أو)٨،٧(.	 

في �لمقارنة نقارن بين عددين لمجموعة متجانسة من �لعناصر، وليست مختلفة �لعناصر.	 
�لتفريق بين تمثيل �لترتيبين: �لتصاعدي و�لتنازلي كاأعد�د بينها فو�صل، �أو �ستخد�م خطّ �ل�أعد�د من حيث �ل�تجّاه.	 
�لتفريق بين �لعدد �لترتيبي و�لعد �لترتيبي.	 

حيث نقول: �ل�أول، �لثاني، �لثالث...... عد ترتيبي.         بينما �لثالث: عدد ترتيبي.
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 أنشطة إثرائيّة
1( اأضع اإشارة )( تحت المجموعة التي تحتوي عناصر اأكثر :

  

٢( اأضع اإشارة ) ( تحت المجموعة التي تحتوي عناصر اأقلّ :

 

لِ تَرْتيبَ اأعْلى خَمْسَةٍ مِنْ طَلَبَتِها وَفقَ اأطوَالهم، اأقْرَاأ الْ�أسْماءَ وَتَرْتيبَهُم، وَاأجيب: فِّ الْ�أوَّ ٣( عَرَضَتْ مُعَلِّمَةُ الصَّ

ف حسب �لطول ؟   لُ في �لصَّ أوَّ - مَنِ �لطاّلبُِ �لْ�

ف حسب �لطول ؟      - مَنِ �لطاّلبُِ �لثاّلثُِ في �لصَّ

ف حسب �لطول ؟   - مَنِ �لطاّلبُِ �لْخامِسُ في �لصَّ

- ما تَرْتيبُ �لطاّلبِِ �لَّذي بَيْنَ خالدٍِ وَعُمَر؟ 

٤( من اأنا ؟
�أ- �أنا عددٌ �أكبر من 3، و�أقلّ من ٦، فمن �أنا ؟         

ب - �أنا عددٌ �أقعُ بين ٥ و ٧ ، فمن �أنا ؟ 

جابة الصحيحة ممّا بين القوسيْن : 5( اأختارُ ال�إ
) �ل�أول – �لثاني – �لثالث ( �أ- �أنا طالبٌ في �لصّفّ ..........     

) د   –   م   –   � -  ي   (  ب- �لحرفُ �لثاّلثُ في كلمة ديما هو حرف ..........   
) �لر�بع – �لثالث – �لخامس ( ج- ترتيبُ حرفِ �لسّين في كلمةِ �لقدس هو ..........   
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٥٨

الوحدة الثالثة  

الجمع ضمن العدد ٩                
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مصفوفة ال�أهداف
استدل�ل تطبيق معرفة

د ٩
لعد

ن ا
ضم

مع 
الج

 : 
الثة

 الث
حدة

الو

في  �ل�أعد�د  مكوّنات  يوظف  �أن 
حلّ �أحاجٍ و�ألغازٍ.

�أن يمثلّ �لعدد صفر بطرقٍ مختلفة . �أن يتعرّف مفهوم �لعدد صفر.

�أن يكمل رسم �لعناصر في مجموعة حسب عددها.
يحـل مشـكلاتٍ حياتيّـة علـى  �أن 

�لجمـع.  مفهـوم 
�أن يستنتج مكوّنات �ل�أعد�د: )3، 4، ٥( �أن يتعرف �لعدد )صفر( لفظاً ورمز�ً.

ثلاثة  من  حقيقة جمع  يكتب  �أن 
�أعد�د معطاة. 

�أن يكتب مكوّنات �ل�أعد�د:)٥،3،4(  �أن يتعرف مكوّنات �ل�أعد�د:)٥،3،4(

�أن يحلّ جملاً مفتوحة على مهارة 
�لجمع ضمن �لعدد )9( 

�أن يستنتج مكوّنات �ل�أعد�د: )٧،٦، ٨ ، 9( �أن يتعرف مكوّنات �ل�أعد�د: 
)٦،٧،٨،9(

�أن يكتب مكوّنات �ل�أعد�د: )٦، ٧، ٨، 9(  �أن يتعرف مفهوم �لجمع.

تمثيل عمليّة �لجمع بطرقٍ مختلفة. �أن يتعرف �إشارة �لجمع.

�أن يجد ناتج جمع عددين ضمن �لعدد)9(
�أن يقارن بين حقيقتيّ جمع ضمن �لعدد )9(

المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعالدرس
- �لخلط بين �لنقطة في نهاية �لجملة �لعدد صفر

و�لصفر )٠(
-توظيف �لمحسوسات و�لرسومات لبناء مفهوم �لعدد صفر، و�أنهّ يعبّر عن 

�لمجموعة �لخالية.
ألعاب �لتربوية لتمييز �لعدد صفر ورمزه. أناشيد و�ل� - تنويع �ل�أنشطة، وتوظيف �ل�

�ل�أعد�د  مكوّنات 
حتى 9

- تمييز مكوّنات �ل�أعد�د ضمن �لعدد 9
-ينسى �لطلبة �أن �لعدد نفسه و�لصفر 
�أي عدد. من مكونات  من مكوّنات 

�لعدد ٨: )٨ وصفر(

-�ستخد�م �لمحسوس في تحليل �لمجموعة �لكليّة �إلى مجموعتين.
-يذكر �لطالب مكوّنات �ل�أعد�د شفوياًّ.

-مناقشة �لطلاب يوميّاً في مكوّنات �ل�أعد�د ، �ذكر عددينّ مجموعهما:  
4 ، ٥ ، 9 ، ....،  �إلخ

�لعدديْن  �أحد  كان  حال  في  �لجمع 
�لجمع  ناتج  يكتب  بحيث  صفر�ً 

صفر. مثل : ٦ + ٠ = ٠

توضيح �آليّة �لجمع مع �لصفر من خلال �لتسلسل في عرض �لمحتوى
) محسوس- شبه محسوس –مجرّد( .  

ضرورة �لتركيز على �إتقان �لطلبة مكوّناتِ �ل�أعد�د، وتعويد �لطلبة على 
قر�ءة جملة �لجمع بشكلٍ سليم وتفسيرها.
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 آليّات تنفيذ الدرس 

 

  عدد الحصص: ٤اسم الدرس: الجمع ضمن العدد )٩(
 

 الأهداف التعليمية  أولًا: مرحلة الاستعداد:

اأن يتعرف مفهوم الجمع.. 1
اأن يتعرف اإشارة الجمع.. ٢
تمثيل عمليّة الجمع بطرقٍ مختلفة.. ٣
اأن يجد ناتج جمع عددين ضمن العدد)٩(. ٤
اأن يقارن بين حقيقتيّ جمع ضمن العدد) ٩ (. 5
اأن يحل مشكلاتٍ حياتيّة على مفهوم الجمع. . 6
اأن يكتب حقيقة جمع من ثلاثة اأعداد معطاة. . 7
اأن يحلّ جملاً مفتوحة على مهارة الجمع ضمن العدد )٩(. ٨

المهارات:

�أفقيّاً . 1 �إيجاد ناتج جمع عدديْن ضمن �لعدد 9 
وعمودياًّ.

توظيف جمع �ل�أعد�د في حلّ مشكلاتٍ حياتيّة.. ٢
يحلّ جملاً مفتوحة على مهارة �لجمع ضمن �لعدد )9(. 3

الخبرات السابقة : 

قر�ءة �ل�أعد�د ضمن �لعدد 9 وكتابتها.. 1
مكوّنات �ل�أعد�د .. ٢

 المفاهيم الخاطئة: 
جمع عناصر غير متجانسة )�أقلام، مع دفاتر(	 
�لجمع في حال كان �أحد �لعدديْن صفر�ً بحيث يكتب ناتج �لجمع صفر.	 

 إجراءات مقترحة:
وضيح �آليّة �لجمع مع �لصفر من خلال �لتسلسل في عرض �لمحتوى ) محسوس- شبه محسوس –مجرّد( .  	 
ضرورة �لتركيز على �إتقان �لطلبة مكوّناتِ �ل�أعد�د، وتعويد �لطلبة على قر�ءة جملة �لجمع بشكلٍ سليم وتفسيرها.	 

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #100011 | TRACK e42a2a162e695e9f



47

الوحدة الثانية
مقارنة الأعداد من )1-٩(

  أصول التدريس: 
اأ- المحتوى العلمي 

■  مفهوم �لجمع. ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 
■ النشاط العملي: نشاط )1( من �لكتاب. 

                      نشاط )٢( باستخد�م �أدو�ت محسوسة. 
■ التعلم التعاوني : �ل�أنشطة: )3، ٥ ، ٦ ، ٧(

■ الحوار والمناقشة: تنفيذ �ل�أنشطة: )4 ، 9 ، 1٠( من �لكتاب. 
■ التعلم الفردي: تنفيذ نشاط )٨( من �لكتاب. 

ج- السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى التعليمي.
تاحة �لفرصة �أمام �لطلبة لطرح سياقاتٍ حياتيّةٍ تمثلّ جملة جمع عدديْن، ضمن �لعدد 9 شفوياً تحاكي نشاطي  ■  يقوم �لمعلم باإ

9 و 1٠ في �لكتاب .
 آليّات التقويم: 

�ستر�تيجية �لملاحظة بحيث يوظف �لمعلم �أدو�ت �لتقويم �ل�أصيل مثل )سلم تقدير عددي،....( .

�سم 
�لطالب

يوظف جمع �ل�أعد�د في حل مشكلات حياتيةيجمع �لطالب عددين ضمن �لعدد 9

ممتازجيد جد�ًجيدمتوسطمقبولممتازجيد جد�ًجيدمتوسطمقبول
 XX

 XX

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفية: 
التهيئة: ترتيب جلسة �لطلبة وتذكيرهم بمكوّنات �ل�أعد�د.. 1
العرض: . ٢

اأ – النشاط الكاشف:
تنفيذ ورقة عمل حول مكوّنات �ل�أعد�د.	 
يتم �لتقويم من خلال قائمة رصد. 	 

ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 
 نشاط )1(:   

يقوم �لمعلم بتجهيز مو�د تلزم لحفلة يوم ميلاد للطلبة، �لذين يصادف يوم ميلادهم في هذ� �لشهر، 
وتجهيز شمعاتٍ بلونيْن مجموعهما =٦، وطرح �أسئلة، كما في نشاط )1( من �لكتاب .
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 نشاط )٢(:

يوضّح �لمعلم للطلبة مفهوم �لجمع ) ضمّ عناصر مجموعتين(، من خلال طرح �أمثلة، ويتسلسل في عرض 
�لمحتوى ، كما في �لكتاب ) محسوس – شبه محسوس – مجرد(، ويوضّح لهم �لجمع �ل�أفقي وعناصر عمليّة �لجمع .

ويتمّ �لتقويم من خلال ملاحظة تفاعل �لطلبة .

 

 نشاط )٣(:
يقوم �لمعلم بتوزيع طلبة �لصّفّ �إلى مجموعاتٍ متجانسة، ويطلب �إليهم حلّ �لنشاط. ويحرص �لمعلم على  

توفير �لمو�د �لمحسوسة للفئة �لتي تحتاج �إلى �لمحسوسات .
يتم  تقييم �لطلبة من خلال �أد�ة �لملاحظة : سلمّ تقدير لفظيّ، �أو �لعدديّ.

 نشاط)٤( : 

تفسيرها  )قر�ءتها،  �آليّة حلهّا  لهم  لجملة مفتوحة مثل : ___ + 4 = ٦،  ويوضّح  مثال�ً  �لمعلم  يعرض 
بالكلمات، تمثيلها بال�أشكال و�لرسوم(، ثم يوزع �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، وكلّ مجموعة تقوم بحلّ 

�لنشاط، ثم يتمّ عرض �لنشاط ومناقشته .

نشاط )5( :
 يوضّح �لمعلم للطلبة مفهوم �لجمع �لر�أسي)�لعمودي(، ويتسلسل في عرض �لمحتوى كما في �لجمع �ل�أفقي، 

ثم يقسّم طلبة �لصفّ �إلى مجموعات غير متجانسة لحلّ �لنشاط.

ويتم �لتقويم من خلال ملاحظة تفاعل �لطلبة- 

 تنفيذ النشاطين: )6( ، )7( 

من خلال �لعمل في مجموعات غير متجانسة.
�أد�ة �لتقويم : سلم تقدير لفظي، �أو رقمي.

 تنفيذ نشاط )٨( فردياً .
�أد�ة �لتقويم: سلم تقدير �لعددي.
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 النشاطان )٩( ، )1٠( : 

يطرح �لمعلم �أمثلة لسياقات حياتيّة تتضمّن عمليّة جمع ضمن �لعدد )9(، ويعرضها لهم على �لسبّورة، ثمّ يوضح 
لهم �آليّة حلهّا، ويركزّ على قر�ءتها وفهمها، ثم يطلب �إليهم حلّ �لنشاطين: )9( ، )1٠( .

�آليّة �لتقويم: سلم تقدير �لعددي، �أو لفظي.

ج- النشاط الختامي:

تنفيذ مسابقة شفويةّ بين �لطلبة حول �لجمع ضمن �لعدد )9( . مثل:) ٢+4 = __( ، ) ٨ + __ = 9 ( ، عدد�ن حاصل 	 
جمعهما يساوي ٧ ، فما �لعدد�ن ؟ .... 

الإثراء:
تقديم مفهوم �لصّفر من خلال مفهوم �لمجموعة �لتي ل� تحوي عناصر )خالية فقط(.	 
مكوّنات �لعدد خبرة سابقة لمفهوم �لجمع يتمّ �ل�عتماد عليه.	 
يتمّ تقديم مفهوم �لجمع من خلال مفهوم �إضافة عناصر �إلى عناصر جميعها متجانسه، ول� يجوز �أنْ تكون مختلفة، ويتمّ �لتركيز 	 

على �لجمع بالصّور قبل �ل�نتهاء من �لجمع بالتجريد.
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أنشطة إثرائية:
�صْطادَ سعيدٌ ٧ سمكاتٍ،  وبعد ساعةٍ �صطاد سمكتيْن ، كم سمكةً �صطادَ سعيدٌ ؟. 1

�أكْمِلُ �لنَّمَط: . ٢

أخْتِها نادية 3 �أقْلام .       كَمْ قَلَمَاً اشْتَرَتْ لَيْلى ؟  3(  �شْتَرَتْ ليَْلى 3 �أقْلامٍ لَها،  ثمَّ �شْتَرَتْ لِ�

يارَةِ  ٥ دنانير، وَثَمَنُ لعبةِ �لدُّبِّ 4 دنانير. ما ثَمَنُ اللُّعْبَتَيْن معاً؟  4( في محلّ للاألعابِ، كان ثَمَنُ لعبة �لسَّ
بَ سامِرٌ �لْكُرَةَ �إلِى �لْهَدَفِ،  فَاأصابَ �لهَْدَفَ 4 مَرّ�تٍ وَفَشِلَ مَرَّةً . ما عَدَدُ رَمياتِ سامِرٍ نَحْوَ الْهَدَف ؟ ٥( صّوَّ

نُ جُمْلَةَ جَمْعٍ :    آتية،  وَ�أكَوِّ أعْد�دِ �ل� ٦( �أخْتارُ مِن �لْ�

 _____ = _____ + _____ _____ = _____ + _____

_____ = _____ + _____   _____ = _____ + _____   

1 ، ٧٠ ، ٦ ، ٢ ، 3 ، ٨ ، ٥

1 ، ٦ ، ٢ ، 41 ، ٦ ، ٢ ، 3
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٦٧

 

الوحدة الرابعة  

الجمع ضمن العدد ٩                
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مصفوفة ال�أهداف
استدل�ل تطبيق معرفة

د ٩
لعد

ن ا
ضم

مع 
الج

 : 
بعة

الرا
دة 

وح
�أن يحل مشكلاتٍ حياتيّة على مفهوم �لطرح. ال تمثيل عمليّة �لطرح بطرقٍ مختلفة. �أن يتعرف مفهوم �لطرح.

�أن يكتب حقيقة �لطرح من ثلاثة �أعد�د معطاة. �أن يجد ناتج طرح عددين ضمن �لعدد 9 �أن يتعرف �إشارة �لطرح

�لطرح  مهارة  على  مفتوحة  جملا  يحل  �أن 
ضمن �لعدد 9 

�أن يكتب عناصر جملة طرح معطاة. �أن يتعرف عناصر جملة �لطرح

�أعد�د  ثلاثة  من  للجمع  جملاً  يكوّن  �أن 
معطاة. 

�أن يقارن بين ناتجيّ عمليتيّ طرح ضمن 
�لعدد 9

�أن يكوّن جملاً للجمع من ثلاثة �أعد�د معطاة.  �أن يستنتج �لعلاقة بين �لجمع و�لطرح.

يحلّ �أحاجيَ على �لعلاقة بين �لجمع و�لطرح. �أن يكتب جملتيّ طرح من جملة جمع.

المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعالدرس
-�لخلط بين عمليتيّ �لطرح و�لجمع. �لطرح ضمن �لعدد 9

مثال: ٧ – 1 = ٨
3 = ٥ + ٢

وتحديد  �للفظيّة  �لمسائل  قر�ءة   -
�لمطلوب. 

لحل  �لعمليّة  نوع  تمييز  عدم   -
�لمسائل �للفظيّة. 

-توظيف �لمحسوسات و�لرسومات لبناء مفهوم �لجمع و�لطرح.
�لتربويةّ  ألعاب  و�ل� أناشيد  �ل� توظيف  مع  �ل�أنشطة،  في  -�لتنويع 

لتمييز �لعملية �لحسابية  ) +  - ( .
بلغة  صياغتها  �إعادة  �لمساألة)  حل  �ستر�تيجيات  �ستخد�م   -
�لطلبة، تمثيل �لمساألة بالمحسوس �و شبه �لمحسوس،  �لتعبير 

بالرسومات....(
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 آليّات تنفيذ الدرس 
 

  عدد الحصص:٣اسم الدرس: العلاقة بين الجمع والطرح
 

 أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

اأن يستنتج العلاقة بين الجمع والطرح.. 1
اأن يكتب جملتيّ طرح من جملة جمع.. ٢
اأن يكونّ جملاً للجمع من ثلاثة اأعداد معطاة. . ٣
يحلّ اأحاجيَ على العلاقة بين الجمع والطرح.. ٤

المهارات:

�ستنتاج �لعلاقة �لعكسيّة بين �لجمع و�لطرح.. 1
تكوين جملة جمعٍ �أو طرحٍ من �أعد�دٍ معطاة.. ٢
مشكلاتٍ . 3 حلّ  في  و�لطرح  �لجمع  عمليتيّ  توظيف 

حياتيّة.

الخبرات السابقة : 
مكوّنات �ل�أعد�د.. 1
�لجمع و�لطرح ضمن �لعدد 9 .. ٢

  المفاهيم الخاطئة: 
 �لخلط بين عمليتيّ �لجمع و�لطرح.	 

 إجراءات مقترحة:
خلال �لتسلسل في عرض �لمحتوى ) محسوس- شبه محسوس –مجرد( .	 
ألعاب �لتربوية لتمييز �لعمليّة �لحسابيّة ) + ، - ( .	  أناشيد و�ل� �لتنويع في �ل�أنشطة، مع توظيف �ل�

  أصول التدريس: 

اأ- المحتوى العلمي 
■ �لعلاقة بين عمليتيّ �لجمع و�لطرح.

ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 
■  التعلم التعاوني: تنفيذ نشاط )٢( من �لكتاب.  ■ نشاط عملي: تنفيذ نشاط )1( من �لكتاب.  

■  التعلم الفردي: تنفيذ �ل�أنشطة: )3 و 4 و٥( من �لكتاب. 
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ج- السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى التعليمي.
تاحة �لفرصة �أمام �لطلبة لطرح سياقات حياتيّة، تمثِّل جملة جمعِ �أو طرحِ عدديْن ضمن �لعدد 9 شفوياً .	  يقوم �لمعلم باإ

4-آليّات التقويم: 
�لملاحظة �لصفية يمكن �ستخد�م )قو�ئم رصد( 	 

                   المهارات
اسم الطالب

تكوين جملة جمع اأو طرح 
من اأعداد معطاة

استنتاج العلاقة العكسية
بين الجمع والطرح

توظيف عمليتيّ الجمع والطرح 
في حل مشكلات حياتية

ل�نعمل�نعمل�نعم
 

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفيّة: 
.U 1-التهيئة:  ترتيب جلسة �لطلبة على شكل حرف

٢-العرض: 
 اأ – النشاط الكاشف 

- توزيع بطاقات على طلبة �لصفّ تحوي عمليّةَ جمعٍ �أو طرح، ويقوم �لطالب بقر�ءة بطاقته، ويعطي �لناتج .
■ يتم �لتقويم من خلال قائمة رصد. 

 ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس :

  نشاط )1(: 

يوفرّ �لمعلم �لمو�د �للازمة لتنفيذ �لنشاط، حيث يُحضِرُ مجموعةً من ورود �لزينة. يمثلّ �أحد �لطلبة دوْر ميسون، 
وطالب �آخر دور �أختها ليلى، ويوجّه �لمعلم مجموعةً من �ل�أسئلة للطلبة تساعدهم في �ستنتاج �لعلاقة بين عمليتيّ 

ل �إليه �أمام �لطلبة. �لجمع و�لطرح، ثم يتم تثبيت ما يتمّ �لتوصُّ
 �لتقويم: �لملاحظة.

 نشاط )٢( :

 يعرض لهم مثال�ً يوضّح �لمطلوب من �لنشاط، ثم يقوم �لمعلم بتوزيع طلبة �لصف �إلى مجموعات غير 
متجانسة لحل نشاط )٢(، ثم عَرْض حلول �لمجموعات ومناقشتها.

- يتم �لتقويم من خلال سلمّ تقديرٍ رقميّ، �أو لفظيّ .
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- تنفيذ اأنشطة الكتاب وَفْقَ المستويات ال�آتية :
�لجيد : حل نشاط )٥( .	 
�لمُرضي: حل نشاط )4( .	 
غير �لمُرضي: حل نشاط )3(. 	 

ثم تقوم كلّ مجموعة بعرض حلولها، ومناقشتها، وتصويبها .
، �أو رقميّ(. -  �لتقويم :�لملاحظة )سلمّ تقديرٍ لفظيٍّ

ج- النشاط الختامي:
حل نشاط )٢( من مر�جعة �لوحدة .	 

الإثراء:
تقديمه 	  يجوز  ول�  عناصر،  من مجموعة  لعناصرَ  �لشطب(  �أو  ز�لة،  �ل�إ �أو  )�لحذف،  من خلال  �لطرح  مفهوم  تقديم  يتم 

كمجموعتيْن منفصلتيْن.
عدم �لتركيز كثير�ً على مفهوم �لمطروح، �لمطروح منه، وناتج �لطرح على حساب مفهوم �لطرح.	 
�لتركيز على �ستخد�م �لصور للعناصر في عمليّة �لطرح قبل �ل�نتهاء بالتجريد.	 
�ستخد�م �لوسائل �لمناسبة، و�لصّور لتوضيح �لعلاقة بين عمليتيّ �لجمع و�لطرح كمفهومٍ و�حد.	 

أنشطة إثرائيّة:
�شْترَتْ فِلَسْطينُ  ٥ بالوناتٍ، و�شْتَرَتْ سَلْوى 4 بالوناتٍ، كم تزيدُ بالوناتُ فِلَسطينَ عَنْ بالوناتِ سَلْوى؟

آتيَيْن:  ٢( �أكْمِلُ �لْجَدْوَلَيْن �ل�


+ ٠1٢34٥٦٧٨9

٠   ٠

43٢1٠ ٨٧٦٥ 9 ـ
٠ 

9

3( طارَتْ 3 طائرِ�تٍ مِن �لمَْطارِ، فبَقِي ٦ طائر�تٍ. كَمْ طائرَِةً كانتَْ على �أرْضِ �لْمَطار ؟
4( عُمْري 3 سَنَو�ت، وَعُمْرُ �أخي يَزيدُ عن عمري ٥ سَنَو�تٍ، كَمْ كان عُمْرُ �أخي قَبْلَ سَنَتين؟

٥( في حظيرةِ  سَعيدٍ ٨ مِن �لْحَيَو�ناتِ، مِنْها 3 �أبْقارٍ وَجَمَلان و�لباقي خِر�فٌ، كَمْ خَروفاً في حظيرةِ سَعيدٍ؟

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #100011 | TRACK e42a2a162e695e9f



56

الجمع ضمن العدد ٩
الوحدة الرابعة

ألْعاب                                                        ٦( عالَمُ �لدُّمى وَ�لْ�
ثَمَنُ دَبْدوبيْن = ______________________ دنانير. 	 
ثَمَنُ �أرْنبََيْن وَقِطٍّ = ______________________ دنانير.  	 
يَزيدُ ثَمَنُ �لجرّ�ر عَنْ ثَمَنِ �لهْاتفِ _____________ دنانير.	 
ثَمَنُ �لْعَرَبَةِ وَ�لهْاتفِ ______________________ دنانير. 	 
ثَمَنُ هاتفِيْنِ وَ�أرْنبٍَ ______________________ دنانير. 	 
ألْعابُ �لَّتي �أسْتَطيعُ �أنْ �أشْتريَها؟ 	  مَعي  ٨ دنانير. ما �لْ�

_______________________________         
٧( هيّا نَلْعَبُ مَعْ ناتج �لطَّرْح ،     �سمُ �للَّعْبَةِ : �ألْعَبُ مَعْ ناتج �لطَّرْح. 

0

5

1

6

2

7

3

8

4

9

عدَدُ �لَّلاعِبين : ٢ 
�لْمَو�دُ �لمَْطْلوبَة: بطِاقاتٌ عَدَد 1٠ لكُِلِّ ل�عِب، حَجَرُ نَرْد �أوْ قِطْعَةُ نقَْدٍ لتَِرتيبِ دَوْرِ �للَّعِب. 

أعْد�دَ مِنْ ) ٠ – 9 (، بطِاقَةٌ لكُِلِّ عَدَدٍ. نَقْلِبُ �لْبِطاقاتِ بَعْدَ خَلْطِها.  تَصْميمُ �للُّعْبَة:   نكَْتُبُ على �لبِْطاقاتِ �لْ�

طَريقَةُ اللَّعِب:
يَرْمي كلُُّ ل�عِبٍ حَجَرَ �لنَّرْدِ مَرَةً و�حِدَةً، �للاعِبُ �لَّذي عَدَدُ �لنقَّطِ على وَجْهِ حَجَرِ �لنَّرْدِ �أكْبَرُ يَلْعَبُ �أوْلَ�ً. �أوْ يُمْكِنُ تَرْتيبُ . 1

وْرِ باِلقُْرْعَة) قطعة نقود (.  �لدَّ
يَتِمُّ قَلْبُ �لبِْطاقاتِ وَخَلْطُها جَيِّدَ�ً.  . ٢
لُ بطِاقَةً، وَيَرْمي �للاعب �لثاني بطِاقَةً.. 3 أوَّ يَرْمي �للّاعِبُ �لْ�
أكْبَرُ حسابَ ناتج �لطَّرْح للعدديْن �لظاهريْن على �لبطاقتيْن. . 4 يَقومُ �للّاعب �لَّذي على بطِاقَتِهِ �لْعَدَدُ �لْ�
لُ لَهُ . ٥ لُ لهَُ عَلامَة. وَ�إذِ� لَمْ يَعْرِفْ يَحْسِبُ �للّاعِبُ �لثاني باقِيَ �لطَّرْحِ،  وّ�إذِ� عَرَفَ �لْجَو�ب تُسَجَّ �إذِ� عَرَفَ باقِيَ �لطَّرْحِ تسَُجَّ

لُ صفر�ً.  عَلامَةٌ، وَلزِِميلِهِ يُسَجَّ
لُ بطِاقَة.  . ٦ أوَّ يَسْتَمِرُ �للعِّبُ باِلطَّريقَةِ نَفْسِها، يرمي �لثاني بطِاقَةً وَ�لْ�
يَسْتَمِرُّ �للعِّبُ حَتى تَنْتَهيَ �لبِْطاقاتُ، فيكونُ �لْفائزُِ مَنْ يَحْصُلُ على مَجْموعِ عَلاماتٍ �أكْثَر. . ٧

نهَا وَ�أوْجَدَ  نَ مِنْهُما جُمْلَةَ طَرْحٍ، فَاإِذ� كَوَّ  مَلْحوظة: يُمْكِنُ وَضْعُ �لبِْطاقاتِ في كيسٍ، وَيَسحَبُ كُلُّ ل�عِبٍ بطِاقَتَيْن، وعَليه �أنْ يُكَوِّ
لُ له علامة.  باقِيَ �لطَّرْحِ تُسَجَّ

وينتهي �للَّعِبُ بَعْدَ سَحْبِ جَميعِ �لْبِطاقات 	 

لتحميل＠المزيد＠من＠الملفات＠زورونا＠على＠موقع＠المكتبة＠الفلسطينية＠الشاملة
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الوحدة الخامسة  

 الأعداد من )١0-٢0(
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مصفوفة ال�هداف
استدل�ل تطبيق معرفة

)٢٠
-1٠

ن )
د م

عد�
أ  �ل�

ة :
مس

خا
ة �ل

حد
�لو

�أن يمثل �لعدد عشرة بطرقٍ مختلفة.  �أن يتعرف مفهوم �لعدد 1٠.

�أن يكتب رمز �لعدد عشرة بصورةٍ صحيحة. �أن يتعرف �لعدد عشرة لفظاً ورمز�ً.   
�أن يستنتج مكوّنات �لعدد عشرة. �أن يتعرف منزلتيّ �ل�آحاد و�لعشر�ت.

مفاهيم  على  �أحاجيَ  يحلّ  �أن 
�ل�أعد�د )11-٢٠(.

�أن يكتب مكوّنات �لعدد 1٠.    �أن يتعرف �ل�أعد�د )11-19( لفظاً 
ورمز�ً.   

على  حياتية  مشكلات  يحل  �أن 
مكوّنات �لعدد ٢٠ .

عناصر  عدد  ليصبح  �لعناصر  رسم  يكمل  �أن 
مجموعة عشرة عناصر.

�أن يمثل �ل�أعد�د)11-19( بطرقٍ مختلفة.  �أن يتعرف مفهوم �لعدد ٢٠. 
�أن يقر�أ �ل�أعد�د من )11 – 19( .  �أن يتعرف �لعدد٢٠ رمز�ً ولفظاً

�أن يكتب رموز �ل�أعد�د من )11– 19( .
�أن يكتب �ل�أعد�د �لناقصة على خط �ل�أعد�د.

�لموسّعة  بالصورة  �ل�أعد�د)19-11(  يكتب  �أن 
للعدد.

�أن يكتب بالرموز �أعد�د�ً من)11– 19( مكتوبة 
بالكلمات.

�أن يمثل �لعدد عشرين بطرقٍ مختلفة. 
�أن يكتب �لعدد ٢٠ بطريقة صحيحة.

�ل�أعد�د  خط  على  �لناقصة  �ل�أعد�د  يكتب  �أن 
.)٠-٢٠(

�أن يكتب �لعدد �لتالي لعدد ضمن ٢٠ .

�أن يكتب �لعدد �لسابق لعدد ضمن ٢٠.
 �أن يكتب مكوّنات �لعدد ٢٠ .
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المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعّالدرس

يكتب �لعدد عشرة ومكوّناته خاطئة،  بطريقةٍ  �لعدد  -كتابة 
�لو�حد ثم خلفه �لصفر ٠1 

- عدم حفظ مكوّنات �لعدد 1٠

- توضيح كتابة �لعدد 1٠ بطريقةٍ صحيحةٍ، مع �لتذكير باأنشودة 
عن �ل�أعد�د. 

- عن طريق �لحركات �لرياضيّة �لعشرة بتلعب كورة.
- توزيع �لمجموعة �لعشريةّ �إلى مجموعتين، وتمييز مكوّنات �لعدد 1٠.

- صعوبة في تمثيل �ل�أعد�د على خطّ تمثيل �ل�أعد�د
�ل�أعد�د معرفة �لمكان �لمناسب للعدد 

�لناقص.
- �لتمثيل على خط �ل�أعد�د حيث يعد 

�لتدريجات بدل�ً من �لقفزة)�لخطوة(

�لمِسطرة،  �أو  �لمتر،  خلال  من  �ل�أعد�د  خطّ  مفهوم  تبسيط   -
وتشجيع �لطلبة على قر�ءة �ل�أعد�د بطريقة سليمة.

- رسم خطّ �ل�أعد�د على �لسّبورة ، و�أوضّحُ  للطلبة  كيفيّة كتابة 
�لعدد على خطّ �ل�أعد�د. 

- يقفز �لطلبة على �ل�أرض مع �لعدد فوق خطّ �ل�أعد�د مبتدئين 
من �لعدد صفر.

�ل�أعد�د من 11ــــ19

�لعدد ٢٠ ومكوّناته

ومنزلة  �ل�آحاد  منزلة  تمييز  عدم   -
�لعشر�ت. 

- صعوبة �لتمثيل على �لمِعد�د ضمن 
�لعدد 19. 

-عدم تمييز رسم �لرزم �لعشرية.
-�لخلط بين �لعشر�ت و�لوحد�ت.
-صعوبة تمييز مكونات �لعدد ٢٠.

�أو  �لجمع  عبارة  كتابة  في  -صعوبة 
�لطرح �لممثلّة على خطّ �ل�أعد�د.

-�ستخد�م لوحة �لمنازل �آحاد عشر�ت، و�ستخد�م �لمحسوس في 
تمييز �لعدد. 

-قر�ءة �ل�أعد�د بطريقةٍ صحيحة؛ حيث �أبد�أ بقر�ءة �لعدد من منزلة 
�ل�آحاد ثم �لعشر�ت. 

-�ستخد�م مِعد�د لتمثيل �ل�أعد�د.
-�ستخد�م �لمكعّبات و�لرسومات في تكوين �ل�أعد�د.

-�لتوضيح  للطلبة كيفيّة رسم �لعناصر �آحاد�ً وعشر�تٍ، حسب 
�لعدد، و�لعناصر، و�لحزم.

ولكنّ �لمِعد�د يختلف عند تمثيل �ل�أعد�د عليه، حيث كلّ 1٠ 
عناصر تمثلّ و�حد عشر�ت.

-�ل�نتباه �إلى وضعية �لمعد�د حسب موقع رؤية �لطلبة. 
ألعاب �لمقترحة: �ل�

- قر�ءة �ل�أعد�د من خلال تمييز �لعدد �لمفقود – صندوق �لحظ 
– قطار �ل�أعد�د.

- لعبة �لبالونات وقر�ءة �ل�أعد�د
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 آليّات تنفيذ الدرس 

  عدد الحصص:٤اسم الدرس:  العدد 1٠ ومكونّاته

أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

 اأن يتعرَّف مفهوم العدد 1٠ .. 1
اأن يتعرَّف العدد عشرة  لفظاً ورمزاً.   . ٢
اأن يتعرَّف منزلتيّ ال�آحاد والعشرات.. ٣
اأن يمثلّ العدد عشرة بطرقٍ مختلفة. . ٤
اأن يكتب رمز العدد عشرة بصورةٍ صحيحة .. 5
اأن يستنتج مكونّات العدد عشرة.. 6
اأن يكتب مكونّات العدد 1٠.. 7

المهارات:

قر�ءة �لعدد 1٠ و كتابته .. 1
تمثيل �لعدد عشرة بطرقٍ مختلفة. . ٢
�ستنتاج مكوّنات �لعدد عشرة.. 3

حل مشكلات حياتية.4. 

الخبرات السابقة : 

قر�ءة �ل�أعد�د من صفر �إلى 9 وكتابتها.	 
مكوّنات �ل�أعد�د ضمن 9.	 

 المفاهيم الخاطئة  
كتابة �لعدد )1٠( بطريقة خاطئة يكتب �لو�حد ثم خلفه �لصفر ٠1 .	 

إجراءات مقترحة:
توضيح كتابة �لعدد 1٠ بطريقة صحيحة، مع �لتذكير باأنشودة �لروضة. 	 

     ) عن طريق �لحركات �لرياضيّة �لعشرة تلعب كورة (.
توزيع �لمجموعة �لتي تتكوّن من 1٠ عناصر �إلى مجموعتين، وتمييز مكوّنات �لعدد 1٠ .	 

 أصول التدريس: 

اأ- المحتوى العلمي 
■ مفهوم �لعدد عشرة.
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ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 
■ �لعرض �لعلمي : تنفيذ نشاط )1( من �لكتاب .

■ �لتعلم �لتعاوني : تنفيذ �ل�أنشطة: )٢، ٥ ، ٧،  ٨ ( من �لكتاب . 
■ �لتعلم باللعب : تنفيذ �لنشاطين:) 3 ،  4 )�أ( ،1٠ ( من �لكتاب. 

■ �لتعلم �لفردي : تنفيذ �لنشاطين: ) ٦، 9 ، 4)ب(   ( من �لكتاب. 

ج- السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى التعليمي.
تاحة �لفرصة �أمام �لطلبة لطرح �أمثلة ل�أشياء من بيئته تمثلّ �لعدد 1٠ ومكوّناته ) �أصابع �ليدين، ... ( 	  يقوم �لمعلم باإ

 

آليّات التقويم: 
�لملاحظة �لصفية، وتوظيف �أدو�ت �لتقويم �ل�أصيل) سلالم تقدير لفظي(

          

          
           �لمهارة

 �سم �لطالب

يتعرف مفهوم �لعدد 
)1٠( لفظاً ورمز�ً

يتعرف منزلتي �ل�آحاد 
و�لعشر�ت

يمثل �لعدد )1٠( 
بطرق مختلفة

يكتب رمز �لعدد 
عشرة بصورة صحيحة

يستنتج مكونات 
�لعدد عشرة

يكتب مكونات �لعدد 
)1٠(

ً طلقا
م

ً در�
نا

ً يانا
أح �ً ئما
د�

ً طلقا
م

ً در�
نا

ً يانا
أح �ً ئما
د�

ً طلقا
م

ً در�
نا

ً يانا
أح �ً ئما
د�

ً طلقا
م

ً در�
نا

ً يانا
أح �ً ئما
د�

ً طلقا
م

ً در�
نا

ً يانا
أح �ً ئما
د�

ً طلقا
م

ً در�
نا

ً يانا
أح �ً ئما
د�

  

�سم �لطالب: __________________________________________  �لصف: _____________________ �لشعبة: _______ �لتاريخ: ________
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الأعداد من )1٠-٢٠(
الوحدة الخامسة

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة: 

1-التهيئة: 
تهيئة �لطلبة من خلال �أنشودة �ل�أعد�د. 

٢-العرض: 
 أ – النشاط الكاشف

■ تنفيذ لعبة ساعي �لبريد، توزيع بطاقات تحوي كلٌّ منها �أحد �ل�أعد�د من ) ٠ �إلى 9(، ويُكلَّفُ �لطالب بقر�ءة �لعدد، وكتابته 
على سبّورته ) �إن �أمكن(، �أو سبّورة �لصف.

■ يتم �لتقويم من خلال قائمة رصد. 

 ب – أنشطة لتحقيق أهداف الدرس: 

 نشاط )1(:

عرض صورة �لكتاب من خلال جهاز )LCD(، �أو كتاب �لطالب، ثمّ تمثيل مضمون �لنشاط من 
خلال توزيع �لمحسوسات على �لطلبة لتعميق مفهوم �لعدد1٠ ) عيد�ن ، حبات فول، �أقلام، �أجسام 

حسابية، ...(، يوضّح لهم �لمعلمّ رمز �لعدد 1٠، وقر�ءته، ومنزلتيّ �ل�آحاد و�لعشر�ت .
�لتقويم من خلال �لملاحظة و�لمتابعة .

 نشاط )٢( :

يقوم �لمعلم بتوزيع طلبة �لصف �إلى مجموعات متجانسة لتنفيذ �لنشاط،  ويوفرّ �لمِعد�د، ولوحة 
�لمنازل لكل مجموعة، ويوضّح لهم تمثيل �لعدد 1٠ على �لمِعد�د ولوحة �لمنازل .

 نشاط مقترح :
 يمكن للمعلم �ل�ستفادة من فكرة نشاط )1(. كلّ مجموعة تقوم بعدّ �لعناصر �لتي لديْها، ومن ثمّ تمثيلها على �لمِعد�د �أو 	 

لوحة �لمنازل.
ويتمّ �لتقويم من خلال ملاحظة تفاعل �لطلبة .	 
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 النشاطان )٣( ، و )٤( )اأ( : 

يقوم �لمعلم برسمٍ يمثلّ خطَّ �أعد�دٍ على �أرضيّة �لصف �أو في �لساحة، ثم تتمّ مر�جعة �لطلبة في 
تمثيل �ل�أعد�د ضمن �لعدد 9 على خطّ �ل�أعد�د، من خلال تثبيت بطاقات على �لخط �لمرسوم �إلى �أجز�ء 
متساوية، ثم يطلب �إليهم حلّ �لنشاطين: )3( ، و )4( على �لكتاب ثم حل نشاط 4 )ب(فردياًّ ، ويركزّ 

على طريقة كتابة �لعدد1٠ بالرموز بشكلٍ صحيح
 �أد�ة �لتقويم : سلمّ تقدير لفظي �أو �لعددي.

تنفيذ اأنشطة الكتاب وَفْقَ المستويات:
�لجيد: حل نشاط )٧(، �لمُرضي: حل نشاط )٦(،  وغير �لمُرضي: حل نشاط )٥( ، ثم تقوم كلّ مجموعة بعرض حلهّا .

�أد�ة �لتقويم: سلم تقدير �لعددي.
 نشاط )٨( : 

يقسّمُ �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، ويوفرّ لهم مجموعة من �لمو�د �لحسيّة؛ بحيث تختار 
كلّ مجموعة 1٠ عناصر متشابهة ) عيد�ن ، �أجسام حسابيّة ، حبات فول ، �أقلام ، ... ( ويطلب 
�إلى  كلّ مجموعة تقسيم هذه �لعناصر �لعشرة �إلى مجموعتين، وكتابة عناصر �لمجموعتين �للتيْن تكوّنان 
�لعدد 1٠ على بطاقة �أو كرتون يوزعها �لمعلم على كلّ مجموعة. وهكذ� تتوصّل �لمجموعات �إلى 

مكوّنات �لعدد 1٠. ثم يطلب �إليهم حلّ نشاط )٨( فردياًّ.
 ويتمّ �لتقويم من خلال ملاحظة تفاعل �لطلبة .- 

 تنفيذ نشاط )٩( فرديّاً .
�أد�ة �لتقويم : سلم تقدير لفظيّ، �أو �لعددي.- 

ج - النشاط الختامي:
- تنفيذ نشاط )1٠( من خلال �للعب بطاقات .

�لتقويم من خلال �لملاحظة باستخد�م قائمة رصد .

الإثراء:
�لتركيز على مفهوم �لرزمة )1٠( في �لتمثيل لتوضيح مدلول �لعشر�ت.
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الأعداد من )1٠-٢٠(
الوحدة الخامسة

أنشطة إثرائيّة
مَعَ هالةَ 9 قروشٍ، ترُيدُ �أنْ تَشْتَريَ لعُْبَةً ثَمُنُها 1٠ قروشٍ، كَمْ قِرْشَاً تحتاج؟    . 1
دَعا �إبْر�هيمُ 1٠ �أصْدِقاءَ �إلِى حَفْلَةِ عيدِ ميلادِهِ، فِاإِذ� حَضَرَ منهم ٨ فقط، كَمْ عَدَدُ �لْ�أصْدقاءِ �لَّذين لَمْ يَحْضُرو�؟ . ٢
حُ . 3 ةِ �لثاّنيَِةِ 3 خطو�تٍ، �أضَعُ �إشِارَةً توَُضِّ ةِ �لْ�أولى 4 خطو�تٍ، وفي �لْمَرَّ تَقِفُ �أميرَةُ عِنْدَ �لْعَدَدَ صِفْر )٠(، �إذِ� قَفَزَتْ في �لْمَرَّ

أعْد�دِ بَعْدَ �لْقَفْزةِ �لثاّنية:  مَكانَ �أميرَةَ على خَطّ �لْ�

آتيةَ على �لْمِعْد�دِ، ثم �أقْرَ�أ �لْعَدَدَ، وَ�أكْتُبُهُ، كَما في �لمِْثال: . 4 أعْد�دَ �لْ� �أمَثِّلُ �لْ�

�أكْمِلُ : . ٥

 = 4 + 11 15 = 4 + 10 + 1

 = 5 + 1318 = 5 + 10 + 3

 = 4 + 12 = 10 +     +  

 = 2 + 14 = 10 +     +  

 = 2 + 17 =  +  +  
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٦( �أصِلُ بين �لْعَدَدِ �لْمُناسِبِ و�لمَْجْموعَةِ �لْمُناسِبَةِ لَهُ :

12أ(

18ب(

16ج(

15

10د(
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الأعداد من )1٠-٢٠(
الوحدة الخامسة

الوحدة السادسة  

والقياس الهندسة 
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مصفوفة ال�هداف الوحدة

استدل�ل تطبيق معرفة

س
لقيا

ة وا
دس

لهن
: ا

ة  
 س

ا د
الس

�أنْ يجـــد قيـــاس �أطو�ل بعض �ل�أشـــياء بوحـــد�ت �لقياس 
)�لشـــبر، �لذر�ع، �لبـــاع، �لقدم(

�أنْ يتعرّف وَحد�ت قياس �لطول )�لباع، 
�لقدم، �لشبر، �لذر�ع(

�أنْ يميّز �ل�أطول �أو �ل�أقصر من �أشياء معطاة. �أنْ يتعرف �أياّم �ل�أسبوع ويعدّها بالترتيب.

�أن يقارن �أطو�ل �أجسام بطرقٍ مختلفة. �أن يتعرف جدول �ل�أسبوع �لدر�سي و�أيام 
�لعطل �ل�أسبوعيّة.

�أن يقر�أ �لساعة �لكاملة . �أن يتعرف مفاهيم: )�ليوم،�ل�أمس،�لغد(.

�أن يرسم عقربيّ �لدقائق و�لساعات، لزمنٍ معطى.  ، ظهر�ً  )صباحاً،  مفاهيم:  يتعرف  �أن 
منتصف �لليل(.

�أن يصف �ل�أنشطة �لتي يقوم بها بعد عودته من �لمدرسة، 
وفق زمن كل منها.

�أن يتعرف �لساعة �لكاملة.
�أن يتعرف �لساعة �لكاملة كوحدة لقياس 

�لزمن )�لوقت( .

يكتب �ليوم �لتالي و�ليوم �لسابق ليومٍ معطى. وعقربيّ  �لساعة،  عناصر  يتعرف  �أن 
�لساعات و�لدقائق. 

المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم
اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعّالدرس
-قيـــاس �ل�أطـــو�ل بـــاأدو�ت قيـــاس قياس �لطول

�عتباطيّـــة. مثـــل: �لشـــبر، و�لقدم، 
. و�لباع 

قياس  عند  �لبد�ية  نقطة  تحديد   
طول بعض �ل�أجسام.

�أنشطةٍ  لتنفيذ  �لقدم،...(  �لشبر،   ( �عتباطيّة  قياس  �أدو�ت  -�ستخد�م   
عمليّةٍ د�خل غرفة �لصف .

- قر�ءة �لساعة �لكاملة. قياس �لزمن
�لخلط بيـــن عقارب �لســـاعة عند 

قر�ءتها، 
مثلاً: يقر�أ �لســـاعة �لسادســـة  بدل 

ونصف �لساعة 1٢ 

ز�لة �للبس بين عقربيّ �لساعة: ) �لصغير و�لكبير ( . -تنفيذ �أنشطة عمليّة ل�إ
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 آليّات تنفيذ الدرس 

  عدد الحصص: ٢اسم الدرس: قياس الطول
 

أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

�أنْ يتعرّف �لطالب وحد�تِ قياس �لطول )�لباع ، �لقدم، . 1
�لشبر، �لذر�ع(.

�أنْ يجد قياس �أطو�ل بعض �ل�أشياء بوحد�ت �لقياس )�لشبر، . ٢
�لذر�ع، �لباع، �لقدم(.

�أنْ يقارنَ �لطالب بين �أطو�ل �أجسام بطرقٍ مختلفة.. 3

المهارات:

 �لمقارنة بين �أطو�ل �أجسام بطرقٍ مختلفة.1. 

السابقة  الخبرات 
 :

 مفهوم �لمفرد�ت ) طويل ، قصير ( .1. 

   المفاهيم الخاطئة  
 تحديد نقطة �لبد�ية عند قياس طول بعض �ل�أجسام .	 

 إجراءات مقترحة
تنفيذ �لنشاط �أمام �لطلبة بشكلٍ يسمح للجميع مشاهدة طريقة �لقياس، وكذلك ضرورة متابعة كلّ طالب وحده.

  أصول التدريس: 

اأ- المحتوى العلمي 
■ قياس �لطول ل�أجسام بوحد�ت قياسٍ �عتباطية.

■ مقارنة �أطو�ل �أجسام بطرقٍ مختلفة.

 ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 
■ �لتعلم باللعب : تنفيذ نشاط )٢( من �لكتاب.  ■ �لنشاط �لعملي: تنفيذ �ل�أنشطة:) 1، 4 ،٥( من �لكتاب.  

■ �لتعلم �لتعاوني : تنفيذ نشاط ) ٦ ( من �لكتاب. ■ �لتعلم �لفردي: تنفيذ �لنشاطين: ) ٢ و 3 ( من �لكتاب.  
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 ج- السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى التعليمي.
تاحة �لفرصة �أمام �لطلبة لقياس �أشياء من �لبيئة �لصفيّة بوحد�ت قياس �عتباطية: طول �لكتاب بالشبر ، طول �لصفّ  ■ يقوم �لمعلم باإ

بالقدم، ... 

آليّات التقويم 
�لملاحظة �لصفية و�ستخد�م �أدو�ت �لتقويم �ل�أصيل) قو�ئم رصد، سلالم تقدير عددي/لفظي،...(

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفيّة: 

1- التهيئة:  ترتيب جلسة �لطلبة. �إثنينات )كل طالبين في مقعد(.
٢- العرض: 

 أ – النشاط الكاشف

 تنفيذ نشاط )1( 

عمليّاً حيث يطلب �لمعلمّ �إلى كلّ طالبيْن متجاوريْن �لوقوف، وملاحظة طوليْهما من قبل طلبة 	 
�لصف.

يتم �لتقويم من خلال �لملاحظة .	 

 ب – أنشطة لتحقيق أهداف الدرس: 

 نشاط )٢(: 

يطلب �لمعلم من �لطلبة حلّ �لنشاط فردياًّ، مع مر�عاة توفير مو�د محسوسة )�ألعاب ليجو( مع �لفئة 	 
�لتي تحتاج للمساعدة. 

 نشاط )٣(:

 يحلّ �لطلبة �لنشاط فردياًّ. �لتقويم من خلال �لملاحظة و�لمتابعة. 	 
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 نشاط )٤( :

 يساأل �لمعلم : كيف نقيس طول �لقلم بالدبابيس ؟
يوضّح �لمعلم كيفية قياس طول �لقلم باستخد�م �لدبابيس .	 
في �لبد�ية يساأل عن عدد �لدبابيس �لتي تساوي طول �لقلم تقريباً، ثم يبد�أ بعملية �لقياس، ويركز 	 

على تثبيت نقطة �لبد�ية، يكلفّ �لطلبة بحل نشاط )4( فردياً . ثم يطلب �إلى كلّ طالب قياس 
طول قلمه باستخد�م �لدبابيس بشكلٍ تقريبيّ.) توفير �لدبابيس للطلبة( .

- ويتمّ �لتقويم من خلال ملاحظة تفاعل �لطلبة. 	 

 نشاط )5( :

 يعرض لهم صورة �لكتاب، �أو مقطع فيديو؛ لتعريفهم بوحد�تِ قياسٍ �عتباطية .	 
وكلُّ طالب يقوم بعرض �لشبر �لخاص به ، وتمثيل �لقدم و�لباع و�لذر�ع لهم، وعدم �ل�كتفاء بالصورة 	 

فقط.

 ج- النشاط الختامي:

 نشاط )6( :

 يقسّم �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، ويوضّح لهم �آليّة �لنشاط ، ثم تقوم كلّ مجموعة 	 
بعرض حلهّا للنشاط للمناقشة �أمام طلبة �لصف .

�أد�ة �لتقويم : سلمّ تقدير لفظي، �أو عددي.	 
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 أنشطة إثرائيّة للوحدة:

1( �أكتبُ �لوقتَ �لذي تشيرُ �إليه عقاربُ �لسّاعة :

                �لساعة ____________           �لساعة ____________          �لساعة ___________

٢( �أرسمُ عقربيّ �لسّاعةِ في كلِّ حالةٍ لتمثيلِ �لوقتِ �لمُحدّد :

  
�لساعة �لثانية عشرة                   �لساعة �لثانية                    �لساعة �لخامسة  

3( يقيس �لطلبة �أطو�ل بعضهم �لبعض، ويسجّلونها في جدول .
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٩٢

الوحدة السابعة

مقارنة الأعداد من )١0-٢0(

ني
لثا

ل ا
ص

لف
ا
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الوحدة السابعة
مقارنة الأعداد من )١0-٢0(

مصفوفة ال�هداف

استدل�ل تطبيق معرفة

على  حياتيّةً  مشكلاتٍ  يحلّ  �أن 
مفهوم �لعدد �لتالي.

�أن يكتب �لعدد �لتالي لعددٍ معطى ضمن)٢٠(

)٢٠
-1٠

ن )
د م

عدا
أ  ال�

رنة
مقا

 : 
بعة

لسا
دة ا

وح
ال

على  حياتيّةً  مشكلاتٍ  يحلّ  �أن 
مفهوم �لعدد �لسابق.

�أن يكتب �لعدد �لتالي لعددٍ معطى على خطّ �ل�أعد�د.

�أن يكتب �ليوم �لتالي ليوم معطى . 

�أن يكتب �لعدد �لعدد �لسابق لعددٍ معطى ضمن)٢٠(
�أن يكتب �لعدد �لسابق لعددٍ معطى على خطّ �ل�أعد�د.
�أن يميّز �لعدد �لسابق لعددٍ معطى، من بين  ثلاثة �أعد�د 

ضمن ٢٠.
بين عددين في  �لمقارنة  يوظفّ  �أن 

حلّ �لمشكلات .
�أن يكتب �ليوم �لسابق �أو �لتالي، وتاريخ كلٍّ منهما ليوم 

من �أيام �ل�أسبوع. 
�أن يحل جملاً مفتوحة على �لمقارنة 

بين عددين.
�أن يقارن بين عددين ضمن ٢٠ بتمثيلات مختلفة.

�أن يحلّ جملاً مفتوحة على �لترتيب 
�لتصاعدي.

�أن يقارن بين عددين ضمن )٢٠( بشكل مجرد.

في  �لتصاعدي  �لترتيب  يوظف  �أن 
حلّ مشكلات حياتيّة.

�أن يرتب �أعد�د�ً ضمن �لعدد )٢٠ ( تصاعدياً .

�أن يحل جملاً مفتوحة على �لترتيب 
�لتنازلي.

�أن يرتب �أعد�د�ً ضمن �لعدد )٢٠ ( تنازليّاً .

�لتنازلي في حلّ  �لترتيب  �أن يوظف 
مشكلات حياتيّة.

�أن يتعرف مفهوم �لقيمة 
�لمنزليّة.

�أن يحُلّ �أحاجيَ على مفهوم �لقيمة 
�لمنزليّة.

�أن يكتب �لعدد �لناتج بعد عدّ �ل�آحاد و�لعشر�ت لعددٍ 
ممثلٍّ بطِرق مختلفة . 

�أن يتعرف مفهوم �لصورة 
�لموسّعة للعدد.

�أن يكتب �لقيمة �لمنزليّة لرقمٍ ضمن عددٍ معطى.
�أن يميّز �لقيمة �لمنزلية لعدد معطى .
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الوحدة السابعة
مقارنة الأعداد من )١0-٢0(

مصفوفة ال�هداف

استدل�ل تطبيق معرفة

�لمنزليّة  �لقيمة  حسب  منزلتين  من  عددٍ  يكتب  �أن 
�لمطلوبة.

�أن يكتب �أعد�د�ً بالصورة �لموسّعة .
�أن يكتب �أعد�د�ً بالصورة �لمختصرة .

�أن يقارن بين عددين مكتوبين بالصورة �لمختصرة .

المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم :

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعالدرس
 �لخلط بين �لقيمة �لمنزليّة ومنزلة �لعدد.

 عدم �لتمييز بين �لترتيبين: �لتصاعدي و�لتنازلي. 

 كتابة �لعدد بالصورة �لموسّعة وبالكلمات .
مثلا: 1٦ = ٦ + 1

�أو 1٦ = 1 + ٦

-�إعطاء مفتاح مقارنة بينهما . تقمُّص �لدوْر ، كاأن يتقمّص 
طالب �لعدد فيقول: �أنا �لرقم 1 في منزلة �لعشر�ت، قيمتي 

�لمنزليّة 1٠�أو حسب �لعدد �لذي ياأخذه �لطالب.
-تدريب �لطلاب على �لعدّ تصاعدياً على �لدرج مع ترقيم 

�ل�أدر�ج.
1   لعدّ تنازلياً بالنزول من ٢٠� -

- توظيف �لمحسوسات، وشبه �لمحسوس، وخطّ �ل�أعد�د.
ألعاب �لتربويةّ للعدّ تصاعدياأ وتنازلياً . - توظيف �ل�

و�لتنازلي،  �لتصاعدي  �لعدّ  �لطلاب مفهوميّ  �متلاك  بعد   -
�لترتيبين �لتصاعدي  �إلى  و�إكمال �لمتتاليات ينتقل �لمعلم 
ثم  �أول�ً،  �لحسيّة  بالمجموعات  بال�ستعانة  و�لتنازلي، 

�لرسومات، ثم �ل�نتقال �إلى ترتيب �ل�أعد�د �لمجرّدة .
-توظيف �لمحسوسات ، مع �إعطاء تدريباتٍ كافية.
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الوحدة السابعة
مقارنة الأعداد من )١0-٢0(

 آليّات تنفيذ الدرس 

  عدد الحصص:٢اسم الدرس:القيمة المنزليّة

أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

يتعرف مفهوم القيمة المنزليّة.. 1
ال�آحاد . ٢ عدّ  بعد  الناتج  العدد  يكتب  اأن 

والعشرات لعددٍ ممثلٍّ بِطرق مختلفة . 
عددٍ . ٣ ضمن  لرقمٍ  المنزليّة  القيمة  يكتب  اأن 

معطى.
اأن يميّز القيمة المنزلية لعدد معطى .. ٤
اأن يحُلّ اأحاجيَ على مفهوم القيمة المنزليّة.. 5

المهارات:

كتابة �لقيمة �لمنزليّة لرقم ضمن عددٍ معطى.. 1
كتابة عدد من منزلتين حسب �لقيمة �لمنزليّة �لمطلوبة.. ٢
حلُّ �أحاجٍ على مفهوم �لقيمة �لمنزليّة.. 3

الخبرات السابقة : 
 قر�ءة �ل�أعد�د ضمن �لعدد ٢٠ وكتابتها.1. 
 تمثيل �ل�أعد�د من )1٠ – ٢٠( على �لمِعد�د ولوحة �لمنازل.٢. 

�لترتيب �لتصاعدي و�لتنازلي ضمن �لعدد 1٠.. 3

المفاهيم الخاطئة: 
�لخلط بين �لقيمة �لمنزليّة ومنزلة �لعدد .	 

اجراءات مقترحة:
�إعطاء مفتاح مقارنة بينهما مثل: تقمُّص �لدور ، كاأن يتقمّص طالب �لعدد، فيقول: �أنا �لعدد ٢ في منزلة �لعشر�ت، قيمتي 	 

�لمنزلية ٢٠. 

 أصول التدريس: 
 اأ- المحتوى العلمي 

■ �لقيمة �لمنزلية لرقمٍ في عدد معطى ضمن 99    ■ �لصورة �لموسعة . 
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الوحدة السابعة
مقارنة الأعداد من )١0-٢0(

 ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 
�لتعلم باللعب : تنفيذ نشاط )1( من �لكتاب. 	 
�لتعلم �لتعاوني : تنفيذ نشاط )٢ ،3( من �لكتاب. 	 
�لتعلم �لتعاوني : تنفيذ �ل�أنشطة ) ٧ ، ٥ ، ٦( من �لكتاب مجموعات متجانسة . 	 
�لعرض �لعلمي : تنفيذ نشاط )4( من �لكتاب. 	 
�لعصف �لذهني : تنفيذ نشاط )٧( من �لكتاب.  	 

4-آليّات التقويم:
�لملاحظة �لصفية و�ستخد�م �أدو�ت تقويم، مثل:) قو�ئم رصد(.  

اإيجاد القيمة 
المنزلية لرقم 

في عدد ضمن 
العدد ٢٠

كتابة اآحاد 
وعشرات  عدد 
ضمن العدد 

٢٠

كتابة  عدد 
ضمن ال ٢٠  
كُتبت اآحاده 
وعشراته رقمياً

تمثيل عدد 
ضمن العدد 
٢٠ على 
المعداد

كتابة عدد 
ممثل على 

المعداد ضمن 
العدد ٢٠

تمثيل عدد 
بالمجسمات 
الحسابية  

ضمن العدد٢٠

كتابة 
عدد ممثل 

بالمجسمات 
الحسابية ضمن 

العدد ٢٠

المهارات

ل�اسم الطالب ل� نعم ل� نعم ل� نعم ل� نعم ل� نعم ل� نعم  نعم

1

٢

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصّة الصفيّة: 
1- التهيئة:  ترتيب جلسة �لطلبة، ويطلب �إلى كلّ طالب تمثيل �لعددين: 1٠ و٢٠ بالمحسوسات.

٢- العرض: 
 اأ – النشاط الكاشف 

■ تنفيذ �للعبة �لتربوية نشاط )1(.
■ ثم يوزّع �لمعلم �لطلبة �إلى ثلاثة مستويات؛ لتنفيذ �أنشطة علاجيّة للخبر�ت �لسابقة.

■ �لمستوى �لجيد : يحلّ نشاط )3( .
■ �لمستوى �لمُرضي: يحلّ نشاط )٢ : ب، جـ (.

■ �لمستوى غير �لمُرضي: يحلّ نشاط )٢ : �أ(  
■ يتم �لتقويم من خلال قائمة رصد. 

 ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 
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مقارنة الأعداد من )١0-٢0(

 نشاط )1(:

 يقوم �لمعلم بتوضيح مفهوم �لقيمة �لمنزليّة، من خلال تنفيذ نشاط)4(، و�ستخد�م �لعِملة 	 
�لنقديةّ �لمتد�ولة، ويثير �أسئلة للتاأمّل و�لنقاش، كما في فرع )جـ( .

 �لتقويم من خلال ملاحظة �إجابات �لطلبة وتفاعلهم.	 

 نشاط )5( :
 يقسّم �لطلبة �إلى مجموعات غير متجانسة، ويطلب �إليهم حلّ نشاط )٥(. 	 
ويمكن تنفيذ �لنشاط على شكل ترديد �أنشودة ) �أنا �لرقم كذ� في منزلة .... وقيمتي �لمنزلية هي 	 

.... ( ويتم �لتقويم من خلال ملاحظة تفاعل �لطلبة .

يوزعّ المعلم الطلبة اإلى مستويات لحلّ ال�أنشطة ال�آتية:
�لمستوى �لجيد : حلّ نشاط)٧( .

�لمستوى �لمُرضي: حلّ نشاط )٦( .
�لمستوى غير �لمُرضي: حلّ نشاط )٥( .

ثم تقوم كلّ مجموعة بعرض �لحلّ ومناقشته.
�ستر�تيجية �لملاحظة: توظيف �ل�أدو�ت: ) سلم تقدير لفظيّ، �أو رقمي(.- 

ج- النشاط الختامي:
تنفيذ لعبة تربوية )سحب �لبطاقة(.	 
يقوم كلّ طالب بسحب بطاقةٍ مكتوب عليها عددٌ مكوّنٌ من منزلتين ، ويقر�أ �لعدد، ويحدّد �لقيمة �لمنزليّة للرقم �لملوّن.	 

الإثراء:
�ل�نتباه �إلى �ل�تجّاه في تحديد �لعدد �لتالي و�لعدد �لسابق في تمثيلهما على خطّ �ل�أعد�د، �أو �أعد�د متتالية.	 
�لمقارنةُ خبرةٌ سابقةٌ للترتيبين: �لتنازلي و�لتصاعدي.	 
�لقيمة �لمنزلية خبرة سابقة للصّورة �لموسّعة للعدد.	 
هناك صورة موسّعة وصورة مختصرة ، وكتابة �لعدد بالكلمات.	 

صورة مختصرة: ٧3         صورة موسعة: 3+٧٠     كتابة �لعدد بالكلمات: ثلاث وسبعون.
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أنشطة إثرائيّة للوحدة:

جابةَ الصحيحةَ ممّا بين القوسين : 1(  اأختارُ ال�إ

) 14 ، 1٢ ، 1٧ ( 1( �لعدد 1٥>     
) 11 ، 14 ، 1٥ ( ٢( �لعدد �لتالي للعدد 13 هو   
) 1٦ ، 19 ، 1٨ ( 3( �لعدد �لسابق للعدد 1٧ هو  

٢( اأرتبُّ ال�أعدادَ ال�آتيةَ تنازليّاً:  

�أ( �لترتيب �لتنازلي    ،     ،  ، 

٣( اأكتُبُ العددَ المناسبَ في      :

1٠ +    = 1٢ )1

  + ٢( ٢٠ = ٠

3( 3 �آحاد و 1 عشر�ت = 

 4(  �آحاد +  عشر�ت = 19

٤( اأكتُبُ عدداً في  لتَِبْقَى ال�أعدادُ مرتبّةً تنازليّاً :

   ، 14 ، 1٧ )1

 ٢( ٨ +1٠ ،    ،  ٥ �آحاد وعشرة 
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١٠١

18

الوحدة الثامنة

الجمع ضمن ١8
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الوحدة الثامنة
الجمع ضمن ١8

 
مصفوفة ال�هداف

استدل�ل تطبيق معرفة

1٨
ن 

ضم
مع 

الج
 : 

منة
الثا

دة 
وح

ال

مهارة  باستخد�م  يحلّ مشكلاتٍ حياتيّة  �أن 
�لجمع ضمن �لعدد )1٠(.

�أن يجمع عددين ضمن �لعدد)1٠( بالمحسوس �أو شبه 
�لمحسوس.

�أن يجمع عددين ضمن �لعدد)1٠( ذهنياً.

�أن يوظفّ خطّ �ل�أعد�د في جمع عددين ضمن �لعدد 1٠

�أن يحلّ مشكلات حياتية على مهارة �لجمع 
ضمن �لعدد )1٨(.

على   )1٠( �لعدد  يمثلّ جملة جمع عددين ضمن  �أن 
خط �ل�أعد�د.

�أن يحلّ جملاً مفتوحة على جمع �لمكوّنين 
�لمتساويين ضمن �لعدد 1٨

�أن يوظف �لمكوّنيْن �لمتساوييْن لجمع عدديْن ضمن
 �لعدد )1٨( بالمحسوس.

�أن يحلّ �أحاجيَ و�ألغاز�َ على جمع �لمكوّنين 
�لمتساويين ضمن �لعدد 1٨

�أن يكتب جملة �لجمع بتقسيم عناصر مجموعةٍ ما �إلى 
مكوّنين متساويين. 

�أن يختار طريقة �لجمع �ل�أنسب )�لتكميل، 
�و جمع �لتو�ئم( لجمع عددين ضمن �لعدد 

 .)1٨(

ضمن  عدديْن  لجمع  �لمتساوييْن  �لمكوّنيْن  يوظفّ  �أن 
�لعدد )1٨( ذهنياً.

�أن يكتب جملتيّ جمعٍ من ثلاثة �أعد�د معطاة.

�أن يقارن بين جملتيّ جمع ضمن �لعدد 1٨ )ذهنياً( دون 
�إيجاد ناتج �لجمع. 

عشرة؛  �إلى  �لتكميل  �ستر�تيجيّة  يستنتج  �أن 
لجمع عدديْن ضمن �لعدد )1٨( من خلال 

�لمحسوسات.

�لعدد  ضمن   1٠ �لعدد  �إلى  عددٍ  جمع  ناتج  يجد  �أن 
)1٨(

�أن يجمع عدديْن ضمن �لعدد )1٨( بطريقتين )�لتكميل 
للعشرة، و�لمكوّنان �لمتساويان( ذهنياً
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 المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعّالدرس

- �ستخد�م �لرسوم لتمثيل خطّ �ل�أعد�د لتقريب مفهومه لدى - �إيجاد ناتج �لجمع باستخد�م خطّ �ل�أعد�د .
�لطلبة .

بصورة  �لعدد)٠1(  ضمن  �لجمع  ناتج  �إيجاد   -
مجردة.

�لتسلسل في عرض �لمحتوى، و�لتركيز على مكونات �لعدد - 
)1٠( ومفهوم �لجمع .

- �إكمال �لحدّ �لناقص في جملة �لجمع 
- �لجمع ضمن  �لعدد 1٨ 

مثال: 1٢ + ٧ = ٨٢
�أو 1٢+ ٧ = ٨9

�أو 1٢+٧= ٢٨

في  و�لدر�ما  �لمحسوس،  وشبه  �لمحسوسات،  -�ستخد�م 
تسمية عناصر جملة �لجمع .

-تمثيل جملة �لجمع بشكل متو�زٍ مع �لعملية. 
ألعاب �لتربويةّ للجمع ضمن �لعدد  1٨ بالتكميل  -توظيف �ل�

�إلى 1٠.
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الوحدة الثامنة
الجمع ضمن ١8

 آليّات تنفيذ الدرس 
 

  عدد الحصص:٤اسم الدرس: الجمع ضمن العدد 1٠

أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

اأن يجمع عددين ضمن العدد )1٠( بالمحسوس اأو شبه . 1
المحسوس.

اأن يجمع عددين ضمن العدد )1٠( ذهنياً.. ٢
اأن يوظّف خطّ ال�أعداد في جمع عددين ضمن العدد 1٠ . ٣
اأن يمثلّ جملة جمع عددين ضمن العدد )1٠( على خط . ٤

ال�أعداد.
اأن يحلّ مشكلاتٍ حياتيّة باستخدام مهارة الجمع ضمن . 5

العدد )1٠(.

المهارات:

جمع عددين ضمن �لعدد )1٠( ذهنياً .. 1
جمع عددين ضمن �لعدد )1٠( باستخد�م خط �ل�أعد�د .. ٢
مشكلات . 3 حلّ  في   1٠ �لعدد  ضمن  �لجمع  توظيف 

حياتيّة.

الخبرات السابقة : 

مكوّنات . 1 �لعدد9،  ضمن  �لجمع  �لجمع،  مفهوم 
�لعدد 1٠ .

  المفاهيم الخاطئة: 
- �إيجاد ناتج �لجمع باستخد�م خطّ �ل�أعد�د .

-  �إيجاد ناتج �لجمع ضمن �لعدد )1٠(  .

إجراءات مقترحة:
�ستخد�م �لرسوم لتمثيل خطّ �ل�أعد�د لتقريب مفهومه لدى �لطلبة .	 
�لتسلسل في عرض �لمحتوى، و�لتركيز على مكونات �لعدد )1٠( ومفهوم �لجمع .	 

  أصول التدريس: 

 اأ- المحتوى العلمي 
- �لجمع ضمن �لعدد )1٠(. 
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 ب – استراتيجيات لتعليم المحتوى: 
�لتعلم �لتعاوني : تنفيذ �ل�أنشطة: ) 1، ٢، ٦، ٧، 9، 11( من �لكتاب. 

�لتعلم �لفردي : تنفيذ �ل�أنشطة:) 4، 1٠،٥( من �لكتاب. 
�لعرض �لعلمي : تنفيذ نشاط )3( من �لكتاب. 
�لتعلم باللعب : تنفيذ نشاط )٨( من �لكتاب. 

ج- السياقات الحياتية المرتبطة بالمحتوى التعليمي.
تاحة �لفرصة للطلبة لتكوين جملةِ جمعٍ ضمن �لعدد 1٠ من بيئتهم .	  يقوم �لمعلم باإ

  آليّات التقويم: 

�لملاحظة �لصفية وتوظيف �أدو�ت �لتقويم �ل�أصيل )قو�ئم رصد، سلالم تقدير لفظي/عددي،...(.

            �لمهار�ت  

 �سم �لطالب

�إيجاد ناتج 
عددين ضمن 
�لعدد 1٠ من 
خلال �لتمثيل 

باستخد�م 
�لمحسوس �أو 
شبه �لمحسوس

�إيجاد ناتج 
عددين ضمن 
�لعدد 1٠ من 
خلال تمثيل 

�لعملية على خط 
�ل�أعد�د

�إيجاد ناتج 
�لجمع لعددين 

ذهنياً

حل جملة 
مفتوحة على 
عملية �لجمع 

ضمن 1٠

حل مشكلات 
حياتية على 
�لجمع ضمن 

�لعدد 1٠

1٢341٢341٢341٢341٢34

  

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفية: 
1- التهيئة: 

  نشاط مقترح: نشاط رياضي لمر�جعة مكوّنات �لعدد )1٠(، يتم تنفيذه في ساحة �لمدرسة ) غرفة �لصف(، يعمل �لمعلم 
من �لحبال �إطاريْن بلِونيْن مختلفين، �أو يستخدم )�ل�أطو�ق �لرياضية(، �أو يرسم على �ل�أرض في ساحة �لمدرسة. 

طار �إمّا �أن يكون مربعاً، �أو د�ئرة( . )�ل�إ
يطلب �لمعلم �إلى عشرة طلاب توزيع �أنفسهم بطريقةٍ مختلفةٍ في �لحلقتين.

يساأل في كلّ مرة: كم عدد �لطلبة في �لحلقة �ل�أولى؟
                   كم عدد �لطلبة في �لحلقة �لثانية؟

                    كم عدد �لطلبة في �لحلقتين؟ 
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٢- العرض: 
اأ – النشاط الكاشف

 تنفيذ نشاط )1( من خلال �لعمل في مجموعات ثنائية، ويستطيع �لمعلم �إضافة �أسئلة حول �لنشاط لمر�جعة مكوّنات �ل�أعد�د .
يتمّ �لتقويم من خلال قائمة رصد. 

ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 
 تنفيذ نشاط )٣(:

 يسرد للطلبة �أحد�ث �لنشاط ويُشركهم في ذلك، ثم يقوم �لمعلم بتوزيع �لطلبة �إلى مجموعات 	 
غير متجانسة، ويتم تنفيذ �لنشاط باستخد�م �لمحسوسات �لتي يوفرّها �لمعلم للطلبة، ويوجّه �لطلبة 

�إلى جمع عناصر مجموعتين من �لجنس نفسه ) من �لنوع نفسه(.
�ستر�تيجية �لتقويم: �لملاحظة	 

 تنفيذ نشاط )٢: اأ ، ب،جـ، د( 

من خلال �لعمل في مجموعات غير متجانسة، ثمّ تعرضُ كلُّ مجموعة عملها وتناقشه.	 
�أد�ة �لتقويم: سلم تقدير �لعددي، �أو لفظيّ .	 

توزيع طلبة الصف اإلى مستويات لحل اأنشطة الكتاب:
�لمستوى �لجيد: حل نشاط)٦( .	 
�لمستوى �لمُرضي: حل نشاط )٢: هـ ، و(.	 
�لمستوى غير �لمُرضي: حل نشاط)٥(. 	 
ثم تعرضُ كلُّ مجموعة عملها وتناقشه.	 
�أد�ة �لتقويم: سلم تقدير رقمي، �أو لفظي.	 
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 نشاط )7( :

 يقوم �لمعلم بتهيئة �لطلبة لتنفيذ �لنشاط في ممرِّ �لمدرسة �أو د�خل �لصف؛ حيث يختار �أحد 	 
لُ �لطلبة عدد �لبلاط في كلِّ خطوة . ويمكن  �لطلبة ويطلب �إليه �لقفز مرتين على �لبلاط، ويسجِّ

تنفيذ �لنشاط مع �أكثر من طالب .
�أد�ة �لملاحظة : سلم تقدير لفظي، �أو رقمي.	 

توزيع طلبة الصف اإلى مستويات لحل اأنشطة الكتاب:
�لمستوى �لجيد: حل نشاط )1٠( فرديا.	 

�لمستوى �لمُرضي: حل نشاط )9( فرديا. 	 

�لمستوى غير �لمُرضي: حل نشاط )٨( باللعب. 	 

ثم تعرض كلّ مجموعة عملها وتناقشه.	 

�أد�ة �لتقويم: سلم تقدير رقمي، �أو لفظي.	 

  نشاط )11( :
 

تنفيذ �لنشاط من خلال �لعمل في مجموعات غير متجانسة .	 

 ج- النشاط الختامي:
تنفيذ لعبة تربويّة	 
يسحبُ كلُّ طالبٍ مجموعة من �لكر�ت �لملوّنة من كيس، ويطلب منه تكوين جملةِ جمعٍ ضمن �لعدد 1٠ ، وكتابتها على 	 

بطاقته، �أو )�لسبورة( .

الإثراء:
آتية:	  في �لجمع ضمن �لعدد 1٨ نستخدم �ل�ستر�تيجيّات �ل�

جمع �لعدد مع �لمكوّن �لمساوي له من �لعدد �لثاني، و�إضافة ما تبقّى.ب. 
�لجمع بالتكميل للعشرة، و�إضافة ما تبقّى من �لعدد.ج. 
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أنشطة إثرائيّة للوحدة

جابةَ في              1( اأفكّرُ ، ثم اأكتبُ ال�إ

٧  فمنْ اأنا ؟   . ٧  كان الناتجُ  ٢( اأنا عددٌ اإذا جمعْتَني مع 

٣( مَعَ سعيدٍ ٨ قروشٍ ، كم قرشاً يحتاجُ ليُصبحَ معهُ 1٠ قروش؟ 

٣( اأضعُ اإشارةَ < ، > ، = ؛ لتصبحَ المقارنةُ صحيحةً :
٧ + ٥     ٦ + ٦

 ٦ + 9      ٢ + 9
 1٨ + ٨     ٥ + ٠

٤( اأجد ناتج ما ياأتي :
  = ( ٥+ ٧ = )  ___   +    ___ ( + ٢  =    ___ + ٢1
  = 1 + ___   = 1 + )   ___  +    ___  ( = 9 +٨ )٢

 ____= ___ + ___ = ( ٧ + ٥ = ) ٧ + _ ( + ٢3

5( اأكملُ الجدولَ ال�آتي:

+123

10

8

7
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١١٠

الوحدة التاسعة

الطرح ضمن ١8
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مصفوفة ال�هداف
استدل�ل تطبيق معرفة

1٨
دد 

 الع
من

 ض
رح

الط
 : 

سعة
التا

دة 
وح

ال

حياتيّة  مشكلاتٍ  يحلّ  �أن 
باستخد�م مهارة �لطرح ضمن 

�لعدد )1٠(.

�أن يطرح عددين ضمن �لعدد )1٠( بالمحسوس، �أو شبه 
�لمحسوس.

�أن يطرح عددين ضمن �لعدد )1٠( ذهنياً.
�أن يوظف خطّ �ل�أعد�د في طرح عددين ضمن �لعدد 1٠.

حياتيةً  مشكلاتٍ  يحلّ  �أن 
على مهارة �لطرح ضمن �لعدد 

.)1٨(

�لعدد )1٠( ممثلّة  �أن يكتب جملة طرح عددين ضمن 
على خط �ل�أعد�د. 

�لطرح  طريقة  يختار  �أن   
عددين  لطرح  له  �ل�أنسب 

ضمن �لعدد )1٨(.

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن �لعدد 1٨ ، �آحاد �لعدد 
باستخد�م  �لمطروح  �لعدد  �آحاد  من  �أكبر  منه  �لمطروح 

�لمحسوسات. 
�لعدد  ضمن  منزلتين  من  منهما  كلّ  عدديْن  يطرح  �أن 
)1٨(، بطرح �ل�آحاد من �ل�آحاد و�لعشر�ت من �لعشر�ت 

على  و�ألغاز�ً  �أحاجيَ  يحلّ  �أن 
مهارة �لطرح ضمن �لعدد 1٨

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن �لعدد 1٨ ،�آحاد �لعدد 
�لمطروح منه �أكبر من �آحاد �لعدد �لمطروح ذهنياً.

�أن يقارن بين ناتجيّ عمليّتين 
حسابيّتين ذهنياً.

بشطب   ، �لعدد 1٨  ناتج طرح عددين ضمن  يجد  �أن 
�لعدد �لمطروح من منزلة �لعشر�ت في �لعدد �لمطروح منه.  

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن �لعدد 1٨، بالطرح من 
منزلة �لعشر�ت في �لمطروح منه ذهنياً. 

 �أن يكتب جملتيّ طرح من جملة جمع ضمن �لعدد 1٨
مجموعة  من  طرح  جملة  تشكّل  �لتي  �ل�أعد�د  يحصر   

�أعد�د معطاة. 

�أن يطرح عدديْن ضمن �لعدد )1٨(، ويتحقق من صحة 
حلهّ بالجمع.

�لعدد  وجمع ضمن  طرح  عمليتيّ  ناتجيّ  بين  يقارن  �أن 
.1٨

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #100011 | TRACK e42a2a162e695e9f



8989

الوحدة التاسعة

الطرح ضمن العدد١8

المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعّ 
- تمثيل عمليّة �لطرح على خطّ �ل�أعد�د.�لوحدة �لتاسعة

-�إكمال �لعدد �لناقص في جملة �لطرح. 
�آحاد  يكون  عندما   )1٨( �لعدد  -�لطرح ضمن 

�لمطروح �أكبر من �آحاد �لمطروح منه
مثال: 1٥ – 9 = 

كاأن يطرح ٥ من 9 = 4

- �لتدريب على خطّ �ل�أعد�د بتوظيف �لمحسوسات.  
- توظيف �لمحسوسات ، مع �إعطاء تدريبات كافية.
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 آليّات تنفيذ الدرس 

  عدد الحصص:٤اسم الدرس: الطرح ضمن العدد 1٨ ثانياً

أولًا: مرحلة الاستعداد:

 

 الأهداف التعليمية 

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن �لعدد 1٨ ،�آحاد �لعدد . 1
�لمطروح منه �أكبر من �آحاد �لعدد �لمطروح ذهنياً.

 �أن يجد ناتج طرح عددين ضمن �لعدد 1٨ ، بشطب �لعدد . ٢
�لمطروح من منزلة �لعشر�ت في �لعدد �لمطروح منه.

�أن يجد ناتج طرح عددين ضمن �لعدد 1٨، بالطرح من منزلة . 3
�لعشر�ت في �لمطروح منه ذهنياً.

�أن يحلّ �أحاجيَ و�ألغاز�ً على مهارة �لطرح ضمن �لعدد 1٨. 4
عددين ضمن . ٥ لطرح  له  �ل�أنسب  �لطرح  طريقة  يختــار  �أن 

�لعدد )1٨(.

المهارات:

1 . )1٨( �لعدد  ضمن  عدديْن  طرح  ناتج  �إيجاد 
بطرقٍ مختلفة .

حلّ . ٢ في   1٨ �لعدد  �لطرح ضمن  حقائق  توظيف 
مشكلاتٍ حياتيّة.

الخبرات السابقة : 

�لجمع ضمن �لعدد 1٨. 1
�لطرح ضمن �لعدد 1٠. ٢
�لتمثيل على خط �ل�أعد�د.. 3

 المفاهيم الخاطئة: 
�لطرح ضمن �لعدد )1٨( عندما يكون �آحاد �لمطروح �أكبر من �آحاد �لمطروح منه.	 
مثال خاطئ : 1٥ – 9  )يطرح ٥ من 9 و�لباقي يضيفه للعشر�ت(.	 

 إجراءات مقترحة 
توظيف �لمحسوسات للتاأكيد على طرح �لعدد �لمطروح من �لعدد 1٠ ، مع �إعطاء تدريباتٍ كافية.	 

 أصول التدريس: 

 اأ- المحتوى العلمي 
 - �لطرح ضمن �لعدد 1٨ بطرقٍ مختلفة. 
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ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 
�لتطبيق �لعملي : تنفيذ �لنشاطين:) 1 و 3 ( من �لكتاب. 

�لتعلم �لفردي : تنفيذ �ل�أنشطة:) ٢ ،4 ، ٥ ، ٦( من �لكتاب. 
�لتعلم �لتعاوني : تنفيذ نشاط )٧( من �لكتاب.

ج- السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى التعليمي
تاحة �لفرصة للطلبة بطرح �أمثلةٍ تمثلّ مشكلاتٍ حياتيّة حول حقائق �لطرح ضمن �لعدد 1٨، توظيف حقائق 	  يقوم �لمعلم باإ

�لطرح ضمن �لعدد 1٨ في عمليّة �لبيع و�لشر�ء د�خل غرفة �لصف. 

 آليّات التقويم: 
�ستر�تيجية �لملاحظة �لصفية و�ستخد�م �دو�ت �لتقويم �ل�أصيل، مثل:

سلالم التقدير اللفظي

المهارة

اسم الطالب
 

توظيف الطرح ضمن العدد 1٨ في حل مشكلات اإيجاد ناتج طرح عددين ضمن العدد 1٨
حياتية

جيدمرضٍغير مرضٍجيدمرضٍغير مُرضٍ

ل� يتمكن من 
�إيجاد ناتج طرح 

عددين ضمن 
�لعدد 1٨، �أحياناً 

يتمكن من 
ذلك بتوظيف 
لمحسوسات، 

ويمكن له �إيجاد 
�لناتج ضمن 
�لعدد 1٠. 

يجد ناتج طرح 
عددين ضمن 

�لعدد 1٨ 
بشكل صحيح، 

وبطريقة �لتكميل، 
ويستخدم �أصابع 

�ليد �أحياناً.

يجد ناتج طرح 
عددين ضمن 

�لعدد 1٨ ذهنياً 
وبشكل صحيح، 

ويتمكن من 
�لربط بين �لطرق 
�لمختلفة للحلّ.  

ل� يتمكن من 
فهم �لمساألة 

ويمكن له تحديد 
معطياتها �أحياناً، 

لكنه ل� يحدد 
�لعملية �لحسابية 

�للازمة للحلّ

يتمكن من 
تحديد معطيات 
�لمساألة وحلها، 

�إذ� �حتاجت 
�إلى خطوة حل 

وحيدة، �إمّا 
�لطرح �أو �لجمع.

يتمكن من 
حلّ مشكلات 

حياتية على 
�لطرح، ويتمكن 
من حل مسائل 

ذ�ت حل 
مركب من �أكثر 
من عملية، �أو 

�أكثر من خطوة 
و�حدة.
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ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفية: 

.U 1- التهيئة:  ترتيب جلسة �لطلبة على شكل حرف
٢- العرض: 

 اأ – النشاط الكاشف
تنفيذ نشاط )سحب بطاقة(: يقوم �لمعلم بتجهيز صندوقٍ يحوي بطاقاتٍ، ويطلب �إلى  كلٍّ طالب سحبَ بطاقةٍ تحوي 	 

جملةَ طرحٍ ضمن �لعدد 1٨ )طرح �ل�آحاد من �ل�آحاد(، ويقوم بقر�ءة �لجملة وكتابة �لناتج. ) 1٦ -٥ ، 19 – ٧ ، ... ( 
يتم �لتقويم من خلال قائمة رصد. 	 

ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 
 نشاط )1(:

 يسرد على مسامعهم �لسياق �لحياتي �لو�رد في �لنشاط، ثم يوفرّ للطلبة �لمو�د و�ل�أغر�ض في 	 
متجر �لصف، وعملات نقديةّ متد�ولة، ويشرك �لطلبة في تنفيذ )عملية �لبيع و�لشر�ء(.

مع ضرورة تكر�ر عمليّة �لبيع و�لشر�ء بالتناوب بين �لطلبة .	 
ويتم �لتقويم من خلال �لملاحظة.	 

 نشاط )٢( :

 يطلب �إلى �لطلبة حلّ �لنشاط فردياًّ بصورة عملية بالمحسوس .	 
�أد�ة �لتقويم : قائمة �لرصد.	 

  تنفيذ نشاط )٣(

 بالمحسوسات، حيث يقوم �لمعلم بتوضيح �لنشاط كما في فرع )�أ(، ثم توزيع �لطلبة �إلى 	 
مجموعات غير متجانسة، ويطلب �إليهم حلّ فرع )ب، جـ(، ثم تعرضُ كلُّ مجموعةٍ عملها 

وتناقشه.
�أد�ة �لتقويم: سلمّ تقدير �لعددي.	 
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الوحدة التاسعة

الطرح ضمن العدد١8

توزيع طلبة الصف اإلى مستويات لحلّ اأنشطة الكتاب:
�لمستوى �لجيد: حل نشاط ) ٦( .	 
�لمستوى �لمُرضي: حل نشاط )٥( 	 
�لمستوى غير �لمُرضي: حل نشاط ) 4(	 
�أد�ة �لتقويم: سلمّ تقدير لفظي، �أو رقمي.	 

 نشاط )7( : 

بتوفير 	  �لمعلم  يقوم  حيث  متجانسة،  غير  مجموعاتٍ  في  �لعمل  خلال  من  �لنشاط  حلّ 
�لمحسوسات للمجموعات �لتي تحتاج �إلى ذلك، ثم تعرضُ كلّ مجموعةٍ عملها وتناقشه.

ج- النشاط الختامي:
تنفيذ مسابقة من خلال طرح �لمعلم، �أو �أحد �لطلبة �أسئلة حول حقائق �لطرح ضمن �لعدد 1٨ شفوياً.

الإثراء:
آتية:	  في �لطرح ضمن �لعدد 1٨ نستخدم �ل�ستر�تيجيّات �ل�

�إذ� كان �لمطروح �أقلّ من �آحاد �لمطروح منه نطرحه منه، ونضيف عشرة.أ. 
�إذ� كان �لمطروح مكوّناً من منزلتين نطرح �ل�آحاد من �ل�آحاد وهو �لجو�ب.ب. 
�إذ� كان �لمطروح �أكبر من �آحاد �لمطروح منه:ج. 

        نفكّ �لمطروح منه بالصورة �لموسّعة:�لعدد+1٠ ، ونطرح �لمطروح من 1٠ ونضيف �لناتج للعدد .
يجاد ناتج �لطرح:د.  نستثمر �لعلاقة بين �لجمع و�لطرح ل�إ

٧=٥-1٢              1٧=٥          ٥+٧=٢-1٢       
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الوحدة التاسعة

الطرح ضمن العدد١8

أنشطة إثرائيّة للوحدة:
1( اأحصُرُ العمليّةَ التي تظهرُ نتيجتُها في الغيْمة:

                         3+٢      ٨+1٦       ٥+٧       ٠-1٨           ٧+4

 4-1٥         ٢+4       ٢        ٦+٢-1٠   ٢-9

12

8

15

٧

18

                1٦+٨      ٨+٧          ٥+٠         9+٦   ٥-1٠

    ٥-9      ٧-13        ٧-14       ٥+3   ٥-1٢

  ٨+9       ٦+1٠        ٢+1٨        9+9          9+٧

٢( اأفكّرُ ، ثمّ اأكتُبُ الناتج في    :

- عَدَد�نِ مجْموعُهُما 13 و�لفرقُ بينهما ) 1 (، فما هما ؟          ، 

- عددٌ �إذ� طرحت منه 14 كان �لناتج ) ٥ (، فما �لعدد ؟       

ألعاب دُمْيةٌ ثمنُها 3 شو�قل، وحصانٌ ثمنُه ٥ شو�قل، كم يزيدُ ثَمنُ �لحصانِ عن ثَمنِ �لدُمْيةِ ؟ 3( في دكاّنِ �ل�

4( في �لحديقةِ 1٨ وردةً ، �إذ� قَطَفتْ ليلى ٥ وَرْد�تٍ حمر�ءَ و٦ وَرْد�تٍ صفر�ءَ، ووضَعتْها في زُهريةٍّ ، كم وردةَ بَقِيَت في �لحديقةِ ؟ 
٥( مَعَ سعيدٍ 1٨ شيقلاً ، �أعْطى زميلَهُ �أحمدَ 4 شو�قل، و�شْتَرَى كُرَةً ب ٧ شو�قل . كًمْ شيقلاً بَقِيَ معَ سعيدٍ ؟
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الوحدة التاسعة

الطرح ضمن العدد١8

اأجــد المجمــوع لمــا داخــل الســمكة واأكتــب الناتــج داخــل الفقاعــة ثــمّ األــون الفقاعــات ال�أكبــر مــن 15 
بال�أصفــر، وال�أصفــر بــال�أزرق

=٣+1٠
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الوحدة التاسعة

الطرح ضمن العدد١8

١٢٠

الأعداد من )٢١- ٩٩(

الوحدة العاشرة 
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الوحدة العاشرة

الأعداد من )٢١-٩٩(

مصفوفة ال�أهداف
استدل�ل تطبيق معرفة

)٩٩
 -٢

1( 
من

اد 
عد

أ  ال�
ة :

شر
العا

دة 
وح

ال

�أن يحلّ �أحاجيَ  و�ألغاز�ً على �ل�أعد�د 
من ٢1-٢9.

�أن يكتب �ل�أعد�د ٢1-  ٢9 �لممثلّة بطرقٍ مختلفة. �أن يتعرف مفاهيم 
�ل�أعد�د ٢1- ٢9.

�أن يعُدّ تصاعدياًّ من ٢1-٢9. �أن يتعرف مفاهيم 
�ل�أعد�د من 99-3٠.

�أن يكتب �ل�أعد�د من ٢1-٢9 بالصّورة �لموسّعة. �أن يتعرف مفهوم 
�لعشر�ت �لكاملة.

�أن يكتب �ل�أعد�د من ٢1-٢9 بالصّورة �لمختصرة.
�أن يحلّ مشكلاتٍ حياتية على �ل�أعد�د 

من ٢1 - ٢9 . 
�أن يمثل �ل�أعد�د من ٢1-٢9 بطرقٍ مختلفة .

�أن يكتب �لعدد �لناقص على خطّ �ل�أعد�د ضمن ٢9، 
وَفق �لمعطيات �لو�ردة في �لسؤ�ل.

حول  حياتيّة  مشكلاتٍ  يحلّ  �أن 
�ل�أعد�د ضمن 99 .

�لجمل  بعض  في  �لو�ردة  �ل�أعد�د  بالرموز  يكتب  �أن 
بالكلمات.

مفاهيم  على  و�ألغاز�ً  �أحاجي  يحلّ  �أن 
�ل�أعد�د ضم 99.

�أن يكتب �ل�أعد�د ضمن 99 �لممثلّة بطرقٍ مختلفة.

�أن يكمل �أنماطاً عددية ضمن 99  �أن يقر�أ �ل�أعد�د ضمن 99.
�أن يعُدّ تصاعدياَّ ضمن 99.

�أن يكتب �لعدد �لتالي لعددٍ معطى ضمن 99.
�أن يكتب �لعدد �لسابق لعددٍ معطى ضمن 99.

�أن يكتب �لقيمة �لمنزليّة لعددٍ معطى ضمن 99. 
�أن يمثلّ �لعشر�ت �لكاملة بطرقٍ مختلفة ضمن 99.  

�أن يعدّ �لعشر�ت �لكاملة �لممثلّة بطرقٍ مختلفة. 
�أن يكتب بالرموز �لعشر�ت �لكاملة �لممثلّة بطرقٍ مختلفة.
�أن يكتب �ل�أعد�د �لناقصة على خط �ل�أعد�د ضمن99 
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الوحدة العاشرة

الأعداد من )٢١-٩٩(

المفاهيم الخاطئة وصعوبات التعلم

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعّالدرس
- قر�ءة �لعدد. 

مثال: 1٦  تقر�أ ٦1
-كتابة �لعدد بالطرق �لمختلفة .

مثال٦٠ : تكتب ٠٦ وضع �لصفر على يسار �لعدد.
-  �لتمثيل على �لمِعد�د قد يخطىء �لطالب في وضع 1٠ خرز�ت 
في عمودٍ معيّن، ول� يحوّلها �إلى 1 في �لمنزلة �لتالية. وقد يخلط 

في تمثيل منازل �ل�آحاد و�لعشر�ت.
- كتابة �لعدد.

مثال : 94 بدل 49 

�لمنازل،  لوحة  على  �لعدد  تمثيل  على  �لتاأكيد   -
وملاحظة منزلة �لصفر .

�ل�أعد�د،  بنية  على  �لمبنيّة  �لمِعد�د  بنية  تحديد   -
حيث ل�تتسع هذه �لمنزلة ل�أكثر من 9 

-توظيف لوحة �لمنازل.
�إعطاء تدريبات كافية. 
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الوحدة العاشرة

الأعداد من )٢١-٩٩(

 آليّات تنفيذ الدرس 

 

  عدد الحصص:٢اسم الدرس: العشرات الكاملة

أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

�أن يمثلّ �لعشر�ت �لكاملة بطرقٍ مختلفة ضمن 99.. 1
�أن يعدّ �لعشر�ت �لكاملة �لممثلّة بطرقٍ مختلفة.. ٢
�أن يكتب بالرموز �لعشر�ت �لكاملة �لممثلّة بطرقٍ مختلفة.. 3
�أن يكتب �ل�أعد�د �لناقصة على خط �ل�أعد�د ضمن99 . 4

المهارات:

قر�ءة �لعشر�ت وكتابتها بطرقٍ مختلفة، وكتابة . 1
رموزها.

 تمثيل �لعشر�ت �لكاملة بطرقٍ مختلفة .٢. 

الخبرات السابقة : 

 قر�ءة �ل�أعد�د ضمن �لعدد99 وكتابتها.  1. 

  المفاهيم الخاطئة: 
قد يخطئ �لطالب في مكان �لصفر بحيث يضعه على يسار �لرقم.

إجراءات مقترحة:
�لتركيز على �لمنازل بحيث يكون �لصفر على يمين �لرقم.

 أصول التدريس: 

 اأ- المحتوى العلمي 
■ مفهوم �لعشر�ت �لكاملة.

 ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى: 
■ �لتعلم �لتعاوني : تنفيذ �ل�أنشطة:) 1 ،3 ، ٦( من �لكتاب. 

■ �لتعلم �لفردي : تنفيذ �ل�أنشطة:) ٢ ، 4 ، ٥ ( من �لكتاب .
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الوحدة العاشرة

الأعداد من )٢١-٩٩(

 ج- السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى التعليمي
تاحة �لفرصة للطلبة لطرح �أمثلةٍ تمثلّ عشر�تٍ كاملة من حياتة �ليوميّة. )قطع نقدية من فئة 1٠ش، �أسعار بعض  ■ يقوم �لمعلم باإ

�لمو�د، �ل�أعمار بالعدّ عشر�ت ، ..(.

  آليّات التقويم: 
 �ستر�تيجية �لملاحظة بتوظيف �أدو�ت �لتقويم ) قو�ئم رصد(  

تمثيل �لعشر�ت �لكاملة 
على خط �ل�أعد�د

كتابة �لعشر�ت �لكاملة غيباً
�لعد عشر�ت لفظياً 
)9٢٠، ..٠ ،1٠(

كتابة عدد ضمن �لعشر�ت 
�لكاملة ممثلاً بالحزم �و 

�لمعد�د

                
المهارات  

 

ل� اسم الطالب ل� نعم ل� نعم ل� نعم  نعم

1

٢

 

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفيّة: 

التهيئة: . 1
■  ترتيب جلسة �لطلبة، ويطلب �إليهم ترديد �لعدّ من  1 �إلى ٢٠  تصاعدياًّ، ثم تنازليّاً.

٢- العرض
 اأ – النشاط الكاشف

عرض لوحة �ل�أعد�د من 1٠ �إلى 99 ، ويطلب �إلى كلّ طالبٍ �ختيار عدد وقر�ءته، ثم تحديد �ل�أعد�د بوضعِ د�ئرةٍ حول 	 
�لعدد �لذي قيمة منزلة �ل�آحاد فيه تساوي صفر�ً .

يتم �لتقويم من خلال قائمة رصد. 	 
ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

 نشاط )1(: 

يتم تنفيذ �لنشاط من خلال �لعمل في مجموعاتٍ ثنائيّة. ويوفرّ �لمعلم للطلبة �لمحسوسات، 	 
ويتم �لتقويم من خلال �لملاحظة .
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الوحدة العاشرة

الأعداد من )٢١-٩٩(

  نشاط )٢(: 

يطلب �لمعلم �إلى �لطلبة حلّ �لنشاط بشكلٍ فرديّ، ويمكن توفير �لمحسوسات )�أجسام حسابيّة ، 	 
�أشرطة مقسّمة �إلى 1٠ �أجز�ء متساوية( للفئة �لضعيفة . 

�أد�ة �لتقويم: قائمة رصد .

 توزيع طلبة الصف اإلى مستويات لحلّ اأنشطة الكتاب:
�لمستوى �لجيد: حل نشاط )٥(  فرديا. 

�لمستوى �لمُرضي: حل نشاط )4( فرديا .
�لمستوى غير �لمُرضي: حل نشاط )3( مجموعات متجانسة.

ثم تعرض كلُّ مجموعة عملها وتناقشه.
�ستر�تيجية �لملاحظة �أدو�ت �لتقويم ) سلمّ تقدير لفظي، �أو رقمي(.

ج- النشاط الختامي:
تنفيذ نشاط )٦(  مجموعات غير متجانسة. 

تنفيذ نشاط )٧( باللعب مجموعات غير متجانسة.
�أد�ة �لتقويم : قائمة رصد. 

الإثراء:
يكون تمثيل مضاعفات �لعشرة على خطّ �ل�أعد�د بشكلٍ متتالٍ، علماً باأنّ هناك عشرة فر�غات بين كلّ مضاعفٍ و�لتالي.
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الوحدة العاشرة

الأعداد من )٢١-٩٩(

 أنشطة إثرائيّة للوحدة:

1( األونُّ المجموعةَ المرتبّةَ تصاعديّاً:

٢٣1٨٣٦4٥٢٣ 1٨٣٦4٥

٣٩4٢4٨٥٠٣٩4٢4٨ ٥٠

٦٢٢٦4٥٥4٦٢ ٢٦4٥٥4

 
 

٢( األونُّ المجموعةً المرتبّة تنازليّاً:

 
٦٨٧٠٥٣٣٥٧٠٦٨٥٣٣٥

٩٠٧٠ ٨٠٦٠٦٠٧٠٨٠٩٠

٧٣٦٨٨1٥٩٧٣٦٨ ٨1٥٩
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الوحدة العاشرة

الأعداد من )٢١-٩٩(

٣( اأكتبُ ال�أعدادَ بالصّورة الموسّعة :

٢4 =   �آحاد، و  عشر�ت

٢٨ =   �آحاد، و  عشر�ت

19 =   �آحاد، و   عشر�ت

.   +  = ٢3 

.  +  = ٢1 

   .  +   = ٢٠ 

 

٤( مَنْ اأنا ؟ 

عددٌ �آحادي ٧ وعَشَر�تي ٢ ، فَمَنْ �أنا ؟ �لعدد هو    .

�أنا عددٌ من منزلتيْن، �أقلُّ من ٢9، ويزيدُ �آحادي عن عشر�تي بمقد�ر 3 فمن �أنا ؟ �لعدد هو    . 

جابة ) ٢٥ �أو 14( �ل�إ
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الأعداد من )٢١-٩٩(

١٢٨

والقياس الهندسة 

الوحدة الحادية عشرة 
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الوحدة الحادية عشرة

والقياس الهندسة 

 
مصفوفة ال�هداف

س 
لقيا

ة وا
دس

لهن
: ا

رة 
عش

ية 
حاد

  ال
حدة

الو

استدل�ل تطبيق معرفة

�أن يتتبّع قطعةً مستقيمة، �أو خطاًّ منحنياً مرسوماً 
بخطوط متقطعة باستخد�م �لقلم.

�لمستقيمة و�لخطّ  �لقطعة  يتعرّف مفهوميّ  �أن 
�لمنحني. 

�أن يميّز �لقطعة �لمستقيمة.
�أن يعدّ �لقطع �لمستقيمة في �أشكالٍ معطاة.  و�لمستطيل،  �ل�أشكال:)�لمربع،  يتعرف  �أن 

و�لد�ئرة، و�لمثلث(.
و�لخطّ  �لمستقيمة  �لقطعة  مفهوم  يوظف  �أن 

�لمنحني في حياته �ليوميّة .
متو�زي  �لمكعب،  �ل�أشكال)  يتعرّف  �أن 

�لمستطيلات، �لكرة(.
�أنماطـــاً  يكمـــل  �أن 

. ســـيّة هند
�أو  �أمثلة من بيئته على شكل د�ئرة،  �أن يعطي 

مستطيل، �أو مثلث، �أو د�ئرة.
�أن يتعرّف �أجز�ء �لشكل ) �لنصف(.

�أن يميّز كلّاً من: ) �لمثلث، �لمربع، �لمستطيل، 
�لد�ئرة( من بين �أشكال معطاة.

�أن يتعرّف مفهوم �لنصف شكلاً ورمز�ً.

�أن يشكّل )�لمثلث، �لمربع،�لمستطيل، �لد�ئرة( 
بالعيد�ن.

�أن يتعرّف �أجز�ء �لشكل) �لربع(.

 �أن يرسمُ  شكلاً مماثلاً للشكل �لمرسوم على 
شبكة �لمربعّات.

�أن يتعرّف مفهوم �لربع شكلاً ورمز�ً.

على  مربع  رسم  يكمل 
شبكة عليها ثلاث نقط.

�لمربع،          من:)�لمثلث،  كلٍّ  عدد  يكتب  �أن 
�لمستطيل، �لد�ئرة( �لموجودة في صورةٍ معطاة .

�أن يكمل �أنماطاً هندسيّة 
.

متو�زي  )�لمكعب،  �ل�أشكال:  يميّز  �أن 
�لمستطيلات، �لكرة(. 

�أن يميّز �لشكل �لمقسوم �إلى قسمين )نصفين( 
قسمين  �إلى  �لمقسوم  �لشكل  نصف  يلوّن  �أن 

متساويين ) نصفين(.
�أن يكتب �لكسر )نصف( .

�أجز�ء  �أربعة  �إلى  �لمقسّم  �لشكل  يميّز  �أن 
متساوية.

�أن يظلل رُبع �لشكل �لمرسوم.
�أن يكتب �لكسر �لد�ل على �لجزء �لمظللّ.  
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المفاهيم الخاطئة و صعوبات التعلم

اإجراءات مقترحةالخطاأ المتوقعّالدرس
- �لتمييز بين �لمكعب ومتو�زي �لمستطيلات

- تمييز نصف �لشكل �لمقسوم �إلى �أكثر من جز�أين .
-يخلط �لطلبة بين �لمكعب و�لمربع.

-يخلط �لطلبة بين �لمستطيل ومتو�زي �لمستطيلات

�لتاأكيد على توظيف �لمحسوسات  نتلافى ذلك من خلال 
وتوفيرها. 

- توفير �لمحسوسات وشبه �لمحسوس .
بالمحسوسات  وربطها  منهما  كل  مفهوم  على  �لتاأكيد   -

و�لحياة �ليومية للطلبة. 
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 آليّات تنفيذ الدرس 

  عدد الحصص:٢اسم الدرس: متوازي المستطيلات – المكعب - الكرة

 اسم الدرس:           عدد الحصص: ٢
أولًا: مرحلة الاستعداد:

 الأهداف التعليمية 

�لمستطيلات، . 1 متو�زي  �لمكعب،  �ل�أشكال)  يتعرّف  �أن 
�لكرة(.

�أمثلة من بيئته على شكل د�ئرة، �أو مستطيل، �أو . ٢ �أن يعطي 
مثلث، �أو د�ئرة.

�أن يميّز �ل�أشكال: ) �لمكعب، متو�زي �لمستطيلات، �لكرة(.. 3
�أنْ يكملَ �أنماطاً هندسيّة .. 4

المهارات:

تمييز �ل�أشكال: )�لمكعب، متو�زي �لمستطيلات، . 1
�لكرة(، من بين مجموعة من �ل�أشـــكال.

�إكمال �أنماطٍ هندسية .. ٢

الخبرات السابقة : 

 �لمربع و�لمستطيل 1. 

 المفاهيم الخاطئة: 

■ �لتمييز بين �لمكعب ومتو�زي �لمستطيلات ، �لمربع و�لمكعب، �لمستطيل ومتو�زي �لمستطيلات .

إجراءات مقترحة:
توفير �لمجسّمات د�خل �لغرفة �لصفيّة وتوظيفها �أثناء تنفيذ �لحصص. 

أصول التدريس: 

 اأ- المحتوى العلمي 
■ تعرُّف �أشكال �لمكعب، ومتو�زي �لمستطيلات، و�لكرة ويميزها.

 ب – استراتيجيّات لتعليم المحتوى:  
■ �لعرض �لعلمي: تنفيذ �لنشاطين:) 1 و ٥( من �لكتاب. 

■ �لتعلم �لفردي: تنفيذ �ل�أنشطة:) ٢، 4، ٦ ،٧ ،٨ ( من �لكتاب. 
■ �لتعلم �لتعاوني: تنفيذ نشاط)3( مجموعات غير متجانسة، تنفيذ �ل�أنشطة ) ٥، ٦، ٧( مجموعات متجانسة  .
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 ج- السياقات الحياتيّة المرتبطة بالمحتوى التعليمي
تاحة �لفرصة للطلبة لطرح �أمثلةٍ ل�أشكالٍ تمثلّ كلًّا من: �لمكعب، متو�زي �لمستطيلات، �لكرة من بيئته، 	  يقوم �لمعلم باإ

و�إحضار نماذج منها .

  آليّات التقويم: 

�ستر�تيجية �لملاحظة �لصفية وتوظيف )قو�ئم �لرصد (.
  

�إكمال نمط ممثل 
باأشكال هندسية 

مختلفة

تمييز �لكرة ووصفها بلغته 
�لخاصة

تمييز متو�زي �لمستطيلات 
ووصفه بلغته �لخاصة

تمييز �لمكعب ووصفه 
بلغته �لخاصة

                
المهارات  

 

ل� اسم الطالب ل� نعم ل� نعم ل� نعم  نعم

1

٢

ثانياً: أثناء تنفيذ الحصة الصفية: 

التهيئة: . 1
ترتيب جلسة �لطلبة وعرض �أنشودة )كرتي �لكبيرة( من خلال �لر�بط: 

 kY-HNbupj-k=v?watch/com.youtube.www//:https
ثم يردّد �لطلبة مع �ل�أنشودة .

٢- العرض 
 اأ – النشاط الكاشف

- تنفيذ نشاط )1( من خلال عرض �أشكالٍ من بيئة �لطالب، وطرح �أسئلة حول تسميتها .
يتمّ �لتقويم من خلال قائمة رصد.	 

ب – اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 
■ تكليف �لطلبة بحلّ نشاط )٢( فردياًّ، ويتم �لتقويم من خلال �لملاحظة .
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 تنفيذ نشاط )٣( : 

يقوم �لمعلم بتوزيع طلبة �لصف �إلى مجموعات غير متجانسة، ويوفرّ لكلّ مجموعةٍ �لمو�د 	 
�للازمة لتنفيذ �لنشاط ) صندوق على شكل متو�زي مستطيلات، مكعبات مختلفة �ل�أحجام، 

�أشكال على شكل متو�زيات مستطيلات(، ثم تعرض كلُّ مجموعة عملها وتناقشه.
�أد�ة �لتقويم: سلمّ تقدير �لعددي.	 

تقسيم طلبة الصف اإلى مستويات مجموعات متجانسة لحلّ اأنشطة الكتاب:
المستوى الجيد: حل نشاط )٥( .	 
المستوى المُرضي: حل نشاط )٦(   .	 
المستوى غير المُرضي: حل نشاط )4(   .	 
* �أد�ة �لملاحظة : سلم تقدير لفظي، �أو �لعددي.	 

ج- النشاط الختامي:
■ تنفيذ �لنشاطين: )٧( ، )٨( فردياً.

�أد�ة �لتقويم : سلم تقدير �لعددي. 

الإثراء:
يتم �لتعامل مع �ل�أشكال �لهندسية �لمستوية من خلال �لمحسوسات) بطاقات ورقية مثلاً( و�لرسوم قبل تجريد �لشكل.	 
�لتركيز على مفهوم �لشكل �لهندسي كاأضلاعٍ فقط، وليس ما هو د�خله.	 
يتم تقديم مفهوم �لمجسّمات: متو�زي �لمستطيلات، و�لمكعب، و�لكرة من خلال �أمثلةٍ حسيّة من و�قع �لطالب دون تجريد.	 

يتم تقديم مفهوم �لكسر : ٢/1، 4/1 من خلال �لهندسة، كاأجز�ء من �أشكالٍ هندسيّة مرسومة.
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أنشطة إثرائيّة للوحدة: 

آتية : أزرقِ �لمربعّ، وباللوّْنِ �ل�أحمرِ �لمستطيل في �لرسمةِ �ل� 1(  �ألوّنُ بال�

٢( �ألوّنُ: 

اأصفراأحمراأزرقاأخضر دائرة مثلث مربع مستطيل
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قائمة المراجع:

اأول�ً- المراجع العربية:

�أبو عميرة، محبات )٢٠٠٠(. تعليم �لرياضيات بين �لنظرية و�لتطبيق، مصر: مكتبة �لد�ر �لعربية للكتب �لتربوية، جامعة �لشرق �ل�أوسط: 
�ل�أردن.

�أبو غالي، سليم )٢٠1٠(. �أثر توظيف �ستر�تيجية )فكرّ- ز�وج – شارك( على تنمية مهار�ت �لتفكير �لمنطقي في �لعلوم لدى طلبة �لصف 
سلامية. فلسطين: غزة.  �لثامن �ل�أساسي. رسالة ماجستير. �لجامعة �ل�إ

�لحيلة، محمد محمود )٢٠٠٨(. تصميم �لتعليم نظرية وممارسة. ط4. د�ر �لمسيرة. عمان.

�لحيلة، محمد محمود )٢٠٠3(. طر�ئق �لتدريس و�ستر�تيجياته، �لطبعـة �لثالثة. د�ر �لكتاب �لجامعي.

�لخالدي، �أحمد )٢٠٠٨(. �أهمية �للعب في حياة �ل�أطفال �لطبيعيين وذوي �ل�حتياجات �لخاصة. عمان: �لمعتز للنشر و�لتوزيع.

�لخفاف، �إيمان عباس )٢٠٠3(. �لتعلم �لتعاوني. ط1. د�ر �لمناهج للنشر و�لتوزيع. عمان.

�لزيات، فتحي مصطفى )199٦(. سيكولوجية �لتعلمّ. مصر، د�ر �لنشر للجامعات، مجلد1، ط1.

زيتون، حسن، وزيتون، كمال )٢٠٠3(. �لتعلم و�لتدريس من منظور �لنظرية �لبنائية. �لطبعة �ل�أولى. عالم �لكتب. 

زيتون، عايش محمود )٢٠٠٧(. �لنظرية �لبنائية و�ستر�تيجيات تدريس �لعلوم. عمان: د�ر �لشروق.

�لزين، حنان بنت �أسعد )٢٠1٥(. �أثر �ستخد�م �ستر�تيجية �لتعلمّ �لمقلوب في �لتحصيل �ل�أكاديمي لطالبات كلية �لتربية.

سعادة، جودت �أحمد، ورفاقه )٢٠٠٦(. �لتعلمّ �لنشط بين �لنظرية و�لتطبيق، �ل�أردن: د�ر �لشروق.

�لسرّ، خالد، و�أحمد، منير، وعبد �لقادر، خالد )٢٠1٦(. �ستر�تيجيات تعليم وتعلم �لرياضيات. جامعة �ل�أقصى. فلسطين: غزة.

�لشكعة، هناء مصطفى فارس )٢٠1٦(. �أثر �ستر�تيجيتَي �لتعلمّ �لمدمج و�لتعلمّ �لمعكوس في تحصيل طلبة �لصف �لسابع في مادة 
�لعلوم ومقد�ر �حتفاظهم بالتعلمّ. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية �لعلوم. 

عبيد، وليم )٢٠٠4(. تعليم �لرياضيات لجميع �ل�أطفال في ضوء متطلبات �لمعايير وثقافة �لتفكير. ط1. د�ر �لمسيرة للنشر و�لتوزيع 
و�لطباعة. عمان: �ل�أردن.

عدس، عبد �لرحمن. )1999(. علم �لنفس �لتربوي نظرة معاصرة. د�ر �لفكر للطباعة و�لنشر. �ل�أردن.
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علي، �أشرف ر�شد.)٢٠٠9(. برنامج تدريب معلمي ��لمرحلة �لثانوية على �لتعلم �لنشط.مصر: وز�رة �لتربية و�لتعليم، وحدة �لتخطيط 
و�لمتابعة.

عودة، �أحمد. )٢٠٠٥(. �لقياس و�لتقويم في �لعملية �لتدريسية. �ل�أردن. د�ر �ل�أمل للنشر و�لتوزيع.

قشطة، �آية خليل �إبر�هيم )٢٠1٦(. �أثر توظيف �ستر�تيجية �لتعلمّ �لمنعكس في تنمية �لمفاهيم ومهار�ت �لتفكير �لتاأملي في مبحث �لعلوم 
سلامية: غزة. �لحياتية لدى طالبات �لصف �لعاشر �ل�أساسي. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية �لتربية، �لجامعة �ل�إ

كوجك، كوثر )٢٠٠٨(. تنويع �لتدريس في �لفصل، دليل �لمعلم لتحسين طرق �لتعليم و�لتعلمّ في مد�رس �لوطن �لعربي، �ليونسكو، 
بيروت.

�لتعليم  متولي، علاء �لدين سعد، سليمان، محمد سعيد )٢٠1٥(. �لفصل �لمقلوب )مفهومه- مميز�ته- �ستر�تيجية تنفيذه(. مجلة 
نترنت بتاريخ: ٢٥-٠3-٢٠1٧. لكتروني. �أخِذَ من �ل�إ �ل�إ

مرعي، توفيق )19٨3(. �لكفايات �لتعليمية في ضوء �لنظم. عمان. د�ر �لفرقان.

مصطفى، عبد �لسلام. )٢٠٠1(. �ل�تجاهات �لحديثة في تدريس �لعلوم، �لقاهرة، مصر: د�ر �لفكر �لعربي للنشر و�لتوزيع. 

ملحم، سامي محمد. )٢٠٠٢(.صعوبات �لتعلم. عمان، �ل�أردن: د�ر �لمسيرة. 

ميلر، سوز�ن )19٧4(. سيكولوجية �للعب. ترجمة: عيسى، رمزي. �لقاهرة، �لهيئة �لمصرية �لعامة للكتاب.
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ثانياً- المراجع ال�أجنبية:

Adedoyin,O. )2010). An Investigation of the Effect of Teachers Classroom Questions onthe 

Achievement of Students in Mathematics:Case Study of Botswana Community Junior 

secondary school. Educational Foundations.University of Botswana.European Journal of 

Educational Studies, 3)  2), Pp. 328-313.

Bishop, J.L. )2013). The Flipped Classroom: A survey of the research. 120th ASEE Annual Conference 

& Exposition.

Cambrell, )2012).Classroom Questioning for Trainee Teachers.Journal of Educational Research, 

Vol.75,Pp.148-144.

Canadian Ministry of Education, )2011). Asking effective questioning in mathematics,the capacity 

building series is produced by the literacy and numeracy secretarial to support leadership 

and instructional effectiveness in Ontario school, )pdf,1.83 MB),

Cook, R . and Weaving. H. )2013). Key Competence Development in School Education in 

Europe:KeyCoNet’s Review of the Literature: a Summary. Brussels:European Schoolnet.

Dixon, D& Glover, J. )1984). Counseling a problem solving. approach, john wiley sons.

Gardner, H. )1983). Frames of mind: The theory of multiple intelligences. New York: Basic Books.

Fullan, M.& Langworthy, M. )2014). A rich seam: How new pedagogies find deep learning. Leadership 

and Policy in Schools, vol. 15, no. 2, pp. 2016 ,233–231.

Goodwin,B.Miller,K.)2013).Evidence on flipped classrooms is still comingin educational.leadership,March 
80-2013,27

Manouchehri,A.&Lapp, O., )2003).Unveiling Student Understanding: The Role of Questioning in 

Instruction. Mathematics Teacher. Early Secondary Mathematics.Vol. 96,No. 8, Pp.566-562.

McGatha,M. &Bay-Williams, J. )2013). Making shifts toward Proficiency. Teaching 

ChildrenMathematics. Vol.20. No.3, PP 170-163.
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Shen,P., &Yodkhumlue,B., )2012).A case Study of Teachers Questioning and Students Critical 

Thinking In College EFL Reading Classroom. International Journal of English Linguistics,Vol.2, 

No.1, Pp. 53-44.

Small, M., )2010). Good Questions, Great Ways to Differentiate Mathematics Instruction. Teachers 
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 المشاركون في الورشات :

عصام اأبو عطية سلام قوّاس   هديل عوض الله   اإلين قباجة  

 لجنة المناهج الوزارية:

م. فواز مجاهد     د. بصري صالح    د. صبري صيدم  

اأ. عزام اأبو بكر            اأ. عبد الحكيم اأبو جاموس  اأ. ثروت زيد  

د. سمية النخالة            م. جهاد دريدي د. شهناز الفار  

لتحميل＠المزيد＠من＠الملفات＠زورونا＠على＠موقع＠المكتبة＠الفلسطينية＠الشاملة
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