
دليل معلمّ

بِيَّة )٢( اللُّغَة العَرَ
ال�أدب والبلاغة

الـمــؤَلِّــفـــــون:

اأ.اأحلام النتشةاأ. محمد اأمين )منسقاً(

اأ. رائد شريدةاأ. اأحمد الخطيب

 اأ. تغريد اأبو الجديان

١١
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قررت وزارة التربية والتعليم العالي في دولة فلسطين
تدريس هذا الدليل في مدارسها بدءاً من العام الدراسي ٢٠١٨/ ٢٠١٩ م

شراف العام ال�إ

الدائـــرة الفنية

جميع حقوق الطبع محفوظة ©

رئـــيــــس لـــجـــنـــة الــمناهج

شـــراف الفني ال�إ

نائب رئيس لجــنــة المناهــج

التصميم الـفــنــي

رئـــيـــس مــركــز الــمــنـــاهـج
نسانيـــة مدير عام المناهج ال�إ

د. صبري صيدم

اأ. كمال فحماوي

د. بصــري صالح

مـنــال رمـضـــــان

اأ. ثـــروت زيــــــــــد
اأ. عبد الحكيم اأبو جاموس

الطبعة التجريبية
٢٠١٨ م/ ١٤٤٠ ھ

د. سمية النخالة المتابعة للمحافظات الجنوبية 

 moehe.gov.ps  |  mohe.pna.ps  |   mohe.ps

 https://www.facebook.com/Palestinian.MOEHE/

 +970-2-2983280 هاتــف |  +970-2-2983250 فاكس

حي المـاصيــون، شــارع الـمـعـاهــد
ص. ب 7١9 – رام الله – فلسطين

pcdc.mohe@gmail.com  | pcdc.edu.ps 
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تــقــديــم

أمــر الــذي انعكــس  صــلاح التربــوي باأنــه المدخــل العقلانــي العلمــي النابــع مــن ضــرورات الحالــة،  المســتند اإلــى واقعيــة النشــاأة، ال� يتصــف ال�إ
علــى الرؤيــة الوطنيــة المطــورة للنظــام التعليمــي الفلســطيني فــي محــاكاة الخصوصيــة الفلســطينية وال�حتياجــات ال�جتماعيــة، والعمــل علــى اإرســاء 
قيــم تعــزز مفهــوم المواطنــة والمشــاركة فــي بنــاء دولــة القانــون، مــن خــلال عقــد اجتماعــي قائــم علــى الحقــوق والواجبــات، يتفاعــل المواطــن معها، 

أمانــي، ويرنــو لتحقيــق الغايــات وال�أهــداف.    آمــال، ويلامــس ال� ويعــي تراكيبهــا واأدواتهــا، ويســهم فــي صياغــة برنامــج اإصــلاح يحقــق ال�

ولمــا كانــت المناهــج اأداة التربيــة فــي تطويــر المشــهد التربــوي، بوصفهــا علمــاً لــه قواعــده ومفاهيمــه، فقــد جــاءت ضمــن خطــة متكاملــة 
عــداد لجيــل قــادر علــى  عالجــت اأركان العمليــة التعليميــة التعلميــة بجميــع جوانبهــا، بمــا يســهم فــي تجــاوز تحديــات النوعيــة بــكل اقتــدار، وال�إ
مواجهــة متطلبــات عصــر المعرفــة، دون التــورط باإشــكالية التشــتت بيــن العولمــة والبحــث عــن ال�أصالــة وال�نتمــاء، وال�نتقــال اإلــى المشــاركة الفاعلــة 

فــي عالــم يكــون العيــش فيــه اأكثــر اإنســانية وعدالــة، وينعــم بالرفاهيــة فــي وطــن نحملــه ونعظمــه.   

ومــن منطلــق الحــرص علــى تجــاوز نمطيــة تلقّــي المعرفــة، وصــولً� لمــا يجــب اأن يكــون مــن اإنتاجهــا، وباســتحضار واعٍ لعديــد المنطلقــات 
التــي تحكــم رؤيتنــا للطالــب الــذي نريــد، وللبنيــة المعرفيــة والفكريـّـة المتوخّــاة، جــاء تطويــر المناهــج الفلســطينية وفــق رؤيــة محكومــة باإطــار قوامــه 
الوصــول اإلــى مجتمــع فلســطيني ممتلــك للقيــم، والعلــم، والثقافــة، والتكنولوجيــا، وتلبيــة المتطلبــات الكفيلــة بجعــل تحقيــق هــذه الرؤيــة حقيقــة 
واقعــة، وهــو مــا كان لــه ليكــون لــول� التناغــم بيــن ال�أهــداف والغايــات والمنطلقــات والمرجعيــات، فقــد تاآلفــت وتكاملــت؛ ليكــون النتــاج تعبيــرًا 

عــن توليفــة تحقــق المطلــوب معرفيًــا وتربويًــا وفكريًــا.

ــر لهــذا التطويــر، بمــا يعــزّز اأخــذ جزئيــة الكتــب المقــررّة مــن المنهــاج دورهــا الماأمــول فــي التاأســيس لتــوازن اإبداعــي  ثمّــة مرجعيــات تؤطّ
طــار جــاءت المرجعيــات التــي تــم ال�ســتناد اإليهــا، وفــي طليعتهــا وثيقــة ال�ســتقلال  خــلّاق بيــن المطلــوب معرفيــاً، وفكريًــا، ووطنيًــا، وفــي هــذا ال�إ

ضافــة اإلــى وثيقــة المنهــاج الوطنــي ال�أول؛ لتوجّــه الجهــد، وتعكــس ذاتهــا علــى مجمــل المخرجــات. والقانــون ال�أساســي الفلســطيني، بال�إ

ــق،  ــة، والتدقي ــف والمراجع ــرق التاألي ــن ف ــا؛ م ــة جميعه ــم العامل ــاء الشــكر للطواق ــدو اإزج ــد، يغ ــن الجه ــة م ــذه المرحل ــاز ه ــع اإنج وم
شــراف، والتصميــم، وللجنــة العليــا اأقــل مــا يمكــن تقديمــه، فقــد تجاوزنــا مرحلــة الحديــث عــن التطويــر، ونحــن واثقــون مــن تواصــل هــذه  وال�إ

الحالــة مــن العمــل.

     

وزارة التربية والتعليم العالي 
مــركــز الــمـنـاهـج الفلسطينية

اآب / ٢٠١٨
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الحمد للهّ وكفى، والصلاة والسلام على عباده الذين اصطفى، وبعد، 
أربعة ال�أولى، التي انعكست على شكل سياقاتٍ  يُعدّ دليل المعلم متمّماً للصورة التي رسمتها الخطوط العريضة لمنهاج اللغة العربية في الصفوف ال�أساسيّة ال�

حياتيّة، واأنشطةٍ بنائيّةٍ وتطبيقيّة، معتمدةً منهجيّةَ النشاط؛ ليكتمل المشهد برُمّته. 
ل مسؤوليّة تعليم الطلبة وتعلمّهم، وتعميق الوعي بالمفاهيم والعلاقات والنظرياّت، واإدراكها، وتوظيفها في المجال�ت كافةّ. وياأتي دور المعلم مكمّلاً ورئيساً لتحمُّ

من هنا جاءت اأهميّة وجود اإطارٍ عامّ يوحّد الرؤية، ويوضّح مخرجاتٍ، واأهدافاً، واآليّةً لعرضِ المفاهيم والمهارات في مبحث اللغة العربية للصفوف )٥-١٢( 
في فلسطين بثوبه الجديد.

رشادات؛ لتتحقّق ال�ستفادة القصوى من الدليل الذي جاء على جزاأين: ونورد فيما ياأتي مجموعة من ال�إ

 الجزء ال�أول: وتكونّ من: 
* المقدمة: تؤكدّ على الدور الجديد للمعلم، ومتطلبات هذا الدور، وطبيعة مبحث اللغة العربية للمرحلة ال�أساسية )٥-١٢(، والمخرجات المتوقعّة منه التي 
تعكس فلسفة وزارة التربية والتعليم العالي الفلسطينيّة ورؤيتها، وملخّص للتوجّهات التربويةّ ال�أكثر شيوعاً، انطلاقاً من التقليديةّ اإلى الحداثة )نظرياّت التعلمّ(.
 اإضافةً اإلى استعراض مجموعة من استراتيجيّات التدريس التي تتواءم مع طبيعة عرض المحتوى المعرفي في مقرّرات الصفوف )٥-١٢( التي تراعي طبيعة 

هاتٍ تربويةًّ حديثة مبنيّة على التعلمّ العميق. المرحلة النمائيّة التي يمرّ بها الطلبة، وتعكس توجُّ
* التقويم: يشير اإلى التغيّر الحاصل في الكمّ المعرفي، ومستوى اأداء المهارة لدى الطلبة، كما يُعدُّ اإحدى صور التغذية الراجعة للمعلم عن مهارته في تنفيذ 

ال�أساليب المناسبة التي تحقّق ال�أهداف المرجوّة.
التكنولوجيا،  وتوظيف  للتعلم،  وال�ستعداد  وال�أخلاقيات،  وال�تجاهات،  والمعارف،  والمفاهيم،  المهارات،  تمثل مجموعة  المتوقعّة:  التعلمّ  نتاجات   *
ومهارات القرن الواحد والعشرين التي يُتوقَّعُ اأنْ يمتلكها الطالب بعد مروره بالخبرات التعلمّيّة المصمّمة في الكتاب المقرّر، ويمكن قياس هذه النتاجات 

باأدوات قياس اإجرائيّة متنوعة.
 * المهارات ال�أساسيّة في تدريس اللغة العربية في المرحلة ال�أساسيّة )٥-١٢(:

تمّ استعراض جميع المهارات المتوقَّع من الطلبة امتلاكها، وَفْق مستويات متعددة، بعد ال�نتهاء من دراسة منهاج اللغة العربية في هذه المرحلة التي بُني عليها. 
* بنية الكتاب: شكل توزيع المحتوى المعرفي في الوحدات الدراسيّة والدروس التي تم تبنيّها عند وضع المقرّر؛ حتى يتسنى للمعلم توظيف مقوّمات 

الكتاب، واإمكاناته كافةّ، وصول�ً اإلى اأقصى استفادة منه، وهي تحقيق اأهداف المنهج وغاياته. 

 الجزء الثاني: وتكونّ من:

 * اأخطاء مفاهيميّة واإجرائيّة شائعة قد يقع فيها الطلبة؛ لكي يعمل المعلم على تلافيها، اأو علاجها.
 * نموذج تحضير اأحد الدروس؛ ليسترشد به المعلم في تحضيره.

أوّل قبل البدء بالتدريس؛ ليقوم بتصميم التعليم، والتخطيط له، واختيار استراتيجية تدريس مناسبة، تتناسب مع المحتوى   ويجدر بالمعلم ال�طلّاع على الجزء ال�
المعرفي المقدّم، وطبيعة طلبته.

الجزء الثالث:وتكونّ من:
* مصفوفة التتابع والتسلسل المفاهيمي في الصفوف )٥-١٢(: توضّح هذه المصفوفة البنية المعرفيّة التي اعتمدها المؤلفّون بشكلٍ اأفقي وعمودي؛ ما 

يعطي صورة جليّة للمعلم حول الخبرات التعلمّيّة السابقة واللاحقة التي يُفترض اأنْ يمتلكها الطلبة.
* اأنشطة اإثرائيّة مناسبة يسترشد بها المعلم، ويعدُّ اأنشطةً على غرارها.

* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالدرس.

مقدمة

المؤلفون
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الفهرس
الصفحة الموضوع الرقم

٢ نظرياّت التعلم ١

أول �
ء ال

جز
ال

٦ استراتيجيات التدريس ٢
١7 التعامل مع ذوي ال�حتياجات الخاصة ٣
١9 التقويم ٤
٢٢ نتاجات تعلُّم اللغة العربية ٥
٢٣ معايير منهاج اللغة العربية الفلسطيني ٦
٢٥ بنية الوحدة الدّراسيّة ٧
٢7 الخطة المقترحة  ١

ني
الثا

زء 
الج

٢٨ مصفوفة ال�أهداف السلوكية ٢

٣٢ ال�أخطاء المفاهيميّة ٣
٣٣ نموذج تنفيذ درس ٤
٣7 اأسئلة اإثرائيّة ٥
٣9 اأوراق عمل ٦
١٤٣ مصفوفة المفاهيم التتابعية )الصف السابق، والصف الحالي، والصف اللاحق( ١

لث
الثا

زء 
١٤9الج جدول المواصفات ٢

١٥١ نماذج امتحانات ٣
١٦١ جابة النموذجيّة ل�أسئلة التقّويم والمناقشة والتحّليل ال�إ ٤
١٨7 اإثراء )مشاريع واأفكار ريادية، واأوراق عمل، واألعاب تربوية،...( ٥

٢٥٨ قائمة المراجع
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تعرّفُ الطاّلبِ الحدودَ الزّمانيّةَ لكلِّ عصرٍ من عصورِ ال�أدبِ العربيِّ القديم. - ١
توضيحُ الطاّلبِ دورَ ال�أدبِ -شعراً ونثراً- في تصويرِ الحياةِ في عصورِ ال�أدبِ العربيِّ القديم.- ٢
رَ الفنونِ الشّعريَّةِ والنَّثريَّةِ في عصورِ ال�أدبِ العربيِّ القديم.- ٣ تتبُّعُ الطاّلبِ تطوُّ
عرِ والنَّثرِ في عصورِ ال�أدبِ العربيِّ القديم.- ٤ تسميةُ الطاّلبِ بعضَ اأعلامِ الشِّ
أدبيّةِ في كلِّ عصرٍ من عصورِ ال�أدبِ العربيِّ القديم.- ٥ استنتاجُ الطاّلبِ خصائصَ النصّوصِ ال�
تلخيصُ الطاّلبِ صُوَرَ التجّديدِ الشّعريِّ في العصرِ العبّاسيّ.- ٦
تعــرّفُ الطاّلــبِ بعــضَ الفنــونِ والظوّاهــرِ الشّــعريَّةِ فــي ال�أدبِ العربــيِّ القديــم: المعلقّــاتِ، الوصــفَ، الحماســةَ، الغــزلَ، - 7

الرّثــاءَ، الموشّــحات.
تعرّفُ الطاّلبِ اإلى فنيّنِ من فنونِ النثّرِ العربيِّ القديمِ: الخطبةِ، والمقامةِ.- ٨
أربعــةَ: الحرفــيّ، - 9 قــراءةَُ الطاّلــبِ نمــاذجَ مــن ال�أدبِ العربــيِّ القديــم – شــعراً ونثــراً - قــراءةَ فهــمٍ، تشــملُ مســتوياتِ الفهــمِ ال�

قَ. وال�ســتنتاجيّ، والناّقــد، والتذوُّ
حفظُ الطاّلبِ ستةّ اأبياتٍ شعريةٍّ على كلّ فنٍّ شعريٍّ )المعلقّات، الوصف، الحماسة، الغزل، الرّثاء، الموشّحات(.- ١٠
نشاءِ.- ١١ تمييزُ الطاّلبِ بينَ الخبرِ وال�إ
تعرّفُ الطاّلبِ اأضربَ الخبرِ، واأغراضَه، ومؤكدّاتهِ.- ١٢
، وغيرِ الطلّبيّ.- ١٣ نشاءِ بنوعيه: الطلّبيِّ ذكرُ الطاّلبِ بعضَ الصّيغِ على ال�إ
أمرِ والنهّي.- ١٤ تحديدُ الطاّلبِ ال�أغراضَ التّي يخرجُ اإليها كلٌّ من ال�
أدبيّةِ وقراءتهِا.- ١٥ توظيفُ الطاّلبِ الصّيغَ البلاغيّةَ في تحليلِ النصّوصِ ال�
تعبيرُ الطاّلبِ عن قِيَمِ ال�نتماءِ اإلى تراثهِ ال�أدبيِّ الخالد.- ١٦

الأهداف العامّة
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ــزون بينهــا؛ فاأهــداف  ــن يميّ ــر اأنّ الترّبوييّ ــم، غي ــم )المخرجــات( واأهــداف التعّلّ ــن نتاجــات التعّلّ رغــم التدّاخــل بي  
التعّلـّـم مرتبطــة بالمحتــوى، ومــا يريــد المعلـّـم تقديمــه للطاّلــب، فــي حيــن تركـّـز نواتــج التعّلـّـم علــى مــا يريــد الطاّلــب معرفتــه 

وتطبيقه في نهاية الموقف التعّليميّ، ومن الضّروريّ تحديد ال�أهداف وصول�ً اإلى المخرجات المتوقعّة.  

وفــي كتــاب ال�أدب والبلاغــة للصّــفّ الحــادي عشــر تــمّ تذييــل معظــم الوحــدات الدّراســيّة باأنشــطة متنوّعــة، تســاعد   
أنشــطة: المناظــرة، وحلقــة النقّــاش، والبحــث وال�ســتقصاء، وكتابــة  ــة قيّمــة، ومــن جملــة هــذه ال� الطلّبــة علــى نواتــج تعليميّ
التقّريــر، والمقارنــة بيــن النصّــوص، والتلّخيــص، والتخّيّــل مــن خــلال الرّســم، والدّرامــا، وتوظيــف المراجــع العلميّــة والشّــبكة 
أنشــطة اأن  ــة. وقــد توخّينــا اأثنــاء تصميــم هــذه ال� ــر( اأثنــاء عــرض المــادّة العلميّ ــة. كمــا اأضيفــت زاويــة بعنــوان )اأفكّ العنكبوتيّ

ــة: آتي ــم ال� ــق نتاجــات التعّلّ تحقّ

ــى - ١ ــة، والرَّبــط؛ للوصــول اإل ــدى الطاّلــب، وتشــمل: ال�ســتقصاء، والتحّليــل، والمقارن ــم ل ــر المنظّ ــة مهــارات التَّفكي تنمي
ــدة. ــكار جدي اســتنتاجات وتعميمــات واأف

امتلاك الطاّلب اأدبيّات الحوار ومتطلبّاته.- ٢
تنميــة مهــارة اإدارة المناظــرة لــدى الطاّلــب، وامتــلاك اأدبيّاتهــا ومتطلبّاتهــا، مــن حجّــة ودليــل واإقنــاع، واإصغــاء اإلــى اأفــكار - ٣

ال�آخريــن ومناقشــتها بمنهجيّــة علميّــة.
امتلاك الطاّلب منهجيّة البحث العلميّ، وحلّ المشكلات.- ٤
امتلاك الطاّلب مهارات القيادة، والمشاركة في فريق العمل باإيجابيّة.- ٥
تنمية روح المسؤوليّة لدى الطاّلب. - ٦
رفع كفاية الطاّلب في تقييم تعلمّه ومدى التقدّم فيه.- 7
توظيف الطاّلب التكّنولوجيا، وامتلاك مهارات القرن الواحد والعشرين، من تواصل، وتفكير منظمّ.- ٨
تنمية شخصيّة الطاّلب، من خلال التوّاصل مع ال�آخرين، والقدرة على اتخّاذ القرار. - 9

أربعة: الفهم الحرفيّ، الفهم ال�ستنتاجيّ، الفهم الناّقد، التذوّق.- ١٠ تنمية مهارة فهم المقروء بمستوياته ال�

نتاجات  التّعلّم    المتوقّعة
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٢

الجزء ال�أول:

نظريّات التعلمّ:  ال�تجاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكية(:
حياته  مراحل  الفرد خلال  يكتسبها  التي  العادات  من  مجموعة  هو  نساني  ال�إ السلوك  اأنّ  باعتبار  السلوكيّة  النظريةّ  فكرة  انطلقت   

نساني مكتسب عن طريق التعلم.  المختلفة، حيث اإنّ السلوك ال�إ

اأنتجت النظريةّ السلوكيّة تطبيقاتٍ مهمّةً في مجال صعوبات التعلمّ؛ حيث قدمت اأسساً منهجيّةً للبحث والتقييم والتعليم، فلسان   
حال هذه النظرية يقول: اإنَّ السلوك المُستهدَف )استجابة الطفل( يتوسّط مجموعات من التاأثيرات البيئيّة، وهي المثير الذي يسبق السلوك 
نّ تغير سلوك الفرد يتطلب تحليلاً  للمكوّنات الثلاثة  )المهمّة المطلوبة من الطالب(، والمثير الذي يتبع السلوك وهو )التعزيز اأو النتيجة(؛ لذا فاإ

السابقة، وهي:  
     مثير قبلي    السلوك المستهدف )التعلم(    التعزيز  )زيتون، ٢٠٠٦(

كما عرف )سكينر( السلوك باأنهّ: "مجموعة من ال�ستجابات الناتجة عن مثيرات من المحيط الخارجي، اإمّا اأن يتم تعزيزه ويقوى،   
اأو ل� يتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه". ونستطيع القول: اإنّ النظريةّ السلوكيّة انبثقت من علم النفس السلوكي؛ حيث يساعد هذا العلم في فهم 

الطريقة التي يشكَّل فيها سلوك المتعلمّ، كما اأنهّ يتاأثرّ بشكلٍ كبيرٍ بالسّياق الذي يتمّ فيه هذا التعلم.

السلوكيّة: النظريّة  مبادئ 
أداءات القريبة من السلوك المستهدَف، وتعزيزها.	  يُبنى التعلمّ بدعم ال�
التعلمّ مرتبط بالتعزيز.	 
جرائي الذي نريد بناءه.	  التعلم مرتبط بالسلوك ال�إ

عناصر عمليّة التعليم و التعلم في بيئة النظريّة السلوكيّة:

الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مواقف مشابهة.
المعلم: مرسِل للمعرفة؛ فهو مصدر المعرفة.

المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.
جابة الوحيدة الصحيحة. التقويم: ملاحظةُ المعلم استجابةَ الطالب لمثيرٍ محدّد، والحكم عليه بناءً على اتفّاقٍ مسبق حول شكل ال�إ

التعزيز: يُعدُّ التعزيز عنصراً اأساسياً في اإحداث التعلمّ، وهو تعزيز خارجي على ال�أغلب.
    كما تتطلبّ هذه النظريةّ اإعطاء فرص متكافئة للطلبة داخل الغرفة الصفيّة، وال�نتقال بهم من موضوعات معروفة اإلى اأخرى مجهولة، وملاحظة 

استجاباتهم لهذه الفرص؛ اأي اأنهّ يُفترض اأنْ يتوافر للطالب اأنشطة تحتوي المعرفة القديمة والجديدة، وعليه اأنْ يطلّع عليها.
)الزيات، ١99٦( ة الماديّة: عادية، ول� ترتبط -بالضرورة- بطبيعة المعرفة المقدّمة، اأو شكلها.    بيئة الصفيّ ال

يّة(: نائ ب  ال�تجاه الحديث في التربية )النظرية ال
       ل� يوجد تعريف محدد للبنائية يحوي كل ما تتضمنه من معانٍ، اأو عمليات نفسية. ويرى زيتون )٢٠٠٦( اأنها تمثل كلاً من الخبرات السابقة، 
يجابي بمجموعها بمثابة العمود الفقري للبنائية. اأما السعدني وعودة )٢٠٠٦(،  والعوامل النفسية، والعوامل ال�جتماعية، ومناخ التعلم، والمعلم ال�إ
آنية، وخبراته السابقة، وبيئة تعلمه. ومن ثمّ عرّفها الخليلي  فيعرّفانها باأنها عملية استقبال، واإعادة بناء المتعلم معاني جديدة، من خلال سياق معرفته ال�

واآخرون )١997( باأنها توجّه فلسفي يعتبر اأنّ التعلم يحدث عند الطالب مباشرة، ويبني المعرفة من خلال تشكيلات جديدة لبنيته المعرفية.    
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٣

     ويمكننا القول: اإنّ الفكر البنائي يشمل كلاً من البنية المعرفية والعمليات العقلية التي تتم داخل المتعلم، واإنّ التعلم يحدث نتيجة تعديل 
ال�أفكار التي بحوزة المتعلم، واإضافة معلومات جديدة، اأو باإعادة تنظيم ما يوجد لديه من اأفكار، واأنّ المتعلم يكوّن معرفته بنفسه، اإمّا بشكل 
فردي، اأو مجتمعي، بناء على معرفته الحالية، وخبراته السابقة التي اكتسبها من خلال تعامله مع عناصر البيئة المختلفة، وتفاعله معها، كما 
تؤكد البنائية على الدور النشط للمتعلم في وجود المعلم الميسّر والمساعد على بناء المعنى بشكل سليم في بيئة تساعد على التعلم؛ اأي اأنّ 
البنائية عملية تفاعل نشط بين التراكيب المعرفية السابقة، والخبرات الجديدة في بيئة تعليمية تعلمية اجتماعية فاعلة؛ ما ينتج خبرة جديدة 

متطورة تتشكل بصورة اأنماط مفاهيمية متعددة. )الهاشمي، ٢٠٠9( 

نائيّة: )مرعي، ١٩٨٣(  ب ة ال مبادئ النظريّ

المعرفة السابقة هي ال�أساس لحدوث التعلمّ الجديد، فالمتعلم يبني معرفته الجديدة اعتماداً على خبراته السابقة.
تحدثُ عمليّة بناء المعرفة الجديدة من خلال التواصل ال�جتماعي مع ال�آخرين.

اأفضل نظريةّ لبناء المعرفة هي مواجهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة.

مواقف تعليمية

مواقف تعليمية المعرفة السابقة

بيئة التعلم 

متعلم 
نشط

عناصر عملية التعليم والتعلّم في بيئة النظريّة البنائيّة: )زيتون،٢٠٠٣(

      يختلف دور عناصر العمليّة التعليميّة التعلميّة في ظلّ النظريةّ البنائيّة عن الطرّق التقليديةّ في التعليم فيما ياأتي:
١- المحتوى التعليمي )المقرر(: يقدم المعرفة من الكلّ اإلى الجزء، ويستجيب لتساؤل�ت الطلبة واأفكارهم، ويعتمد بشكل كبير على 

أوليّة للمعطيات، والمواد التي يجري التعامل معها. المصادر ال�
٢- الطالب: مفكرّ، ويعمل في مجموعات، ويبحث عن المعرفة من مصادر متنوعة، ويبني معرفته بناءً على معارفه السابقة.

٣- المعلم: موجّه للتعلم، وميسّر له، وليس مصدراً للمعرفة. وليقومَ بهذا الدور، فلا بدّ له من: 
 اأول�ً- صياغة اأهدافه التعليميّة، بما يعكس النتاجات المتوقعّة.

 ثانياً- تحديد المعارف والخبرات السابقة اللازمة للتعلم الجديد من جهة، وتشخيصها، ومساعدة طلبته على استدعائها من جهة اأخرى.

 ثالثاً- اعتماد استراتيجيات التعلمّ النشط في تصميم التدريس؛ لمساعدة طلبته على امتلاك المعرفة الجديدة، ودمجها في بنيته المعرفيّة.
٤- التقويم: تعتمد النظريةّ البنائيّة على التقويم الحقيقي، بحيث يحدث التقويم  في ثلاث مراحل، هي:

 اأول�ً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 
ضافة اللبنة المعرفية الجديدة. ويستخدم هذا النوع  التقويم التشخيصي: يساعد المعلم الطلبة على استرجاع المعارف السابقة اللازمة ل�إ

-على ال�أغلب- عند البدء بوحدةٍ معرفيّةٍ جديدة )مفهوم، اأو درس، اأو وحدة(.

التقويم التذكيري: يساعد المعلم طلبته على استرجاع المفاهيم من الذاكرة قصيرة ال�أمد؛ بهدف استكمال بناء المعرفة الجديدة. ويستخدم 
المعلم هذا النوع من التقويم القبلي قبل استكماله تدريس موضوع  قد بداأ به في وقتٍ سابق.
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٤

 ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظة المعلم للطلبة، وتفاعله معهم اأثناء عمليّة التعلم.
 ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجات التعلم، ويشمل مهمّات كاملة.

٥- التعزيز: يبداأ التعزيز خارجياً )من المعلم، لفظي اأو مادي(، ويقلّ بشكلٍ تدريجيّ، حتى يتحوّل اإلى تعزيز داخلي )ذاتي، من الطالب نفسه: 
سد حاجته للتعلم، وحل المشكلة(.

٦- الوسائط التعليميّة: تركزّ على استخدام الوسائط التفاعليّة التي تعتمد على دمج الصوت، والصورة، والرسومات، والنصوص، واأيّ اأمور 
اأخرى من بيئة الطالب، التي تساعد المتعلم على التفاعل مع المعرفة الجديدة، وبالتالي اإحداث التعلم.

 دور المتعلم في النظرية البنائية: يتقمص دور العالم الصغير المكتشف لما يتعلمه، من خلال ممارسته التفكير العلمي، فهو باحث عن 
معنى لخبرته مع مهامّ التعلم، بانٍ لمعرفته، مشارك في مسؤولية اإدارة التعلم وتقويمه. 

نجاز مهامّ التعلم بالتعاون مع الطلبة، فهو ميسر،  دور المعلم في النظرية البنائية:  تنظيم بيئة التعلم، وتوفير ال�أدوات والمواد المطلوبة ل�إ
ومساعد في بناء المعرفة، ومصدر احتياطيّ للمعلومات، ومشارك في عملية اإدارة التعلم وتقويمه. )زيتون،٢٠٠٣(

ة والسلوكيّة: )عدس،١٩٩٩( مقارنة بين وجهات النظر المعرفيّ

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية 

- تغيير السلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم المعرفة.
- التعزيز يقدم تغذية راجعة ل�حتمال تكرار السلوك، اأو تغييره.

- التعلم هو توسيع الفهم، وتحويله.  - التعلم عمليّة عقلية نشطة تتعلق 
المعرفة، وتذكرها، واستخدامها، ول� يوجد نموذج معرفي  باكتساب 
واحد، اأو نظرية تعلم ممثلة للمجال باأكمله؛ ل�عتماده على نطاق واسع 

من مواقف التعلم.

- تغيير السلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.
- التعزيز يقوّي ال�ستجابات.

التعلم السلوكي كان يجري على حيوانات في مواقف مخبرية   -
متحكّم فيها؛ ما اأدّى اإلى تحديد عدد من القوانين العامّة للتعلم 

تُطبَّق على جميع الكائنات ال�أعلى.

نائية عدّة تيارات: منها وفيها يبني المتعلم المعرفة بصورة نشطة، ول� يحصل عليها بطريقة  ب        ويرى زيتون )٢٠٠٣( اأنّ للفلسفة ال
سلبية من البيئة، ومن الماآخذ عليها: اأنها لم توضح المقصود بالبيئة، اأو المعرفة، اأو العلاقة بينهما، اأو ما البيئات ال�أفضل للتعلم. ويشير عفانة واأبو 
نائية الجذرية يقولون: اإنّ المعرفة هي عملية تكييف ديناميكية، يتوافق فيها الفرد مع تفسيرات  ب ملوح )٢٠٠٦( اأنّ اأصحاب فكرة ال
قابلة للتطبيق نحو ترجمات حيوية للخبرة، فالبنى العقلية المبنية من خبرات الماضي تساعد في ترتيب تدفق الخبرات المستمرة، ولكن عندما 

تفشل هذه البنى في عملها تتغير هذه البنى العقلية لمحاولة التكيف مع الخبرات الجديدة.
       جاءت لتؤكد اأنّ ما نحتاجه هو فهم جديد للعقل ليس كمعالج منفرد للمعلومات، بل كوجود بيولوجي يبني نظاماً يتواجد بصورة متساوية 
نسانية وال�أنظمة الرمزية المستخدمة؛ لتسهيل التفاعل ال�جتماعي والثقافي، وقد اأضافت البعد النقدي  في ذهن الفرد، وفي ال�أدوات والمنتجات ال�إ
صلاح  صلاحي الذي يهدف اإلى تشكيل هذه البيئات، وتعد البنائية النقدية نظرية اجتماعية للمعرفة، بتركيزها على السياق ال�جتماعي للاإ وال�إ

الثقافي والمعرفي. )زيتون وزيتون، ٢٠٠٣(
       بينما تنظر للتعلم على اأنهّ يحدث من خلال جانب عامّ، يبني المتعلمون معرفتهم من تفاعلهم مع العلم التجريبي المحيط بهم، ومع 
أفراد، وجانب اآخر )ذاتي(، يتاأمل فيه المتعلمون تفاعلاتهم واأفكارهم اأثناء عملية التعلم في ظل العالم التجريبي. فتركز البنائية  غيرهم من ال�
التفاعلية على ضرورة اأن يكتسب المتعلمون القدرة على بناء التراكيب المعرفية، والتفكير الناقد، واإقناع ال�آخرين باآرائهم، وممارسة ال�ستقصاء 
ضافة  والتفاوض ال�جتماعي، وتغيير المفاهيم، بجانب القدرة على التجريب وال�ستكشاف، والتبرير، وخلق التفاعل بين القديم والجديد، بال�إ

للتوظيف النشط للمعرفة. )زيتون، ٢٠٠٢(
شارة اإلى حيث اإنّ العمليات المعرفية التي يوظفها  ضافة لما سبق من تيارات البنائية، فلا بد من ال�إ        يشير زيتون )٢٠٠٣( اإلى اأنهّ بال�إ
المحترفون الذين ينتجون اأعمال�ً خارقة للعادة هي نفسها التي يوظفها المبتدئون الذين ليس لديهم خبرة واسعة. ويرى عبيد )٢٠٠٢( اأن تركز 
على التعلم، وعلى بناء المعرفة، من خلال التفاعل ال�جتماعي، وال�هتمام بالتعلم التعاوني، ويسمي فيجوتسكي )Vygotsky( المنطقة التي 
تقع بين ما يقوم به الشخص بنفسه، وما يمكن اأن يقوم به من خلال تعاونه مع شخص اآخر اأكثر معرفة منه )منطقة النمو الوشيك(، وفي هذه 
المنطقة يحدث النمو المعرفي، ويتم التعلم، واأنّ وراء البيئة ال�جتماعية المباشرة لوضع التعلم سياق اأوسع من التاأثيرات الثقافية التي تتضمن 

العادات والتقاليد وال�أعراف والدين والبيولوجيا وال�أدوات واللغة. 
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       تنحدر هذه النظريةّ من النظريةّ البنائيّة التي تؤكدّ على دوْر ال�آخرين في بناء المعارف لدى الفرد، واأنّ التفاعلات ال�جتماعية المثمرة 
أفراد تساعد على نموّ البنية المعرفية لديهم، وتعمل على تطورها باستمرار، يرى )فيجوتسكي- عالم نفسي روسي من اأهم منظري البنائية  بين ال�
دراك، ويظهر مدى التطوّر الثقافي للفرد على المستوييْن الفردي وال�جتماعي،  ال�جتماعية( اأنّ التفاعل ال�جتماعي يلعب دوراً اأساسياً في تطوير ال�إ
دراكي يعتمد على منطقة النمو  وهذا يشمل ال�نتباه التطوعي، والذاكرة المنطقيّة، وتشكيل المفاهيم. كما تشير هذه النظرية اإلى اأنّ التطوّر ال�إ
أفراد في سلوكات اجتماعيّة، فالتطوّر يلزمه تفاعل اجتماعي، والمهارة التي تنُجز بتعاون  المركزيةّ القريبة، فمستوى التطوّر يزداد عندما ينخرط ال�
أفراد تتجاوز ما يُنجز بشكل فردي. كما اأكد )فيجوتسكي( اأنّ الوعي غير موجود في الدماغ، بل في الممارسات اليوميّة، ويعتقد اأنّ ال�تجاه  ال�
الثقافي يقدم حلّاً لفهم مشكلات الحياة، عن طريق دراسة الظواهر كتعميمات في حالة تغير حركة مستمرة، واأنّ التغير التاريخي في المجتمع 

والحياة يؤدي اإلى تغير في سلوك الفرد، وطبيعته.  )مصطفى،٢٠٠١(  

ة:    ة ال�جتماعيّ يّ نائ ب ة ال ة والنظريّ ة المعرفيّ يّ نائ ب ة ال الفرق بين النظريّ
يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين هذين ال�تجاهين: 

علماء البنائيّة الثقافيّة ال�جتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة

في التفاعل الفردي وال�جتماعي.في راأس الفرد.تحديد موقع العقل

عادة تنظيم المعرفة.التعلم هو عملية مشاركة الفرد بممارساته في بيئة معينة.هو عملية نشطة ل�إ

اأفــراد عن طريق ال�أساس الثقافي وال�جتماعي لخبرة الفرد.كيفية تحقيق الهدف بها  يقوم  واجتماعية  ثقافية  عمليات  خــلال  من 
متفاعلون.

ال�هتمام بالعمليات الثقافية وال�جتماعية.ال�هتمام بعمليات الفرد النفسية.ال�هتمام النظري

تحليل التعلم
 

هو مشاركة الفرد مع ال�آخرين، ثمّ يبني المعرفة بنفسه.هو تنظيم ذاتي معرفي، فالطفل يشارك في ممارسة ثقافيّة.

عادة تنظيم مفاهيم الفرد. مشاركة الفرد في ممارسات منظمة ثقافياً، والتفاعل معها تصميم نماذج ل�إ
وجهاً لوجه.

ممارسات منظمّة ثقافياً.يكوّن فيها المعلم بالمشاركة مع المتعلمين ثقافة محدودة.الغرفة الصفية

انعدام التجانس بين اأفراد البيئة الواحدة، والتحليلات بعيدة النظر اإلي الجماعة
عن الممارسات الثقافية وال�جتماعية.   

بتحليل  ال�هتمام  مع  الواحدة،  البيئة  اأفراد  بين  التجانس 
ال�ختلافات النوعية بينهم.

)مصطفى،٢٠٠١(  

يار استراتيجيات تعليم اللغة العربية وتعلمها:  معايير اخت

آتية )خالد، ٢٠١٦(:    يتم اختيار استراتيجية تعليم اللغة العربية وتعلمها، وفقاً للمعايير ال�
١- اأن تناسب  ال�ستراتيجية استعدادات الطلبة، ومستوى نضجهم، وتناسب قدراتهم، واهتماماتهم، وميولهم.
٢- اأن يناسب اأسلوب عرض المحتوى وتنظيمه طبيعة اللغة العربية واأهداف تعليمها، واأهداف الدرس الحالي.

٣- اأن تحقق ال�ستراتيجية مشاركة واسعة لجميع الطلبة بمختلف مستوياتهم.
٤- اأن تناسب ال�ستراتيجية الزمن المتاح للحصة، ولطبيعة تنظيم البيئة الصفية، والتجهيزات المتوافرة.

٥- اأن تعمل ال�ستراتيجية على بناء ثقة المعلم بالمتعلم، وتحقيق تفاعل صفي حقيقي وفعال.
٦- اأن تسهم ال�ستراتيجية في تطوير تفكير المتعلمين، وتنمية اتجاهاتهم نحو اللغة العربية.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



٦

استراتيجيات التدريس:

اعتمدت المناهج المطورة على منهجيّة النشاط، الذي يؤكدّ دور الطلبة في اأداء ال�أنشطة بمشاركة المعلمين، بحيث تكون الغرفة   
الصفيّة بما فيها من )معلم، وطالب، وكتاب مدرسي، ومصادر تعلم...( حاضرة لتعليم الطلبة وتعلمهم، اإضافة اإلى ارتباطها بالمجتمع المحلي، 

وتوظيف التكنولوجيا بما يحقّق التوجّهات التربوية نحو التعلم العميق.

 وقد وضَح فول�ن ول�نجورثي )Fullan& Langworthy،2014( التعلم العميق على النحو ال�آتي: 

القيادة  اأنماط  في  تطوّرٍ  من  ذلك  على  ترتبّ  وما  المعرفة،  واقتصاد  العالمي،  ال�قتصاد  اأدوات  تطور  نتيجة  بيداغوجية جديدة جاءت   
سهام  ومفاهيمها، وال�نتقال اإلى التعلم الذي يتجاوز اإتقان المحتوى المعرفي اإلى تعلمّ يهتم باكتشاف معارف جديدة على المستوى العالمي، وال�إ
أنماط التعليم والتعلم، وتطبيقات معرفية حياتية خارج المدرسة؛  في اإنتاج معارف على المستوى الكوني الذي اأطلقت فيه التكنولوجيا العنان ل�

ما انعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس على التعليم الرسمي.

 ال�نتقال بالتعليم من التركيز على تغطية جميع عناصر المحتوى التعليمي )المقرر الدراسي(؛ للتركيز على عمليّة التعلم، وتطوير قدرات 
الطلبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكون المعلمون شركاء في تعلم عميق من خلال البحث، والربط على نطاق واسع في 

العالم الحقيقي.  

       كما ل� بدّ من التنويه اإلى اأنّ بنية منهاج اللغة العربية الجديد تعدّ تعليمَ التفكير ركيزةً اأساسيّةً في جميع مقرّرات اللغة العربية )١-١٢(، 
وتعد هذه اإضافة نوعية للمناهج، محفزة للمعلم في توظيف استراتيجيات التدريس التي تُعمل تفكير الطلبة وتنمّيه، وبالتالي تدفع باتجاه توليد 
اأفكار جديدة، يمتاز فيها المعلم بالتكيف والمرونة والمواءمة، ويتم قياس مخرجات التعلم، بال�عتماد على قدرات الطلبة المرتبطة بالكفايات 
التعليمية التعلمية ذات نتاجات تنعكس على شكل سياقات حياتية متنوعة في المجال�ت كافة؛ ما يستوجب التوجه نحو اأنماط تقويم تربوية 

حديثة، كالتقويم ال�أصيل بكل اأدواته، دون اإهمال ل�أدوات التقويم ال�أخرى. )خالد واآخرون، ٢٠١٦(

استراتيجية التعلم بال�ستكشاف: 

هي مجموعة من التحركات، يخطط لها المعلم، ويصممها، وينفذها، ويتيح للطلبة بيئة مناسبة؛ لمعالجة لمعلومات، وتحويلها للوصول اإلى 
معرفة جديدة، وتمكن الطالب من التخمين، اأو تكوين الفرضيات حول ما يريد اكتشافه، باستخدام عملية ال�ستقراء اأو ال�ستنباط، اأو باستخدام 

المشاهدة؛ للتوصل في النهاية اإلى المفهوم، اأو التعميم المراد استكشافه )بل،١9٨7(.

       ومن اأهم اأهدافها زيادة قدرة الطلبة على التحليل، وتركيب المعلومات وتقويمها بطريقة عقلانية، وتنمية قدراتهم على التفكير الناقد والتفكير 
ضافة لزيادة دافعية الطلبة نحو  بداعي، واإكساب الطلبة طرق فعالة للعمل الجماعي، ومشاركة المعلومات، وال�ستماع ل�أفكار ال�آخرين، بال�إ ال�إ
التعلم الذاتي، كما اأنّ ما يتم تعلمه باستراتيجية ال�ستكشاف يكون له معنى اأكثر عند الطلبة، ويبقى في الذاكرة لمدة اأطول، وتعزز استراتيجية 
التعلم بال�ستكشاف قدرة الطلبة على توظيف ما تمّ تعلمه في حل مسائل جديدة في مواقف غير ماألوفه لديهم. والتعليم ال�ستكشافي نوعان، 

هما: التعليم ال�ستكشافي الموجّه، والتعليم ال�ستكشافي الحر.

�ألعاب:  استراتيجية ال

يعرف عبيد )٢٠٠٤( اللعبة التعليمية باأنهّا نشاط هادف، محكوم بقواعد معينة، يمكن اأن يتنافس فيه عدة اأفراد،  ويعرّف استراتيجية   
ألعاب التعليمية باأنها مجموعة التحركات وال�أنشطة الصفية التي يخطط لها المعلم، وينفذها؛ من اأجل تحقيق اأهداف عقلية ومهارية ووجدانية  ال�
من خلال المتعة والتسلية، ومن ال�أهداف التعليمية لهذه ال�ستراتيجية: زيادة الدافعية، والميل نحو المشاركة في حصص اللغة العربية، وتعلم 
ضافة لتنمية بعض القيم التربوية، مثل المبادرة، والتنافس  مهارات العمل الجماعي ضمن الفريق، واكتساب مهارات التخطيط، واتخاذ القرار، بال�إ
يجابي، واحترام اآراء ال�آخرين، والتحلي بالروح الرياضية. وقد يظهر خلال التعلم باللعب بعض السلوكات  الشريف، وروح الفريق والتعاون ال�إ

السلبية، مثل الغش، اأو الفوضى التي قد تعيق المعلم والطلبة، اأو اللعب دون ال�نتباه للهدف التعليمي.
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�ألعاب التعليمية بال�آتي:  حدد عفانة )٢٠٠٦( مراحل ال
كسابها للطلبة، ثمّ اختيار اللعبة   مرحلة التخطيط: وفيها يتم تحديد ال�أهداف والمعلومات والمهارات وال�تجاهات التي يسعى المعلم ل�إ
المناسبة، وتحديد ال�أدوات والتجهيزات اللازمة، والوقت والمكان المناسبين لها، ومن الضروري اأن يجرب المعلم اللعبة؛ كي يحدد النتاج 

التعليمي، ويتفادى اأي خطاأ فيها.

 مرحلة التنفيذ: يوضّح المعلم ال�أهداف المرجوة من اللعبة، واأهميتها في تعلم خبرة جديدة، اأو تمكين خبرات سابقة، ثمّ يحدد طبيعة 
اللعبة وقواعدها وشروطها، ويوزع الطلبة بطريقة تراعي طبيعة اللعبة، وتناسب الطلبة، وقدراتهم المختلفة.

اللعبة يجمع المعلم بيانات، ويسجل ملاحظات، ويقدم  اأثناء  أداء الطلبة، في  أدائه، ول�  مرحلة التقويم: يقوم المعلم بتقويم ذاتي ل�
تعليمات وتوجيهات؛ لتعديل مسار اللعبة نحو ال�أهداف المرجوة منها، وبعد انتهاء اللعبة، يتوصل المعلم اإلى حكم شامل عن مدى نجاح 

طلابه في تنفيذ اللعبة، ومدى ال�ستفادة منها.

م النشط: التعلّ

 اأول�ً- تعريفه:
يجابي للمتعلم،       لقد عرّف اأهل التربية وال�ختصاص التعلم النشط تعريفات كثيرة، لكنّ الشيء المشترك بينها جميعاً هو التاأكيد على الدوْر ال�إ
ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن اأهميّة مثل هذا النوع من التعلمّ في اأنهّا تحقّق تعلماً استراتيجياً ناتجاً عن خبرات حقيقيّة شبيهة بالواقع، وخاصة 
حاطة به؛ ما يجعل السبيل الوحيد للتعامل معها هو اإيجاد نوع من التعلم،  في هذا الزمن الذي تدفقّت فيه المعرفة والمعلومات بشكلٍ يصعب ال�إ

كالتعلم النشط الذي يعطي ال�أسس والقواعد في التعامل مع تلك المعرفة والمعلومات، وحسن ال�ختيار، والتوظيف الفعال للمعلومات.

     وتصف كوجك )٢٠٠٨( الفلسفة التي بُنيَ عليها التعلم النشط "باأنهّا فلسفة تربوية تعتمد على اإيجابيّة المتعلم في الموقف التعليمي". اأما 
جراءات التدريسيّة التي تهدف اإلى تفعيل دور  استراتيجيات التعلم النشط المشتقة من هذه الفلسفة، فتشمل جميع الممارسات التربويةّ، وال�إ
المتعلم، ويحدث التعلم؛ نتيجةً للبحث، والتجريب، والعمل )الفردي اأو الجماعي(، والخبرات التعلميّة التي يخطط لها المعلم. واإنّ اعتماد 
المتعلم على ذاته خلال خوض هذه الخبرات العمليّة،  في سبيل بحثه عن المعلومة، يدعم بشكلٍ كبير التوجّه التربوي للوصول اإلى متعلم 
مستقل، يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبراته السابقة في بناء معرفته الجديدة. كما اأنّ مثل هذه الخبرات العمليّة تعمل على دعم المنظومة 

يجابيّة نحو اللغة العربية، والتعلم الذاتي عموماً. القيميّة، وال�تجاهات ال�إ

يجابي،  صغاء ال�إ       ويشير سعادة اإلى اأنّ التعلم النشط يُعدُّ طريقة تعلم وتعليم في اآن واحد، يشترك فيها الطلبة باأنشطة متنوعة تسمح لهم بال�إ
التعلم )سعادة واآخرون،  آراء بوجود المعلم الميسّر لعملية  ال� والتفكير الواعي، والتحليل السليم لمادة الدراسة، حيث يتشارك المتعلمون في 

.)٢٠٠٨

ة التعلم النشط:  اأهميّ
يشير زيتون )٢٠٠7( اإلى اأنّ التعلمّ النشط يزيد من تفاعل الطلبة في الحصّة الصفيّة، ويجعل من التعلم متعة، كما ينمّي العلاقات   
ال�جتماعيّة بين الطلبة اأنفسهم، وبين الطلبة والمعلم، ويزيد من ثقة الطالب بنفسه، ويرفع مستوى دافعية الطالب للتعلمّ، ولتحقيق ذلك، يحتاج 
المعلم اإلى التمكنّ من استراتيجيات التعلم النشط، مثل: حل المشكلات، والعصف الذهني، والتعلم التعاوني، ولعب ال�أدوار، وطريقة الجكسو، 
والتعلم باللعب. لقد اخْتيرَت هذه ال�ستراتيجيات بعناية؛ لتناسب الطلبة في تلك الصفوف، وبها يترك المعلم اأثراً كبيراً في طلبته، كما يتيح 

ل المسؤوليّة، والمشاركة في اتخّاذ بعض القرارات اأثناء عمليّة التعلم. لهم الفرصة في تحمُّ
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استراتيجيات التعلم النشط وتدريس اللغة العربية:

أدبيّات التعلم النشط يجد اأنّ الكتاّبَ والمهتمين قد رصدوا استراتيجياتٍ كثيرةً للتعلم النشط على النحو ال�آتي: اإنّ المتتبّع ل�  

استراتيجية حل المشكلة: )خالد، واآخرون، ٢٠١٦(
هي موقف جديد لم يختبره الطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من التحدي الذي يقبله الطالب، ويكون هذا الموقف في 
صورة تساؤل يتطلبّ اإجابة، اأو قضية تحتاج لبرهان، اأو موقف حياتي يحتاج اإلى حل. والنظر لموقف ما على اأنه مساألة، هو نسبي، ويعتمد 

على مستوى التعقيد في الموقف، ومناسبته لقدرات الطالب.

دراك الصحيح للعلاقات المتضمنة في الموقف التعليمي، بما يمكنه من الوصول للحل، ويعتمد حل المشكلة على       ويعني حل المشكلة ال�إ
ضافة للاستراتيجيات، وهي الخطوات التي يقوم بها الطالب،  المعرفة العقلية التي تشمل المسلمّات والمفاهيم والتعميمات اللازمة للحل، بال�إ

مستخدماً معارفه العقلية لحل المساألة، من خلال تجاربه في حل مسائل سابقة.

استراتيجية التعلم التعاوني:
ينقل التعلم التعاوني الطلبة من التعلم الفردي اإلى التعلم الجماعي، بحيث يستمعون اإلى بعضهم بعضا؛ً ما يتيح لهم الفرصة المناسبة   

)McGatha&Bay-Williams، 2013(   .للنقاش، والتفسير الذي يدعم فهمهم
نسان بطبيعته ل� يمكن اأن يعيش في عزلةٍ عن ال�آخرين، ووسيلته لتحقيق  وتنطلق فلسفة التعلم التعاوني من تراث فكري قديم، فال�إ  
اأهدافه هو التعاون؛ ل�ختزال الوقت والجهد. وينطلق التعلم التعاوني على اأساس نظرية الذكاءات المتعددة، ومن مبادئ هذه النظرية: 
ذكاء.  تشكيل  في  وتسهم  متكاملاً،  تعلماً  مجموعها  في  تحقق  بحيث  اآخر،  اإلى  فرد  من  وتعدّدها  الذكاءات  مستوى  تفاوت 

 )Gardner،1983(

يتجاوز التعلم التعاوني ترتيب جلوس الطلبة اإلى تمتين منظومة من القيم التي تركز على العمل التعاوني المشترك، معتمداً   
آتية: على العناصر ال�

يجابي: ويُعدّ اأهمّ عناصر نجاح التعلم التعاوني، ويجب اأن يشعر الطلبة باأنهم يحتاجون اإلى بعضهم بعضا؛ً   ١- ال�عتماد المتبادل ال�إ
من اأجل اإكمال مَهمّة المجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذا الشعور من خلال:

اأ– وضع اأهداف مشتركة.   ب– اإعطاء مكافاآت مشتركة. ج– المشاركة في المعلومات والمواد )لكل مجموعة ورقة واحدة مثلاً(. د- المسؤوليّة 
الفردية والزمرية. والمجموعة التعاونيّة يجب اأن تكون مسؤولة عن تحقيق اأهدافها، وكلّ عضو في المجموعة يجب اأن يكون مسؤول�ً عن 
سهام بنصيبه في العمل. وتظهر المسؤوليّة الفرديةّ عندما يتم تقييم اأداء كلّ طالب، وتعاد النتائج اإلى المجموعة والفرد؛ من اأجل التاأكدّ ممّن  ال�إ

هو في حاجة اإلى مساعدة.

 ٢- التفاعل المباشر: يحتاج الطلبة اإلى القيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من خلال مساعدة 
بعضهم على التعلم، وتشجيعهم له.

مها في تحقيق اأهدافها، وفي حفاظها   ٣- معالجة عمل المجموعات: تحتاج المجموعات اإلى تخصيص وقت محدّد؛ لمناقشة تقدُّ
على علاقات عمل فاعلة بين ال�أعضاء، ويستطيع المعلمون اأنْ يبنوا مهارة معالجة عمل المجموعة من خلال تعيين مهامّ، وتوزيع ال�أدوار، وسرد 

)McGatha&Bay-Williams، 2013( .ًاإيجابيّات عمل كلّ فرد في المجموعة مثلا

عمل  على  شــراف  ال�إ في  التعاوني،  العمل  تنفيذ  اأثناء  المعلم  دور  على   )Stephens and Hyde،2012( وهايد  ستيفنز  واأكــد   
ضافة اإلى اختيار الطلبة في المجموعات بما يتناسب  المجموعات، وتوفير المُناخات المناسبة التي تمكّن الطلبة من التفاعل في المجموعات، بال�إ

وطبيعة المهام الموكلة اإليهم، سواء كانت مجموعات متجانسة، اأو اختيارية، اأو عشوائية، اأو غير ذلك.
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طرق التعلم التعاوني:   

أنماط المختلفة للتعلم التعاوني من  لقد اهتم كثير من التربويين والمهتمين بالتعلم التعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهم ال�  
المعلم، اأو ممّن اأراد تطبيقه، وفق ظروف طلّابه، وغرفة الصف، ونوع المقاعد، وحجم المجموعة، وغيرها من الظروف التي تَفرضُ اأحياناً على 

اأتي: المعلم اتبّاع طريقة معيّنة بذاتها، وقبل ذلك قناعة المعلم الشخصية. وبعض هذه الطرق تتمثل فيما ي

تقسيم الطلبة وَفقاً لتحصيلهم: طوّر هذه الطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام ١97١م، وهي اأبسط طرق التعلم التعاوني، 
حيث تتكوّن المجموعة من )٥( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً من المستويات الثلاثة )متفوق – متوسط – دون المتوسط(. ويساعد 
الطلبة بعضهم بعضاً في فهم المادة الدراسيّة، وتكون طريقة التقويم جماعيّة وفرديةّ، ويمكن استخدام هذه الطريقة في جميع المواد الدارسيّة، 

وجميع المراحل الدراسيّة اأيضاً )الحيلة، ٢٠٠٣(.

  :)Strategy Jigsaw( ٢- استراتيجية جيكسو
تعني الترجمة الحرفية لهذه ال�ستراتيجية طريقة مجموعات التركيب، ولقد طورت هذه الطريقة واختبرت على يـد اإليوت اأرنسون   
التعاون، والعمل  الطلبة على  اإلــى تشجيع  الطريقــة  تبناهـا سـالفين ) )Slavin وجماعتـه،  وتهــدف هـذه  ثمّ  )Arnson Eiliot( وزملائه، 

أثناء تحطيم الحواجز الشخصية )الحيلة، ٢٠٠٨(. الجماعي، حيث يبداأ في هذه ال�

وتسـتدعي طريقـه جيكسـو )Jigsaw( عمـل الطلبـة فـي مجموعـات صـغيرة، تتشـارك فـي تقـديم اأجـزاء مـن حلـول مشكلة عامة،   
أداء الناجح للمهمة، حيث يشرف المعلم على تكليف كل عضو من المجموعة جـزءاً مـن المعلومـات المتعلقـة بالمهمة، ول�  تتمثل في ال�
يعطـى اأي عضـو مـن المجموعـة اأيـة معلومـات تجعلـه يسـهم فـي حـل المشـكلة وحده؛ للوصول لحل المشكلة مـن خـلال المشـاركة، وتبـادل 
وجهـات النظـر، وفـي نهايـة المطاف، يتاأكد المعلم من مدى تحقق ال�أهداف بطرق التقويم المختلفة )الخفــاف،٢٠٠٣(، وهــذه ال�ستراتيجية 

تركــزّ علــى نشــاط الطلــبة، وتفاعلهم على النحو ال�آتي:
:)Home Team( ١- المجموعات ال�أم 

الجزئية  المهام  وَفق  ال�أعضاء  عدد  ويكون  اأعضاء،   )٦  –٥( من  تتكون كل مجموعة  على شكل مجموعات،  الطلبة  توزيع  يتم   
للمشكلة، وتتفق المجموعة على منسق للفريق، ومقرر له، ويتم توزيع المهامّ على اأعضاء الفريق بالتشاور فيما بينهم، وباإشراف المعلم وفق 

الشكل ال�آتي:

      

نجاز المهامّ الموكلة اإليهم. ويتفق المعلم مع المجموعات على زمن محدد ل�إ

:)Experts Team( ٢- مجموعات الخبراء
يتجمع الطلبة في فرق متخصصة، وَفق المهامّ الموكلة اإليهم، ويتلخص دورهم في مناقشة المهمة الموكلة لكلّ فريق، بحيث يكتسب   

الخبرة اللازمة بتفاصيلها )المهمات الجزئية(، وَفق الشكل ال�آتي: 
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٣- مرحلة تعليم طالب لطالب )عودة الخبراء اإلى المجموعات ال�أم(:
بحيث يعود كل طالب من الفرق التخصصية اإلى مجموعته ال�أصلية، وتكون مهمة كل خبير نقل خبرته الجديدة اإلى اأفراد مجموعته   

ال�أم؛ لتشكل مجموعة الخبرات فيما بينهم حلاً للمهمة الكلية، والشكل ال�آتي يوضح ذلك: 

عـن  فرقتـه  ويعلـم  في خبرته،  المعلم  دور  الواحد  الطالب  يمثل  بحيث  طـالب،   – طالـب  تعلـيم  مرحلـة  المرحلـة  هـذه  وسميت   
الموضـوع الـذى تخصـص بـه، وهـذا يعنـى اأنّ المهمـة التـي اأوكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط، واإنمّـا يتعلمهـا؛ كـي يعلمهـا 
لغيـره؛ ما يستدعي اإتقانه للمهمة، بحيث اأن كـل طالـب فـي المجموعة ال�أم يصبح مُلمّاً في جميـع جوانـب المـوضوع، وفـي داخـل الفرقـة، 
أنّ المهمـة العامـة تـوزع اإلـى  يجـري نقاش واأسئلة؛ للتاأكد من اأنّ كل فرد فيها اأصبح مُلمّاً في جميـع المـادة، ومـن هنـا جـاء اسـم الطريقـة؛ ل�
اأقسـام، وكـل طالـب تخصـص فـي قسـم، وعنـد العـودة للعمـل فـي فرقـة ال�أم يحـاول اأعضـاء الفرقـة تركيـب هـذه ال�أقسـام بشـكل ينـتج عنه 
الشكل العام للمادة، فهـو يشـبه لعبـة التركيـب puzzle فـي اإعطـاء الصـورة للمـادة فـي نهايـة عمـل فرقـة ال�أم، ثمّ ينتهـى العمـل بعرض الفـرق 
المختلفـة النتائج، ومناقشـتها، واإجمالـها، بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة واحـدة، يشـارك اأعضـاء الفـرق ال�أخـرى باسـتكمالها، عـن طريـق 
اإضـافة ملاحظـات وتعليقـات؛ مـن اأجـل الوصـول اإلـى الصـورة الكاملـة للمـادة، ثمّ يعطـى المعلـم اختباراً لجميع الطلبة في المهمة المحددة، 

والعلامة التي ياأخذها الطالب هي علامته الشخصية، وليست علامة المجموعة. 

اأمّا دور المعلم في هذه ال�ستراتيجية، فمشرف مستشار في الخطوة ال�أولى، ومتابع، ومقيّم في الخطوتين الثانية والثالثة، ونجد اأنه   
من المناسب اأن يقوم المعلم بعد ال�نتهاء من المرحلة الثالثة بال�آتي:

 التحقق من فهم الطلبة للمهمة كاملة، بحيث يتبّع المعلم طرقاً مختلفة؛ للتاأكد من تحقق الهدف، وفهم المهمة الكلية، كاأن يطلب 
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من اأحد الطلبة اأن يوضح مهام غير المهام التي اأوكلت اإليه في مجموعات الخبراء.

 العدالة في التعليم: ولما كان من حق كل طالب اأن يتعرض لخبرة تعليمية تعلمية مثل اأقرانه، فعلى المعلم اأن يتحقق من ذلك من 
خلال اختيار اأحد الطلبة من مجموعات مختلفة، والذي ل�حظ اهتمامه وتفاعله في المجموعة ال�أم ومجموعة الخبراء، ويطلب منه توضيح 
ثارة التساؤل�ت من باقي الطلبة، اأو عن طريق  ضافة اأو التعديل، ويسمح باإ مهمته اأمام الصف باأكمله، ثمّ يطلب من مجموعة خبراء المهمة ال�إ

مداخلات اإذا لزم ال�أمر. 
:)Jigsaw( فوائد استخدام استراتيجية جكسو 

تساعد على اإجراء تغييرات اإيجابية في اأداء المتعلمين، واأخلاقياتهم.	 
تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم والمحبة بين المتعلمين.	 
تساعد المتعلمين في خلق جو صفي ملائم.	 
سهام في تطوير مهارات المتعلمين الشخصية.	  تعمل على ال�إ
تساعد المتعلمين على ال�عتماد على قدراتهم ومهاراتهم الذاتية في اإدارة الصف )زيتون، ٢٠٠7(.	 
تساعد على رفع مستوى الدافعية لدى المتعلمين. 	 
تساعد على بناء اتجاهات اإيجابية نحو المدرسة، والمعلم، والمادة الدراسية، وبقية المتعلمين في وقت واحد.  	 
تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات المتعلمين، وبالتالي زيادة تحصيلهم الدراسي.	 
تنمي روح العمل والتعاون الجماعي بين المتعلمين )سعادة، ٢٠٠٨(.  	 

٣- ال�ستقصاء التعاوني: تعتمد هذه الطريقة على جمع المعلومات من مصادر مختلفة، بحيث يشترك الطلبة في جمعها، وتوزع المهام 
بين الطلبة، فيُكلفُّ كلُّ فرد في المجموعة بمهام محدّدة.

ويحللّ الطلبة المعلومات التي تمّ جمعها، وتعُرض في الصّفّ، من خلال الطلبة اأنفسهم تحت اإشراف المعلم. وسُمّيت هذه الطريقة   
بهذا ال�سم؛ ل�عتماد الطلبة فيها على البحث والمناقشة، وجمع المعلومات )اأبو عميرة، ٢٠٠٠(.

:)T P S( )Think – Pair - Share( Strategy(( )ْاً- استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شارك ث ال ث
هي اإحدى استراتيجيات التعلم التعاوني النشط، التي تعتمد على تفاعل الطلبة ومشاركتهم في ال�أنشطة التعليمية، وتهدف لتنشيط   

وتحسين ما لديهم من معارف وخبرات سابقة ومتعلقة بالتعلم الحالي، وتتكون هذه ال�ستراتيجية من ثلاث خطوات، هي:

 اأول�ً- التفكير: وفيها يطرح المعلم سؤال�ً ما اأو مساألةً ما، اأو اأمر معين يرتبط بما تمّ شرحه، اأو عرضه من معلومات اأو مهارات، ويجب اأن 
يكون هذا السؤال متحدياً اأو مفتوحاً، ثمّ يطلب المعلم من الطلبة اأن يقضوا برهة من الزمن، بحيث يفكر كل منهم في السؤال بمفرده، ويمنع 

الحديث والتجوال في الصف في وقت التفكير.

 ثانياً- المزاوجة: ويطلب المعلم من الطلبة اأن ينقسموا اإلى اأزواج، بحيث يشارك كل طالب اأحد زملائه، ويحدثه عن اإجابته، ويقارن كل 
جابة التي يعتقدان اأنها ال�أفضل وال�أكثر اإقناعاً  جابات المطروحة، ثمّ يحددان ال�إ منهما اأفكاره مع ال�آخر، ويتناقشان فيما بينهما، ويفكران في ال�إ

واإبداعاً، وهذه الخطوة تستغرق عدة لحظات لتبادل ال�أفكار.

 ثالثاً- المشاركة: يطلب المعلم – في هذه الخطوة ال�أخيرة – من كل زوج من الطلبة اأن يشاركا اأفكارهما مع جميع  طلبة الصف، والمعلم 
جابات على السبورة. )اأبو غالي، ٢٠١٠م( يقوم بتسجيل ال�إ

 -استراتيجية ال�أسئلة الفعّالة:
من اأهم استراتيجيات التدريس منذ سنوات هي استراتيجية ال�أسئلة الفعّالة، على الرغم من اأنّ طرح ال�أسئلة ال�ستراتيجية قديمة، اإلّ�   
اأنهّا واحدة من اأهمّ الطرق لتحفيز الطلبة، واإشراكهم في الحصة. واإنّ من اأهم واجبات معلم اللغة العربية رفع مستوى التفكير عند الطلبة، وذلك 

.)Adedoyin،2010( ل� يحدث اإلّ� من خلال ال�أسئلة الفعّالة
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يوكد شين ويودخوملو )Shen and Yodkhumlue، 2012( اأهميّة طرح ال�أسئلة الفعّالة التي ترفع من مستوى تفكير الطلبة في   
الحصة. ويشير الباحثان اإلى اأنّ السؤال هو ال�أقوى في تنفيذ التعلمّ الفعّال الذي يحفّز الطلبة، ويوجّه تفكيرهم، ويساعدهم على تعلمّ التفكير، 
 )Manoucherhri and Lapp, 2003( كما اأنهّ يساعد المعلم على معرفة مدى تعلُّم طلبته". ومن جهة اأخرى، اأكد كلٌّ من منشوري ول�ب
كذلك اأنّ اأهمّ مزايا التعليم الجيّد هي ال�أسئلة الفعّالة التي تؤدّي اإلى تعليم متمركِّز حول الطالب، واأنّ ال�أسئلة هي التي تساعد الطلبة على 

ال�نجذاب للحصة، وبالتالي ال�نخراط في فعاليّاتها؛ ما يحفّز الفهم العميق.

ممّا سبق، نلاحظ اأهميّة ال�أسئلة التي يوجّهها المعلم للطالب، تلك التي تساعده في معرفة كيف يفكّر الطلبة، حتى عندما يستخدم   
ألعاب، اأو غيرها، فاإنهّ ل� يمكن اأنْ يستغني عن ال�أسئلة التي يطرحها على الطلبة، لذا فمن المهم  المعلم المجموعات، اأو التكنولوجيا الحديثة، اأو ال�
اأنْ يعرف المعلم نوع ال�أسئلة التي سيطرحها، ومتى يطرحها؛ ليضمن انخراط جميع الطلبة في فعاليّات الحصة، وبالتالي يحقّق ال�أهداف التعليميّة.

مون وال�أسئلة:     المعلّ
يبداأ المعلمون الحصّة بتوجيه ال�أسئلة للطلبة، فقد يطرح المعلم بمعدل سؤال في كل ٤٣ ثانية تقربباً، في حين ل� يطرح الطلبة اأيّ   

 .)Cambrell،2012( سؤال
الطلبة نحو تطوير طرق  لتوجيه  اأساسيّ؛  ال�أسئلة بشكلٍ  المعلمين  يناقش فكرة استخدام بعض  )اأديدوين(  نّ  فاإ اأخرى،  ومن جهة   
تفكيرهم، اإضافة اإلى معرفتهم، وبالتالي، فاإنّ من المهم للمعلم اأنْ يتقن بناء ال�أسئلة الفعّالة، كما عليه اإتقان مهارة توجيه تلك ال�أسئلة في الوقت 

المناسب )اأدودين، ٢٠١٠(. 

الة في الحصّة الصفيّة: ة استخدام ال�أسئلة الفعّ اأهميّ
اإلى  وتؤدّي  استراتيجية،  اأهم  والجواب هي  السؤال  استراتيجية  اأنّ   )Shen and Yodkhumlue، 2012( ويودخوملو يرى شين   
التواصل بين المعلم والطالب، ويشير كامبريل )Cambrell, 2012( اإلى اأنّ اأهمية ال�أسئلة تكمن في تحفيز تفكير الطلبة في الحصة، وبالتالي 
اأنّ اأهميّة ال�أسئلة تكمن في قدرتها  اإلى  اأما مانشوري ول�ب )Manouchehri and Lapp, 2003( فاإنهما يشيران  تحقيق التفكير العميق، 
على دمج الطلبة في الحصّة، وبعض ال�أسئلة تهدف اإلى اختبار قدرات الطلبة في موضوع معين، وبعضها ال�آخر يكون له اأهداف تعليميّة، مثل 
ضافة معنًى حياتيّ لبعض المفاهيم، اأو لبناء علاقات بين الطلبة،   وعلى  اكتشاف علاقات معينة بين مواضيع عدّة، وبعضها ال�آخر يكون ل�إ
المعلم اأن يتحكمّ في مدى تعلُّم الطلبة من خلال طرح ال�أسئلة التي تركزّ على مفهومٍ ما، اإذا بُنيت تلك ال�أسئلة لفتح الطريق اأمام تفكير الطلبة، 

اإضافةً اإلى تحقيق اأهداف تعليميّة تساعد على التعلمّ الفعّال.  

ويبين سمول )Small، 2009 ( اأنّ الهدف الرئيس للاأسئلة هو تلبية حاجات الطلبة المختلفة، مع اختلاف قدراتهم. ولتحقيق ذلك،   
يبني المعلم سؤال�ً، اأو مَهمّة تعليميّة، بحيث يسمح لجميع الطلبة المشاركة فيها باستخدام استراتيجيات مختلفة، تمكنهم من تطوير مهاراتهم 

جابة لذلك السؤال.  خلال البحث عن ال�إ

كيفية تحضير ال�أسئلة الفعّالة: 
تبداأ خطوات طرح ال�أسئلة الفعّالة في الحصّة بجذب انتباه الطلبة، عن طريق دمجهم في حلّ السؤال اأو المَهمّة     بطرقٍ مختلفة، ثمّ   
يقوم المعلمّ بطرح اأسئلة مفتوحة؛ ليدفع الطلبة للتفكير، وربط خبراتهم السابقة مع معطيات السؤال. ويدعم هذا النوع من ال�أسئلة ذات النهايات 
أنهّا تسمح باأكثر من اإجابة صحيحة. وعلى المعلم اأنْ يبني ال�أسئلة، بحيث يحقّق مستويات ال�ستدل�ل، واأنْ  المفتوحة ثقة الطلبة باأنفسهم؛ ل�
يمنحهم وقتاً ليتجاوبوا مع ال�أسئلة؛ حتى يتمكن من ال�ستماع اإلى ردود اأفعالهم، ول� بدّ اأنْ يفتح السؤال نقاشاتٍ بين الطلبة تساعدهم على 

.)Canadian Ministry of Education, 2011( التفكير والفهم، وحتى اإطلاق ال�أحكام في بعض المواقف

جابة، واإعطاء الطلبة فرصة لتكوين  ويرى سمول )Small, 2009( اأنّ هناك استراتيجيات لبناء ال�أسئلة الفعّالة، مثل: البدء من ال�إ  
ال�أسئلة عنها، والسؤال عن ال�أشياء المتشابهة والمختلفة، اأو بتكليف الطلبة تكوين جملة حول محتوًى معيّن، وغيرها من الطرق.

استراتيجية التعلم باللعب:
         للعّب دورٌ مهمٌّ في النمو الجسمي والحركي والمعرفي والوجداني للطلبة. واأنّ استخدام الطلبة حواسَهم المختلفة هو مفتاح التعلم 
ألعاب وسيلةً للتسلية فقط حين يريد الطلبة قضاء اأوقات فراغهم، ولم تعد وسيلة لتحقيق النمو الجسماني فحسب، بل  والتطور؛ اإذ لم تَعُد ال�

اأصبحت اأداة مهمة يحقّق فيها الطلبة نموهم العقلي )ملحم، ٢٠٠٢(.     
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ولعلّ اأوّلَ من اأدرك اأهمية اللعب وقيمته العلميّة هو الفيلسوف اليوناني )اأفلاطون(، ويتضّح هذا من خلال مناداته بذلك في كتابه   
)القوانين( عندما قام بتوزيع التفاح على الطلبة؛ لمساعدتهم على تعلمّ الحساب، ويتفّق معه )اأرسطو( كذلك حين اأكدّ ضرورة تشجيع الطلبة 
على اللعب بال�أشياء التي سيتعلمونها جدياً عندما يصبحون كباراً )ميلر، ١97٤(. ويرى الخالدي )٢٠٠٨( اأنّ هناك سماتٍ مميّزةً للعّب تميّزه 

عن باقي ال�أنشطة، ومن هذه السمات ما ياأتي: 
اأنّ اللعب شيء ممتع، يسبب الشعور بالسعادة، ويخفّف التوتر. 	 
شراف، والملاحظة.  	  اأنّ اللعب يتم في العادة في اإطار بيئي خاضع للاإ
اأنّ في اللعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 	 

نهّا قد تختلف في الصياغة، ولكنها تتفق بالمفهوم، وترتبط فيما بينها بعدة صفات،       ومن خلال استعراض مجموعة من التعريفات للعّب، فاإ
مثل: الحركة، والنشاط، والواقعية، والمتعة.

�آتية: عند تحويل نشاط اإلى لعبة، على المعلم ال�هتمام بال�أمور ال
١- األّ� تعتمد اللعبة على الحظ فقط.

٢- اأنْ يكون هناك فرصة للطالب الضعيف في المشاركة، والقدرة على اإجابة اأجزاء من اللعبة.
٣- ضمان مشاركة الجميع، وعدم اقتصارها على مجموعة فقط.

٤- اإضافة جوّ من المرح، على اأنْ يبقى المُخرَج مرتبطاً بمحتوى الحصة.

الريادة في التعليم:
عندما يكون التعليم في الدول للريادة، فاإن ذلك يعني تاأكيد النزعة المادية لدى الطلبة، وتاأدية ما هو مطلوب منهم بطريقة اآلية،   
وهذا يتوافق مع بعض الفلسفات التي ظهرت في القرن الثامن عشر والتاسع عشر الميلادي، كالفلسفة الطبيعية،  وحتى يتم تطبيق فكرة التعليم 
ضافة اإلى دراسة كيفية التطبيق من خلال اأسس واآليات عمل واضحة،  للريادة، ل� بد من تطويعها بما ينسجم مع القيم والمبادئ المجتمعية، بال�إ
ذا اأراد المجتمع اأن يُحدث تغييراً في نظامه التعليمي، فلا بد اأن يحفظ هذا التغيير هوية المجتمع، واأن يدفعه اإلى التقدم  ومن هذا المنطلق، فاإ

والريادة الشاملة في جميع المجال�ت في اإطار منظومة القيم، فهي المرجعية لكل نشاط تعليمي تربوي جديد.  )العتيبي،٢٠٠7(

بداع، والمخاطر، والقدرة على حسن استثمار التكنولوجيا الحديثة وتطبيقها، ومن اأبرز صفات  غالباً ما ترتبط ال�أعمال الريادية بال�إ  
الريادي: القدرة على تحمل المخاطر، وال�ستعداد لمواجهتها، ومبادر، يقوم من تلقاء نفسه بمتطلبات العمل، ويبحث عن الفرص ويستثمرها، 
نتاج، ويعمل  ويمتلك القدرة على المتابعة وال�ستمرار في العمل، ويبحث عن المعلومات اللازمة لتحقق ال�أهداف، ويراعي معايير الجودة في ال�إ

قناع والتفاوض في تسويق منتجاته.)ماس،٢٠٠7(  بفاعلية في اإعداد الخطط ويطورها، ويعتبر اأيّ مشكلة فرصة للتطوير، ويمتلك مهارات ال�إ

فعند زيادة عدد الرياديين في بلد ما، يؤدي ذلك اإلى زيادة نمو هذا البلد بين الدول؛ ما يعكس حقيقة المهارات التي يتمتعون بها،   
نتاج،  اإضافة اإلى قدراتهم على التجديد )innovation(. فالريادي  يبتكر ويجدد من خلال تقديم منتج جديد للسوق، ويعرض اأسلوباً جديداً للاإ

.)hoeing, 2000( ويفتح اأسواقاً جديدة، ويبحث عن مصادر بديلة للحصول على المواد الخام، اأو مستلزمات المشروع

       اإن فكرة تنفيذ المشاريع الريادية عادة ما ترتبط بالمشاريع الصغيرة، وتستخدم منهجية التعلم بالمشروع، وما يميزها اأنّ الفكرة الريادية 
تكون مستحدثة اإبداعية، اأو تكون تجديداً لفكرة موجودة.

-التعلم بالمشروع: 
يُعدُّ التعلم القائم على المشاريع العمليّة نموذجاً تعليمياً مميّزاً، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت التعلمّ الحديثة، ويفعّلها، وهو بديل للتلقين   

وال�ستظهار، حيث يُشغِل المعلم الطلبة في استقصاء حلول المشكلات الملحّة التي تواجههم في حياتهم اليوميّة.

وقد ارتبط التعليم القائم على المشاريع بالنظرياّت البنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون التعليم عبر المشروع هو "منظور شامل يركز   
على التدريس من خلال مشاركة الطلبة في البحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح ال�أسئلة، ومناقشة ال�أفكار، وتنبّؤ التوقعّات، وتصميم 
الخطط اأو التجارب، وجمع البيانات وتحليلها، واستخلاص النتائج، ومناقشة ال�أفكار والنتائج مع ال�آخرين، ثمّ اإعادة طرح اأسئلة جديدة؛ لخلق 

منتجات جديدة من ابتكارهم". )علي، ٢٠٠9(
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         وتكمن قوّة التعلمّ القائم على المشروع في ال�أصالة، وتطبيق البحوث في واقع الحياة، وتعتمد فكرته ال�أساسيّة على اإثارة اهتمام الطلبة 
بمشاكل العالم الحقيقي، ودعوتهم للتفكير الجادّ فيها، وتحفيزهم على اكتساب المعرفة الجديدة، وتطبيقها في سياق حلّ المشكلة. ويلعب 
ر، ويتركز العمل مع الطلبة حول تاأطير المسائل الجديرة بال�هتمام، وهيكلة المهام ذات المغزى، والتدريب على تطوير المعرفة  المعلم دور المُيسِّ
والمهارات ال�جتماعيّة، حيث يعيد التعليم القائم على المشروع تركيز التعليم على الطالب، وليس على المنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّر 
بداع، والمرونة، وهذه ل� يمكن اأنْ تُدرَّس من خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها  ال�أصول غير الملموسة، ويحرّك العاطفة، وال�إ
من خلال التجربة، ويشير علي )٢٠٠٣( اإلى اأنّ استخدام استراتيجية التعليم القائم على المشروع ل� يقتصر على مادة دراسية دون اأخرى، حيث 
يمكن استخدامها لتدريس معظم المواد الدراسية في المراحل الدراسية المختلفة، واإن كان يُفضل استخدامها مع المواد الدراسية التي يغلب 

عليها الجانب العملي.  

�آتية: الةً لتعليم الكفايات الرئيسة؛ للاأسباب ال لةً فعّ  ويُعدَّ التعلم القائم على المشاريع وسي
-  غالبا ًما تتقاطع المشكلة قيْد البحث مع كثير من التخصّصات العلميّة، مثل الرياضيات، والفيزياء، والجغرافيا، وال�أحياء؛ ما يحقّق التكامل 

أفقي بين المباحث والكفايات والمهارات المختلفة في الوقت نفسه.   ال�

-  يوفرّ هذا النوع من التعلم الفرص المناسبة للطلبة؛ ل�كتساب فهم عميق للمحتوى، اإضافة اإلى مهارات القرن الواحد والعشرين.

-  يساعد على التنويع  في اأساليب التقويم؛ اإذ اإنّ التعلم بالمشروع يتطلب تغيير اأطر التقييم التقليديةّ اإلى اأخرى جديدة تتناسب مع طبيعه 
العمل بالمشاريع. 

-  يؤدّي تنفيذ استراتيجية التعلم بالمشروع على نطاق واسع حتماً اإلى تغيير الثقافة السائدة في المدارس، خاصة تلك الموجودة في البيئات 
.)Ravitz, 2010( ال�جتماعيّة المهمّشة

�آتية: ة ال ة التعلم بالمشاريع، ل� بدّ من توافر العناصر ال�أساسيّ يّ ولضمان فعال

١. طبيعة المحتوى التعليمي )محتوى هادف(: يركزّ التعلم بالمشروع في جوهره على تعليم الطلبة المعارف والمهارات اللازمة في كلّ مرحلة 
تعليميّة، والمستمدة من المعايير والمفاهيم ال�أساسية من المادة التعليميّة المستهدفة )كيمياء، رياضيات... اإلــخ(.

٢ . مهارات القرن الواحد والعشرين: يتعلم الطلبة من خلال المشروع بناء كفايات ل�زمة  لعالَم اليوم، مثل: حلّ المشكلات، والتفكير النقدي، 
بداع/ ال�بتكار، التي يتم تدريسها، وتقييمها بشكلٍ واضح. والتعاون والتواصل، وال�إ

٣ . التحقيق/ البحث العميق: يشارك الطلبة في عمليّةٍ محكمة وطويلة، في طرح ال�أسئلة، وتطوير ال�أجوبة اأثناء المشروع، مستخدمين في 
تنفيذه الموارد المتاحة.

٤. ال�أسئلة الموجّهة:  يركز العمل بالمشروع على توجيه اأسئلة مفتوحة النهاية التي تثير فضول الطلبة واهتمامهم، وتساعدهم في استكشاف المطلوب.

ال�أسئلة  جابة عن  ال�إ اأجل  المهارات؛ من  المفاهيم، وتطبيق  المعرفة، وفهم  اإلى اكتساب  الطلبة بالضرورة  المعرفة: يحتاج  اإلى  ٥ . الحاجة 
الموجّهة، وتنفيذ  المشروع.

٦ . القرار والخيار: يُسمح للطلبة اإجراء بعض الخيارات حول المراحل والفعاليات وال�أنشطة، واتخّاذ القرار في كيفيّة تنفيذها، وكيفية اإدارة 
وقتهم؛ للوصول اإلى مخرجات المشروع، ويرشدهم في ذلك المعلمون، تبعاً للعمر، وصعوبة التجربة )المشروع(.

م  الطلبة فيها معلومات عن مشروعهم، ويتلقّون  تغذية راجعة عن جوْدة عملهم؛ ما يؤدّي  7 . النقد والمراجعة: يتضمّن المشروع مرحلة يقدِّ
بهم اإلى تعديل المشروع ومراجعته، اأو اإجراء مزيدٍ من التحقيق والبحث؛ لتحسين المخرج النهائي للمشروع.

٨ . الجمهور العام: يشرح  الطلبة عملهم )المشروع، ومراحله، ومخرجاته( ل�أشخاص اآخرين غير  الزملاء والمعلمين.
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م القائم على المشاريع، هي: يوجد ثلاثة محاور لنجاح التعلّ

 ١. العرض: معرفة الطلبة منذ البداية باأنهّم سيقومون بعرض نتاج )مخرج( مشروعهم ل�آخرين؛ لمشاهدته )ملاحظته(، واإبداء الراأي فيه.

 ٢ . مراحل المشروع المتعددة: مراجعة المعلم لعمل الطلبة )المشروع( في مراحله المتعددة؛ لتقديم تغذية راجعة لهم، ولمعرفة مدى 

تقدّمهم في المشروع.

 ٣ . النقد البناّء: عقد جلسات مراجعة لكلّ مرحلة في المشروع، وتقديم ملحوظات بناّءة في جوٍّ مريح ومحفّز للعمل.

آتية: يرى كوك وويفنج )Cook and Weaving, 2013( اأنّ تطوير الكفايات الرئيسة من خلال العمل بالمشروع، يقوم على مبادئ التدريس ال�  

١ - التعلم القائم على المهام )التعلم من خلال المَهمّة(: يطوّر المتعلمون كفاياتهم الرئيسة من خلال مهام حقيقيّة نشَِطة واأصيلة، يستلزم 
تنفيذها، وتحقيق اأهدافها التعاون بين اأفراد المجموعة.

٢ - توظيف التعليم التعاوني والفردي: يتعاون الطلبة بعضهم مع بعض، لكنهم اأيضاً يعملون بشكلٍ مستقلّ، ويديرون تعليمهم باأنفسهم.

٣ - المعلم والمتعلم يقودان العمليّة التعليميّة: بينما يتركز تعلمّ الطلبة في المقام ال�أول على العمل والتجريب والعمل، اإلّ� اأنّ هذا يقترن بالتعليم 
الصريح من جانب المعلمين، حيث اإنّ المتعلمين في حاجة اإلى دعم لتطوير قدرتهم على التعلمّ بشكلٍ مستقل.

الصلة  ذات  محتوى  بيداغوجيا  استخدام  على  ال�أساسيّة  الكفايات  تعلم  ينضوي  التكنولوجيّة:  الناحية  من  ومبتكرة  تجديديةّ  ال�أنشطة   -  ٤
بتكنولوجيا المعلومات وال�تصّال�ت، وتكنولوجيا الهاتف النقّال.

٥ - تنفيذ فعاليّات المشروع داخل المدرسة وخارجها: تعزيز فكرة تنفيذ اأنشطة ل�منهجيّة متعلقة بالمشروع خارج جدران المدرسة وساعات 
.)Cook and Weaving, 2013( الدوام المدرسي

التخطيط لمشروعات التعلم:
اأطول،  فترة  اأو  اأسابيع،  اأو  اأيام،  بضعة  المشروعات  هذه  تستغرق  وقد  نجازها.  ل�إ اللازم  الوقت  تخصيص  اإلى  المشاريع  تحتاج   
والتخطيط اأمرٌ ضروريّ لتحقيق النجاح، وهو ينضوي على عوامل عدّة، منها: تحديد اأهداف ونتائج محددة للتعلم، وربطها بسياقات حياتية، 
اإلى  اإضافة  والثابتة،  المستمرة  الراجعة  بالتغذية  الطلبة  وتزويد  وال�كتشاف،  التفسير  لدعم  ال�أحيان؛  من  كثير  في  أوليّة  ال� المصادر  واستخدام 

مساعدتهم في اإدارة الوقت، واستخدام اأدوات التعاون الرقميّة عند الحاجة.
وعند تنفيذ فكرة التعلمّ بالمشروع، على المعلم اأن يراعي ال�آتي:

على الرغم من اأنّ التعلمّ القائم على المشروع يزوّد الطلبة بمهارات ل� غنى عنها، ويتيح لهم توسيع مداركهم للتفكير فيما وراء   
المعرفة، كان ل� بد من تجنب تكليفهم فوق طاقتهم المادية وال�جتماعية، اإضافة اإلى مراعاة األّ� ينشغل الطلبة بالمشاريع التعليميّة للمواد على 
حساب تحصيلهم العلمي، ونظراً لكثرة المشاريع التعليميّة في المقرّرات الدراسيّة في الفصل الدراسي الواحد، كان ل� بد من ال�تفاق بين 

المعلمين على األّ� تشمل المشاريع جميع المقررات الدراسية للطالب الواحد، مع الحرص على توافق الزمن مع متطلبّات المشروع.

استراتيجية الصف المعكوس )المقلوب(:
هي استراتيجية تعتمد على التعلمّ المتمركز حول الطالب )تنعكس ال�أدوار جزئياً، اأو كلياً بين الطالب والمعلم وَفق الموقف التعليمي(؛   
بحيث تصبح نسبة مشاركة الطلبة في الحصّة التعليميّة ل� تقلّ عن 7٠%، عن طريق تنظيم اأنشطة موجّهة، يكون فيها الطالب ذا راأيٍ مسموعٍ، 

ولكن بتوجيهٍ من المعلم.

لكترونيّة الحديثة بطريقة تتيح للمعلم اإعداد الدروس على شكل         والتعلم المعكوس )المقلوب( طريقة حديثة يتمّ فيها توظيف التقنيّات ال�إ
لكترونية، الهدف منها هو اإطلاع الطلبة عليها قبل الحضور للحصة الصفية. ويتمّ تخصيص وقت  مقاطع فيديو اأو غيرها من الوسائط التعليمية وال�إ
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الحصة لمناقشة ال�أنشطة والتدريبات والمشاريع وحل المشكلات، وبذلك يضمن المعلم ال�ستثمار ال�أمثل لوقت الحصة، حيث يناقش المعلم 
الطلبة في المادة التي شاهدوها مسبقاً، ويقيّم مستوى فهمهم، ويصمّم ال�أنشطة والتدريبات بناءً على ذلك لتوضيح المفاهيم والمعلومات، 
وتطوير المعارف والمهارات. ويشرف على اأنشطتهم وتفاعلهم باستمرار، ويقدّم الدعم المناسب، مع مراعاة الفروق الفرديةّ. والجدير بالذكر 
لكترونية المطورة، وغيرها. اأنّ تعلم الطلبة يصبح في البيت، وخارج الصف، من خلال الوسائط، كالفيديو، والعروض التقديمية، والكتب ال�إ

 )Johnson et al،2014(

وقد عرّف )بيشوب( الصف المقلوب )المعكوس( باأنهّ طريقة تعليميّة تتشكّل من مكوّنين اأساسيّين، هما: ال�أنشطة التعاونيّة التفاعليّة   
)Bishop،2013( .الجماعيّة داخل الفصل، ومشاهدة المادة التعليميّة عبر الحاسوب خارج غرفة الصف

بات الصّفّ المقلوب )المعكوس(: متطلّ
 بيئة تعليميّة مرنة: حيث تتحوّل البيئة الصفيّة اإلى بيئة تفاعليّة نشطة، فيها الحركة، والضوضاء، والنِّقاشات، وعلى المعلم تقبُّل هذه 

البيئة غير التقليديةّ، بل تعزيزها، وتشجيعها؛ لتحقيق التعلمّ المطلوب. 
 تغيُّر في مفهوم التعلمّ: يتطلبّ تبنيّ هذا النمط التعليمي تغيير فلسفة التعليم من عمليّة يكون المعلم هو محورها وقائدها اإلى عمليّة 

ر، بينما يكون الطالب نشَِطاً واإيجابياً ومسؤول�ً عن عمليّة تعلمّه. يكون فيها هو الوسيط والموجّه والميسِّ
 تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد المادة التعليميّة الواجب تحضيرها بدقة.

بين ومهيَّئين: بما اأنّ هذا النمط ل� يستغني عن دور المعلمّ، تزداد الحاجة اإلى وجود معلمين قادرين على التعامل   توافر معلمين مدرَّ
معه، حيث يتطلب اتخّاذ عديد من القرارات المتنوعة المهمّة.

م المعكوس )المقلوب(:    ميزات التعلُّ
من اأهم ما يميز التعلم المعكوس )المقلوب( اأنه يلبي احتياجات الطلبة في عصر المعرفة، بما يوفره من التماشي مع متطلبات عصر   
المعرفة والرقمنة، والمرونة، والفاعلية، ومساعدة الطلبة المتعثرين اأكاديمياً، وزيادة التفاعل بين المعلم والطلبة، والتركيز على مستويات التعلم 
دارة الصفية، والشفافية، والتغلب على قضية نقص اإعداد  العليا، ومساعدة الطلبة على التفوق، وتحسين التحصيل، والمساعدة في قضية ال�إ

.)Goodwin&Miller, 2013( المعلمين
ويمكن توضيح ذلك على النحو ال�آتي: 

أوّلي على المحتوى قبل الحصة، واستثمار وقت الحصة بشكلٍ اأفضل. مَنْحُ الطلبةِ الفرصة للاطلّاع ال�
تحسين تحصيل الطلبة، وتطوير استيعابهم المفاهيم المجرّدة.

التشجيع على ال�ستخدام ال�أمثل للتقنيّة الحديثة في التعليم.
استيعابهم  في  والقوة  الضعف  نقاط  على  مؤشّرٌ  هي  الطلبة  يجريها  التي  القصيرة  والواجبات  فال�ختبارات  الطلبة.  استيعاب  لتقييم  اآليّة  توفير 

المحتوى؛ ما يساعد المعلمّ على التعامل معها.
توفير الحريةّ الكاملة للطلبة في اختيار المكان والزّمان والسّرعة التي يتعلمّون بها.

توفير المعلمين تغذية راجعة فوريةّ للطلبة في الحصّة داخل الصف.
تشجيع التواصل بين الطلبة من خلال العمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.

المساعدة في سدّ الفجوة المعرفيّة التي يسبّبها غياب الطلبة القسري اأو ال�ختياري عن الصفوف الدراسية.
يتيح للطلبة اإعادة الدرس اأكثر من مرة، بناءً على فروقاتهم الفردية.

١٠. يوظفّ المعلم وقت الحصة اأكثر؛ للتوجيه، والتحفيز، والمساعدة، كما يبني علاقات اأقوى بين الطلبة والمعلم، فيتحوّل الطالب اإلى باحث 
عن مصادر معلوماته؛ ما يعزّز التفكير الناقد، والتعلمّ الذاتي، وبناء الخبرات، ومهارات التواصل والتعاون بين الطلبة )متولي وسليمان، ٢٠١٥(.

التعلمّ المعكوس والنظريّة البنائيّة:
هُ ال�تجاهات التعليميّة الحديثة اأنظارها نحو النظريةّ البنائيّة؛ لتغيير العمليّة التعليميّة وتطويرها، والخروج عن النمط    التقليدي  تُوجِّ  

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



١٧

السائد في التعليم. وترى البنائيّة اأنّ المتعلمّ نشط، وهو مسؤول عن عمليّة تعلمّه، ويبني معرفته بنفسه. وتعطي البنائيّة اأهميّة كبيرة للمعرفة 
المسبقة التي يمتلكها المتعلمّ؛ ليبني عليها معرفته الجديدة، كما تركزّ على العمل التعاوني الجماعي، وتطوير مهارات التفكير والعمل لدى 
نهّا تحوّل دور المعلم بشكل كبير من دور مركزي يقود العمليّة التعليميّة، ويكون فيه مصدر  المتعلم. وبما اأنّ البنائيّة تعطي دوراً اأكبر للمتعلمّ، فاإ

المعرفة، ليتحول اإلى دورٍ توجيهي اإرشادي.
وقد بيّنت الدراسات، كدراسة الشكعة )٢٠١٦(، ودراسة )بيشوب Bishop، 2013(، ودراسة قشطة )٢٠١٦(، ودراسة الزين )٢٠١٥( اأنّ   
التعلمّ المعكوس هو نمطٌ تعليميّ يمتاز بخصائصه البنائيّة على جميع المستويات، وفي جميع مراحل التنفيذ، حيث توضّح تلك الدراسات اأنّ التعلمّ 
المعكوس يقدّم المعرفة اللازمة لبناء المفهوم بشكلٍ مبدئيّ يشاهده الطالب، ويفهمه بنفسه. بينما يُتاح وقت الحصة لمناقشة التعلمّ الذي يحمله الطلبة 
اإلى الصف، ومن ثَمّ القيام بال�أنشطة والتطبيقات خلال الحصّة، بناء على ذلك. وبهذا يتمّ خارج الصفّ اكتساب المستويات الدنيا من التفكير، مثل: 

الفهم، والحفظ، والتذكر، بينما يتم التركيز داخل الفصل على مهارات التفكير العليا، مثل: التطبيق، والتقويم، وحلّ المشكلات. 
يدعم الصفّ المقلوب التفاعل، والنشاط الجماعي، ويعزز ثقة الطالب بنفسه، ويحفّزه على المشاركة والتفاعل، كما يوفرّ التعلمّ   
المعكوس بيئةً صفيّةً غنيّةً بالمثيرات، واأساليب التعلمّ المتنوعة؛ ما يحقّق للمتعلم التعليم النوعي والتعليم هذا المعنى، كما يُخرِج الحصّة عن 

النمط التلقيني المُملّ.
وتتيح طريقة تنفيذ التعلمّ المعكوس للمعلم التقييم المستمر خلال الحصة على مستوى المتعلمين، وفهمهم للمادة، وهذا يقدّم ميزتين   
كبيرتين لهذا النوع من التعليم، هما: التقويم البنائي الذي يجعل المعلم على علم مستمر بمستوى الطلبة، وطريقة تقدمهم في المادة، اإضافة 

اإلى مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، ووضع ال�ختبارات وال�أنشطة الصفيّة الفردية والجماعية، بناء على ذلك )الزين، ٢٠١٥(.

تاسعاً- استراتيجية لعب ال�أدوار:
تعدُّ استراتيجية )لعب ال�أدوار(، وما تتضمّنه من األعابٍ ومحاكاة، من ال�أمور الماألوفة عند ال�أطفال، وهذا يؤكدّ لنا استعداد ال�أطفال للتفاعل مع 

هذه ال�ستراتيجية بشكلٍ رائع؛ لذا على معلمّي الصفوف ال�أساسية ال�ستفادة من هذه الميزة لدى طلبتهم. 

ميزات هذه ال�ستراتيجية:
سرعة تعلم الطلبة بهذه الطريقة، واستمرار اأثرها عندهم.

تساعد هذه الطريقة على تنمية علميات التفكير والتحليل عند الطلبة.
تضُفي روحاً وجوّاً من الحيوية والمرح على الموقف التعليمي.

ألفة، والمحبة بينهم. يجابي بين الطلبة، وتنمية الروح ال�جتماعيّة، وال� تساعد هذه ال�ستراتيجية على التواصل ال�إ
تساعد على اكتشاف ذوي الكفاءات والقدرات المتميّزة العالية من الطلبة.

تعالج السلوكات السلبيّة عند الطلبة، مثل ال�نطواء.

خطوات تنفيذ هذه ال�ستراتيجية:
- اإعادة صياغة الدرس، باستخدام حوار تمثيلي، وشرح ال�ستراتيجية للطلبة.

- توزيع ال�أدوار على الطلبة.
- اعتبار الصف مسرحاً، حتى لو كانت التجهيزات بسيطة.

- اختيار المشاهِدين، والملاحِظين من الطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.
- انطلاق التمثيل، ولعب ال�أدوار -المتابعة- اإيقاف التمثيل. )عبيد، وليم، ٢٠٠٤(

التعامل مع الطلبة ذوي ال�حتياجات الخاصة:
         يُعدُّ التعليم -في جميع مراحله- الركيزة ال�أساسية للمجتمع الفلسطيني، وهو لكلّ شخص كالماء والهواء، وهو ليس مقصوراً على فئة 
دون ال�أخرى. اإنّ التعليم يسعى اإلى اإحداث التغيّر المرغوب في سلوك الطلبة؛ من اأجل مساعدتهم على التكيُّف في الحياة، والنجاح في ال�أعمال 
التي سوف يؤدّونها بعد تخرجهم في الجامعات. وتكفّلت وثيقة ال�ستقلال بضمان الحق في التعليم لجميع اأفراد المجتمع الفلسطيني، بما في 

أفراد من ذوي ال�حتياجات الخاصة.  ذلك ال�
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وانسجاماً مع توجّهات وزارة التربية والتعليم تجاه دمج الطلبة ذوي ال�حتياجات الخاصة مع زملائهم في المجتمع، وفي بيئة تعلمهم   
رشادات التفصيلية للمعلم للتعامل مع هؤل�ء الطلبة. الطبيعية، سنقدّم مجموعة من ال�إ

اهتمت الوزارة بحقوق ال�أشخاص ذوي ال�حتياجات الخاصة، فقد تبنتّ عديداً من البرامج التي تسُهم في دمج هؤل�ء  الطلبة في   
رشادات مقدمة للمعلم، حول كيفية التعامل مع الفئات  المدارس، منها: برنامج التعليم الجامع، وبرنامج غرف المصادر. وهذه مجموعة من ال�إ

التي يتم دمجها ضمن الطلبة في المدارس:
عاقة البصرية:  ١- ذوو ال�إ

ضاءة المناسبة في اأماكن جلوس الطالب. - توفير ال�إ
- تشجيع الطالب على استعمال ال�أدوات المعينة عند الضرورة، كالمسجّلات، والنظاّرات الطبيّة، مع اإعطائه الوقت اللازم.

- استخدام اسم الطالب عندما يكون ضمن جماعة؛ حتى يتاأكد اأنّ كلام المعلم موجّه اإليه، وقراءة كلّ ما يُكتب على السبورة.
- السماح للطالب الكفيف كلياً استخدام اآلته الخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، اأو حلّ واجباته، دون اأي اإحراج.

عاقات السمعيّة:  ٢- ذوو ال�إ

- التحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في الكلام متوسطة.
- اإعادة صياغة الفكرة اأو السؤال ليصبح مفهوماً، والحصول على التغذية الراجعة من الطالب باستمرار.

فادة من المعينات البصريةّ.  - استخدام المعينات البصريةّ اإلى الحد ال�أقصى الممكن، مع اإعطاء الفرصة للطالب للجلوس في المكان الذي يتيح له ال�إ
- تشجيع الطالب سمعياً على المشاركة في النشاطات الصفيّة، وتطوير مهارات التواصل لديه.

 ٣- الطلبة الذين يعانون اضطرابات نطقيّة:

- التحليّ بالصبر اأثناء ال�ستماع لهم.
حراج. - تجنُّب مساعدته اأثناء كلامه؛ منعاً للاإ

- تشجيع هؤل�ء الطلبة على العمل الجماعي، مع تجنبّ توجيه التدريب الصارم لهم.
- استخدام اللغة السليمة في مخاطبة الطالب في كلّ المواقف.

عاقة الحركيّة:  ٤- ذوو ال�إ

- اإيلاء الطالب ذي الصعوبات الحركية ال�هتمام الكافي في الحدود والمواقف المناسبة.
مكاناته، وقدراته، واحتياجاته. - توفير البدائل من ال�أنشطة والمواقف الملائمة ل�إ

نجاز السليم مثل غيره من الطلبة العاديين، وتكليفه بمَهمّات تناسب اإمكاناته. - العمل على رفع معنوياته عن طريق اإقناعه بالقيام بال�إ
- عدم التعامل معه بشكل مفاجئ، بل ل� بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه اأنْ يكون مخططّاً لها جيداً.

 ٥- الطلبة بطيئو التعلمّ:
- استخدام اأساليب التعزيز المتنوعة مباشرة بعد حصول ال�ستجابة المطلوبة.

- التنويع في اأساليب التعليم المتبّعة التي من اأهمها: التعليم الفردي، والتعليم الجماعي.
- الحرص على اأنْ يكون التعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط القوة عندهم. - التركيز على نقاط الضعف التي يعاني منها هؤل�ء الطلبة، وتقوية الجوانب ال�إ

 ٦- ذوو صعوبات التعلمّ:
- ضرورة جلوس هذه الفئة في الصفّ ال�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد الذهن، ويشتت ال�نتباه.

- اإشراك الطالب في ال�أنشطة المختلفة، وتكليفه ببعض ال�أعمال البسيطة التي تلائم قدراته.
- ضرورة تبسيط المفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذات معنى للطالب.

- تحفيز الطالب على المشاركة داخل الصف، وتشجيعه على العمل الجماعي.
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 ٧- الطلبة المتفوقّون:
- اإجراء تعديل في مستويات ال�أنشطة حين اكتشاف المعلم ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولد التحدي عند الطلبة ال�آخرين، ويرفع 

من مستوى الدافعية عند هذا الطالب.
- اإعلام اأولياء اأمور الطلبة المتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عن ال�أنشطة الخاصة بهؤل�ء الطلبة، وتوضيح دورهم تجاه اأبنائهم المتفوقين، من 

مكانات المطلوبة لتنمية مواهبهم وقدراتهم، ورعايتها. حيث توفير الجو المناسب، وال�إ

التقويم: 

اأساسياً من اأركان العملية التعليمية وجزءاً ل� يتجزاأ منها، فهو الوسيلة التي يمكن من خلالها معرفة ما تم      يُعَدّ التقويم ركناً 
يجابية والسلبية في العملية التعليمية وتشخيص جوانب الضعف والقصور فيها  تحقيقه من اأهداف، ومن خلاله يمكن تحديد الجوانب ال�إ

جراءات المناسبة.  من اأجل اتخاذ ال�إ

صدار اأحكام تتسم بالدقة والموضوعية على مدخلات اأيّ نظام تربوي، وعملياته،         وهو عملية منهجية تقوم على اأسس علمية؛ ل�إ
صلاحها. ول� يقتصر الهدف من التقويم  ومخرجاته، ومن ثمّ تحديد جوانب القوة والقصور في كل منها، تمهيداً ل�تخاذ قرارات مناسبة ل�إ

على تحديد مستويات الطلبة، بل يتمثل في تحسين العملية التعليمية التعلمية، وفق معايير الجودة وال�متياز )كاظم، ٢٠٠٤(.

اإنّ المعرفة يتم تكوينها وبناؤها         ومن التوجهات التربوية الحديثة ما يعرف بالتقويم ال�أصيل الذي يعتمد على ال�فتراض القائل: 
بوساطة المتعلم، وتختلف تلك المعرفة من سياق ل�آخر. وتقوم فكرة هذا النوع من التقويم على تكوين صورة متكاملة عن المتعلم في 
ضوء مجموعة من البدائل؛ اأي اأنّ تعلم الطالب وتقدمه الدراسي يمكن تقييمهما بوساطة اأعمال ومهامّ تتطلب منه انشغال�ً نشطاً، مثل 
رسالية للتعلم  البحث والتحري لحل المشكلات، والقيام بالتجارب الميدانية، وهذه الطريقة في تقويم الطلبة تعكس تحولها من النظرة ال�إ

)ascd, 2005( .اإلى النظرة البنائية )التلقين(

تعريف التقويم ال�أصيل:
هو التقويم الذي يقوم على ال�فتراض القائل: اإنّ المعرفة يتم تكوينها وبناؤها بوساطة المتعلم، وهي تختلف من سياق ل�آخر. ويقيس   
مكان من الواقع، حيث يقوم الطلبة باأداء مهام، وتكليفات مشابهة للمهام الحياتية  التقويم ال�أصيل اأداء الطلبة فى مواقف حقيقية قريبة بقدر ال�إ
أنه يتطلب منهم اإنجاز مهمات لها معنى، ويحتاجونها فى حياتهم الواقعية،  خارج المدرسة. اإنّ التقويم ال�أصيل يهيئ الطلبة للحياة، فهو واقعي؛ ل�

)Tanner, 2001( .كما يتضمن حل مشكلات حياتية
ويمكن تعريف التقويم الحقيقي باأنه تقويم بنائي يعكس اإنجازات الطلبة في مواقف حقيقية واقعية، وهو نشاط يرافق عملية التعليم   
والتعلم، يمارس فيه الطلبة مهارات التفكير العليا، مثل حل المشكلات، واتخاذ القرارات في مواقف حياتية، وهو عملية اإنتاجية تفاوضية، تتيح 

للطلبة التقييم الذاتي، وفق محكات اأداء معروفة: 
أدائي. - يقيس المهارات بشكل مباشر، ويدمج بين التقويم الكتابي وال�

- يرصد تعلم الطلبة على مدار الزمن.
- يوجه المنهاج، ويتوافق مع اأنشطة التعليم ونتاجاته. 

- يشجع التفكير التباعدي والتشعبي.
)Campbell, 2000( يشجع العمل الريادي القائم على التحليل والمبادرة والعمل التعاوني -

)Popham،2001( :تحول�ت في التقويم
هو التحول من تحقيق الكفاية اإلى تحقيق الجودة وال�متياز، ويظهر ذلك من خلال ال�آتي: 

١- التحول من سياسة ال�ختبارات اإلى التقويم المتعدد، واستثمار نقاط القوة للطلبة في جميع المجال�ت، وتوظيفها في المواقف التعليمي التعلمي.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



٢٠

دراكية )حل المشكلات، والتفكير النقدي...(، وكفاءات ما وراء  ٢- التحول من اختبار القدرات المعرفية اإلى القدرات المتعددة القدرات ال�إ
قناع، والتعاون، والعمل الجماعي...(، التصرفات العاطفية )المثابرة، والدافع  المعرفة )التاأمل، والتقييم الذاتي(، وكفاءات اجتماعية )قيادية، وال�إ

الذاتي، والفعالية الذاتية، وال�ستقلالية، والمرونة...(. 
٣- التحول من تقويم منفصل اإلى متكامل، وتقويم الطالب على  كل ما يستطيع اأداءه بالمعارف والمهارات وال�تجاهات التي تعلمها، ويربط 

ذلك بتقويم جميع عناصر النظام التربوي.

استراتيجيات التقويم واأدواته: )اللجنة الوطنية المصغرة للمناهج المطورة، ٢٠١٦(
أداء، والورقة والقلم، والملاحظة، والتواصل، ومراجعة الذات(.  ال�ستراتيجيات: )التقويم المعتمد على ال�

أداة اأو ال�أدوات التي  ال�أدوات: )سلالم التقدير العددي، وسلالم التقدير اللفظي، وسجل  وصف سير التعلم، والسرد القصصي(، ويتم اختيار ال�
تناسب الموقف التعليمي التعلمي.  

 
 استراتيجيات التقويم البديل: )الفريق الوطني للتقويم، ٢٠٠٤(

استراتيجيات
التقويم البديل

استراتيجية
التقويم المعتمد

أداء على ال�

استراتيجية التقويم 
بالورقة والقلم

الملاحظة 
التلقائية

الملاحظة 
المنظمة

استراتيجية
الملاحظة

استراتيجية
التقويم بالتواصل

استراتيجية
مراجعة الذات

اأدوات التقويم البديل:

٢- سلالم
التقدير

١- قوائم
الرصد اأو 
الشطب

٣- سلالم
التقدير
اللفظي

٤- سجل
وصف سير

التعليم
٥- السجل
القصصي

اأدوات
التقويم
البديل
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اأدوات التقويم البديل: )عودة، ٢٠٠٥(
أفعال والسلوكات التي يرصدها المعلم، اأو المتعلم  لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما، وذلك برصد ال�ستجابات  ١- قوائم الرصد اأو الشطب، وقائمة ال�

آتية: صح اأو خطاأ، وتعُد من ال�أدوات المناسبة لقياس مخرجات التعلم. أزواج ال� على فقراتها، باختيار اأحد تقريرين من ال�

٢- سلالم التقدير الرقميّة واللفظيّة: تقوم سلالم التقدير على تجزئة المهمّة، اأو المهارة التعليمية اإلى مجموعة من المهام الجزئية بشكلٍ يُظهر 
مدى امتلاك الطلبة لها، وَفْقَ تدريج من اأربعة اأو خمسة مستويات.

٣- سجلّ وصف سير التعلم: من خلال اإطلاع المعلم على كتابات الطلبة وتعبيراتهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع خبراتهم السابقة ومواقف 
الحياة، وهذا يتطلب بيئة اآمنة تشجع الطلبة على التعبير بحرية عما يشعرون به دون خوف.

٤- السجلّ القصصي: يقدم السجل صورة عن جوانب النمو الشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت ملاحظته على اأدائه.
نجاز: لتجميع عينات منتقاة من اأعمال الطلبة، يختارونها تحت اإشراف المعلم، ويتم تقويمها، وفق معايير محددة. ٥- ملف ال�إ

٦- مشروعات الطلبة: عمل نشاط يختاره الطالب بتوجيه المعلم ذي علاقة بموضوع الدراسة، ويتم اإنجازه داخل المدرسة وخارجها، وله مراحل 
عدّة، ويستغرق عدة اأيام، اأو عدة شهور.

7- العروض: يعرض الطلبة اإنجازاتهم في اأداء المهمّات )تقرير بحث، ولوحة فنية، وحل مسالة...( اأمام بقية زملائهم.

٨- صحائف الطلبة: تقارير ذاتيّة، يُعدّها الطالب عن اأدائه في اإنجاز المهام الحقيقية، شاملة ما يراه من نقاط قوة، ونقاط ضعف، فضلاً عن 
أداء. تاأمّلاته الذاتيّة حول ال�

مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي: )زيتون، ٢٠٠٣(   

التقويم التقليديالتقويم البديل

ياأخذ شكل اختبار تحصيلي، وال�أسئلة كتابية، وقد ل� يكون لها صلة ياأخذ شكل مهام حقيقية، مطلوب من الطلبة اإنجازها، اأو اأداؤها.
بواقع الطلبة. 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم دراستها.يتطلب تطبيق المعارف والمهارات، ودمجها ل�إ

أداء هذه المهمات )مهارات  يوظف الطلبة مهارات التفكير العليا؛ ل�
التطبيق، والتحليل، والتقييم، والتركيب(.

نجاز المهمات الموكلة  يوظف الطلبة عادة مهارات التفكير الدنيا؛ ل�إ
اإليهم )مهارات التذكر، وال�ستيعاب(.

اأيام  اأو  لساعات،  يمتد  نسبياً  طويلاً  وقتاً  المَهمة  اإنجاز  يستغرق 
عدة.

جابة عن ال�ختبارات التحصيلية وقتاً قصيراً نسبياً )بين ١٥  تستغرق ال�إ
دقيقة اإلى ١٢٠ دقيقة عادة(.

اإجابة الطلبة على ال�ختبار التحصيلي فردية.يمكن اأن يتعاون مجموعة من الطلبة في اإنجاز المَهمة.

)موازين(  قواعد  على  اعتماداً  المهامّ،  في  الطلبة  اأداء  تقدير  يتم 
تقدير.

ر اأداء الطلبة في ال�ختبار بالدرجة )العلامة( التي حصل عليها، بناءً  يُقدَّ
على صحة اإجابته عن ال�أسئلة.

وحقائب  أداء،  ال� اختبارات  عــدة:  باأساليب  الطلبة  تقييم  يتم 
نجاز، ومشاريع الطلبة... اإلخ. ال�إ

يقتصر تقييم الطلبة عادة على ال�ختبارات التحصيلية الكتابية.
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نتاجات تعلُّم اللغة العربية:
نتاجات التعلم: كل ما يكتسبه المتعلم من معارف ومهارات وقيم في دراسته لمنهاج معين، وهي خصائص عامة يكتسبها المتعلم، وتتمحور 

ضمن مجال�ت ثلاثة، هي:
والتفكير  مشكلات،  وحل  وتحليل،  بحث،  والتفكير(:  العليا،  العقلية  القدرات  )نتاجات  العقلية  الفنون  مهارات  وهي  عامة:  نتاجات 

بداعي، والتفكير الناقد... ال�إ
نسانية، ومن نتاجات عائلة التخصص: البحث الوصفي، والمنهجية  نتاجات عائلة التخصص: حيث تنتمي اللغة العربية للمباحث ال�إ

الوصفية التحليلية.
نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلمّ مادة اللغة العربية.

نتاجات تعلمّ اللغة العربية:
سلامية.–١١ أمة ال�إ سلام واأسس شريعته وال�عتزاز بحضارة ال� الحفاظ على كتاب الله وسنة نبيه محمد صلى الله عليه وسلم و اإدراك مبادئ ال�إ
تنمية القدرة اللغوية لدى الطلاب واإكسابهم مهارة التعبير الصحيح.–٢١
أدبية لتذوق اأساليب اللغة واإدراك مواطن الجمال فيها.–٣١ تنمية ملكة الطلاب ال�
تدريب الطلاب على ال�ستفادة من المكتبة العربية والرجوع اإلى اأمهات الكتب.–٤١
تدريب الطلاب على فهم المادة المقروءة  والتعبير عنها بلغتهم الخاصة بحيث يشجعهم ذلك على التفكير وال�بتكار.–٥١
ملائية بحيث يستطيعون الكتابة الصحيحة مع ضرورة استعمال علامات الترقيم.–٦١ تنمية قدرات الطلاب ومهاراتهم الخطية وال�إ
تدريب الطلاب على استخدام القواعد النحوية والصرفية اأثناء القراءة والكتابة والتعبير.–7١
النهوض بلغة اأمتهم والسعي لنشرها.  –٨١
اإعانة الطلاب على التعبير الصحيح، وضبط ال�أساليب وتفهم القراآن الكريم والوقوف على اأسراره. اللغوية.–9١

تدريب الطلاب على دقة الملاحظة والتمييز بين الخطاأ والصواب فيما يسمعون ويقرؤون مما يساعدهم على فهم معاني الجمل وال�أساليب.–١٠١
تدريب الطلاب على دقة التفكير والبحث العقلي الدقيق.–١١١
اإكساب الطلاب قدرات نحوية تمكنهم من تقويم األسنتهم عند القراءة.–١٢١
ألفاظ والتراكيب بفضل ما يعرض عليهم من اأمثلة واأساليب.–١٣١ تنمية الثروة اللغوية للطلاب وتزويدهم بكثير من ال�
مساعدة الطلاب على فهم التراكيب وال�أساليب اللغوية.–١٤١
اإبراز جمال ال�أدب العربي والكشف عما حفل به من عناصر ال�أصالة والقوة، ليزداد الطلاب شغفاً واإقبال�ً عليه.–١٥١
أدبية وتنمية حاسة الذوق من خلال اإدراكهم لمواطن الجمال في النص ال�أدبي.–١٦١ ألوان ال� تدريب الطلاب على القراءة الصحيحة لمختلف ال�
توسيع اأفق الطلاب ال�أدبي من خلال تنمية خيالهم وابتكاراتهم.–١7١
تزويدهم بال�أفكار والمعاني والقيم ال�أخلاقية مما يدخل في تكوينهم الفكري والثقافي.–١٨١
لقاء وتمثيل المعنى.–١9١ أداء وجودة ال�إ تدريب الطلاب على حسن ال�
تاأكيد الصلة وتعزيزها بكتاب الله وسنة رسوله الكريم صلى الله عليه وسلم.–٢٠١
اكتساب األفاظ وتراكيب لغوية جديدة من نصوص القراءة.–٢١١
زيادة ثقافة الطلاب بما يكتسبونه من بطون الكتب من األفاظ واأساليب.–٢٢١
الربط بين مواد اللغة العربية بجميع فروعها.–٢٣١
تدريب الطلاب على مواجهة المواقف، وبث الثقة بالنفس والقضاء على الخوف والخجل. –٢٤١
تنمية عادة القراءة )المطالعة الحرة( لدى الطلاب.–٢٥١
تعريف الطلاب باأن تذوق ال�أدب وفهمه فهماً دقيقاً ل� يقف عند تصور المعنى للنص بل يتجاوزه اإلى معرفة الخصائص والمزايا الفنية.–٢٦١
بيان  النواحي الجمالية والفنية في ال�أدب وكشف اأسرار الجمال و تاأثيره في النفس.–٢7١
تمكين الطلاب من اإنشاء الكلام الجيد بمحاكاة النماذج البلاغية.–٢٨١
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٢٣

معايير منهاج اللغة العربيّة الفلسطينيّ:

ــارات  ــارف والمه ــن المع ــذي يتضمَّ ــيّ، الَّ ــوى التعّليم ــم المحت ــي تنظي ــر واضحــة ف ــى معايي ــة اإل ــاب ال�أدب والبلاغ ــتند كت اس  

ياأتــي: فيمــا  ــص  تتلخَّ الذّهنيَّــة، 
أنشــطة التعّليميَّــة المرافقــة، بحيــث تضمــن الحصــول علــى ترجمــة صادقــة - ١ ال�رتبــاط بنواتــج التعّلـّـم؛ فقــد تــمَّ اختيــار المحتــوى، وال�

لنواتــج التعلـّـم المســتهدفة.
ــة؛ فرغــم كــون ال�أدب الَّــذي يعــرض لــه الكتــاب اأدبــاً قديمــاً، اإلّ� - ٢ ربــط المحتــوى بالحداثــة والتكّنولوجيــا والسّــياقات الحياتيَّ

مــن الحاضــر، وهــذا مــا يظهــر مثــلاً فــي معلقّــة عنتــرة، حيــث تــمّ توظيــف علاقــة الشّــاعر بحصانــه لربطهــا  اأنـّـه تــمّ ربــط موضوعاتــه بالزَّ
أنشــطة التّــي تدعــو الطاّلــب اإلــى الموازنــة بيــن العصــور القديمــة والعصــر  فــق بالحيــوان، كمــا تــمّ عــرض بعــض ال� باأفــكار جمعيّــات الرِّ
عــلام  الحديــث، علــى نحــو مــا تــمّ عرضــه فــي موضــوع الخُطبــة؛ حيــث اإنّ المتوقـّـع مــن الطلّبــة اأن يتبيّنــوا اأثــر التكّنولوجيــا ووســائل ال�إ

المرئــيّ والمســموع علــى ســمات الخطبــة المعاصــرة وطريقــة اإلقائهــا، ومقارنتهــا بالخطبــة فــي العصــور القديمــة.
التكّامــل ال�أفقــيّ والرّاأســيّ؛ فالموضوعــات التّــي يعرضهــا الكتــاب لــم تنفصــل عمّــا تعلمّــه الطلّبــة فــي صفــوف ســابقة، فقــد ســبق - ٣

للطاّلــب اأن درس نصوصــاً شــعريَّة فــي المــدح والرّثــاء والغــزل، كمــا ســبق لــه اأن درس بعــض الخطــب مــن العصــور القديمــة، غيــر اأنّ 
كتــاب ال�أدب والبلاغــة يتنــاول هــذه الظوّاهــر وال�أغــراض بشــكل اأوســع، ويقــدّم مــادّة نظريـّـة حــول هــذه الظوّاهــر، وهــو مــا لــم يتوفـّـر 
أدبيَّــة بمــادّة الترّبيــة الفنيّّــة، والتكّنولوجيــا، حيــث عُرضــت اأنشــطة مرافقــة  فــي صفــوف ســابقة. كمــا اأنّ الكتــاب ربــط الموضوعــات ال�

لرســم مشــاهد ومواقــف مــن خــلال فهــم الطاّلــب للنـّـصّ، اإضافــةً اإلــى توظيــف الشّــبكة العنكبوتيّــة.
وظيفيَّــة المعرفــة: فــلا يكفــي اأن تتحــوّل ذاكــرة الطاّلــب اإلــى مخــزن للمعلومــات، بــل مــن الضــروريّ اأن يكــون الطاّلــب قــادراً علــى - ٤

التعّبيــر عــن اأفــكاره حــول مــا يتعلمّــه، وينتــج اأفــكاراً جديــدة فــي تطبيقــات عمليَّــة؛ ولهــذا جــاءت اأنشــطة الحــوار والمناظــرة، وكتابــة 
أبحــاث الصّغيــرة بوصفهــا وســائل مُعينــة علــى تحقيــق الصّــدق فــي وظيفيَّــة المعرفــة، واســتخدامها فــي توليــد اأفــكار جديــدة.  ال�

العدالــة والتنّظيــم الســيكولوجي للمحتــوى: راعــى المحتــوى مرحلــة نضُــج الطاّلــب، واســتعداده، ومســتواه العقلــيّ، وتــمّ اختيــار - ٥
أنشــطة التّــي راعــت اختــلاف الميــول،  المحتــوى بمــا يلبّــي حاجــات الطلّبــة واهتماماتهــم، ويحقّــق العدالــة بينهــم مــن خــلال تنــوّع ال�
أبحــاث الصّغيــرة، وال�شــتراك فــي المناظــرة، والتخّطيــط لهــا بشــكل  وقــد صــار بمقــدور الطلّبــة فــي هــذه المرحلــة العمريّــة كتابــة ال�

جيّــد، كمــا اأنـّـه اأصبــح قــادراً علــى تحويــل الرّمــوز اللغّويـّـة اإلــى رســومات معبّــرة عــن تلــك الرّمــوز.
ــة ل� تتعدّاهــا، - ٦ ــاول كلّ وحــدة ظاهــرة اأدبيّ ــات واضحــة، تتن ــاب فــي عنوان ــوى: جــاءت وحــدات الكت ــيّ للمحت ــم المنطق التنّظي

ــح، والحماســة.  ــزل، والموشّ كالوصــف، والغ
التتّابــع: جــاءت اأنشــطة التحّليــل فــي الوحــدات الدّراســيّة مبنيَّــة علــى اصطلاحــات نقديـّـة تــمّ تناولهــا وشــرحها فــي وحــدات ســابقة، - 7

ألــوان والصّــوت، والحركــة. أنســنة، وتوظيــف ال� كالتنّــاصّ الدّينــيّ، وال�
ــراء معلوماتهــم فــي - ٨ ــة علــى ال�ســتزادة، واإث ــي تضمّنهــا الكتــاب الطلّب أنشــطة التّ ــم: شــجّعت ال� اســتمراريّة اكتســاب نواتــج التعّلّ

ــة مســتقبلاً. أدبيَّ ــه للنصّــوص ال� ــاء تحليل ــة لــدى الطاّلــب اأثن ــة نقديّ المســتقبل، كمــا اأنّ اأســئلة التحّليــل شــكلّت مفاتيــح لتشــكيل رؤي
مرونــة المحتــوى: اإنّ المحتــوى التعليمــيّ الَّــذي يقدّمــه الكتــاب مــن المرونــة بحيــث مــن الســهل تعديلــه بيــن الحيــن وال�آخــر، بنــاء - 9

علــى نتائــج التقّويــم، والتغّذيــة المســتمدّة مــن تنفيــذ الكتــاب فــي الميــدان، وتاأكيــداً علــى تطبيــق هــذا المعيــار تــمّ مراجعــة الكتــاب 
بنــاء علــى التَّغذيــة الرّاجعــة بعــد التجّريــب، واإخراجــه بشــكل اأفضــل ممّــا كان عليــه، فــي عنوانــات اأكثــر وضوحــاً، واأســهل للترّميــز فــي 

ذاكــرة الطاّلــب، واأكثــر مناســبة للفتــرة الزّمنيّــة المخصّصــة لتدريــس الكتــاب.
أفــكار، وتدرّبهــم علــى - ١٠ أنشــطة التّــي يقترحهــا الكتــاب جــوّاً مــن التوّاصــل بيــن المتعلمّيــن، وتتيــح لهــم تبــادل ال� التوّاصــل: تخلــق ال�

ــة ســليمة، وليــس اأدلّ علــى ذلــك مــن نشــاط المُناظــرة. صغــاء الجيّــد، والحــوار المبنــيّ علــى اأســس علميَّ ال�إ
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٢٤

بنية الوحدة الدّراسيّة:
آتية: من اأجل تحقيق اأهداف الكتاب، والنوّاتج المتوقعّة من تدريسه، روعيَ في بناء المحتوى ال�أمور ال�

أدبيّــة؛ واإنمّــا كان الغــرض مــن - ١ ــة، وليــس اإلــى العصــور ال� تقســيم الكتــاب اإلــى وحــدات دراســيّة اســتناداً اإلــى الفنــون الشّــعريةّ والنثّريّ
ــة. ــصّ وتــذوّق جماليّاتــه، بــدل�ً مــن ال�نشــغال بمعالجــة المعلومــات التاّريخيّ أمــر اأن ينصــبّ جُهــد الطاّلــب علــى تحليــل النّ هــذا ال�

ــمّ عــرض مدخــلٍ - ٢ ــيّ؛ لهــذا ت أدب ــصّ ال� ــه الن ــدَ في ــذي وُل ــيّ الَّ أدب ــلاك الطاّلــب للمعلومــة عــن العصــر ال� ــة امت ــاب اأهميّ ــم يُغفــل الكت ل
أدبيّــة؛ لكــي يُلــمّ الطاّلــب اإلمامــاً ســريعاً بطبيعــة كلّ عصــر، وحــدوده الزّمانيّــة؛ اإذ مــن شــاأن  للوحــدات الدّراســيّة يتنــاول العصــور ال�

ــدَ فيهــا. ــي وُل ــة التّ ــروف التاّريخيّ ــصّ، مــن خــلال التعّــرّف علــى الظّ ذلــك اأن يعينــه علــى تحليــل النّ
تدرّجت كلّ وحدة دراسيّة في عرض المحتوى على النحّو ال�آتي:- ٣

 التمّهيــد لموضــوع الوحــدة بمقدّمــة بســيطة مُذيلّــة باأســئلة استكشــافيّة مفتوحــة، وهــذه ال�أســئلة بمثابــة اأهــداف الــدّرس التّــي 	
علــى الطاّلــب اأن يركـّـز جهــد تعلمّــه فيهــا. وهــذه المقدّمــات ليســت للحفــظ، بــل هــي جِســرٌ ينتقــل مــن خلالــه الطاّلــب 

اإلــى اأهــداف الموضــوع، ومحتــواه التعّليمــيّ.
ويشــكّل هــذا التمّهيــد مقدّمــة مقترحــة للمعلـّـم، قــد يســتعيض عنهــا باأشــكال التقّديــم ال�أخــرى، كعــرض جــزء مــن فلــم   
ــم المختلفــة. ــراه مناســباً مــن اأشــكال التقّدي ــل لوحــة اأو جــدول اأو شــكل اأو خريطــة، اأو مــا ي ومناقشــته، اأو ســرد قصّــة، اأو تاأمّ

 عــرض الجانــب النظّــريّ للمحتــوى التعّليمــيّ فــي بدايــة كلّ وحــدة بلغــة ســرديةّ، تخللّهــا بعــض الوقفــات التاّأمّليّــة؛ حيــث تــمّ 	
تضميــن المــادّة النظّريـّـة زاويــة )اأفكّــر(، كدعــوة للطاّلــب اإلــى المشــاركة فــي بنــاء المعرفــة لديــه، واإبــداء وجهــة نظــره فيمــا 
يُعــرض عليــه، وتدريبــه علــى البحــث والرّبــط والتحّليــل. ولهــذا يجــب اإيــلاء هــذا العنــوان الجانبيّ)اأفكـّـر( اأهميّــة بالغــة، وتــرك 
مســاحة واســعة للطلّبــة كــي يفكـّـروا ويحللّــوا، ويربطــوا بيــن اأجــزاء المحتــوى. ول� يصــحّ اأن يتولـّـى المعلـّـم ذلــك عنهــم، بــل 
مــن الضّــروريّ اأن تنحصــر مَهمّــة المعلـّـم علــى التدّريــب والتوّجيــه، وتقديــم التغّذيــة الرّاجعــة للطلّبــة حــول طريقــة تفكيرهــم.

 عــرض التقّويــم الخــاصّ بالمــادّة النظّريـّـة تحــت عنــوان )التقّويــم(، بعــد المــادة النظّريـّـة مباشــرةً، ويهــدف هــذا التقّويــم اإلــى 	
قيــاس قــدرة الطلّبــة علــى الحفــظ.

 أدبيّ الذّي تتناوله الوحدة الدّراسيّة.	 عرض نموذج اأو اثنين للفنّ ال�
 عــرض التقّويــم الخــاصّ بالنـّـصّ تحــت عنــوان )المناقشــة والتحّليــل(، بعــد النـّـصّ مباشــرة، ويشــمل هــذا التقّويــم قيــاس قــدرة 	

أربعــة: الحرفــيّ، وال�ســتنتاجيّ، والناّقــد، والتـّـذوّق.  ــق مســتويات الفهــم ال� الطلّبــة علــى الفهــم والتحّليــل، وتَحقُّ
 أنشــطة 	 أنشــطة التّــي مــن شــاأنها تحقيــق نواتــج تعلـّـم قيّمــة؛ ولهــذا راعَــت هــذه ال� تذييــل بعــض الوحــدات الدّراســيّة ببعــض ال�

التدّريــب علــى: المناظــرة، وحلقــة النقّــاش، والبحــث وال�ســتقصاء، وكتابــة التقّاريــر، والمقارنــة بيــن النصّــوص، والتلّخيــص، 
ــة. وكان الغــرض مــن عــرض اأكثــر  ــة والشّــبكة العنكبوتيّ ــل مــن خــلال الرّســم، والدّرامــا، وتوظيــف المراجــع العلميّ والتخّيّ
مــن نشــاط فــي الوحــدة، اإتاحــة المجــال للطاّلــب للاختيــار بمــا يتــلاءم مــع ميولــه واهتماماتــه، وتقويــم اأدائــه باســتمرار مــن 

نجــاز الخــاصّ بــه. أنشــطة بملــفّ ال�إ خــلال توثيــق هــذه ال�
أنشــطة اأهميَّــة بالغــة؛ لمــا لهــا مــن اأثر في بناء شــخصيّة الطاّلــب، وتدريبه على  ومــن الضّــروريّ اأن يولــي المعلـّـم هــذه ال�  
ــة التّــي يعــرض لهــا. وقــد  التفّاعــل والحــوار مــع ال�آخريــن، وتوظيــف المنهــج العلمــيّ وحــلّ المشــكلات فــي السّــياقات الحياتيّ

ــي كلّ وِحــدة.  ــة للاأنشــطة ف ــوى التعّليمــيّ تخصيــص حصّــة صفّيّ ــر حجــم المحت ــاء تقري ــار اأثن اأخــذ بال�عتب
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٢٥

الــــجــزء  الثّـــــانــي
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الفصل الدّراسيّ ا لأوّل
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٢٧

ل راسيّ ال�أوَّ الخطّــة المقترحة للفصل الدِّ
عدد الموضوع

الحصص
ملاحظاتال�أسبوعالشّهر

سلاميّ. الرّابعاآب١العصر الجاهليّ + العصر ال�إ

أندلسيّ. ١العصر العبّاسيّ + ال�أدب ال�

مارات + العصر العثمانيّ + التَّقويم. ١عصر الدّول وال�إ

اأيلول

ل أوَّ ال�

١ال�أنشطة )جزء من الحصّة لعرض التقّرير، والجزء ال�آخر لبناء الجدول(.

الثاّني والثاّلث١المعلَّقات + التَّقويم.

٣من معلَّقة عنترة بن شدّاد + المناقشة والتَّحليل + عرض ال�أنشطة.

الرّابع٢مدخل: مفهوم الخبر + اأغراض الخبر + التَّدريبات.

١فنّ الوصف + التَّقويم.

ل تشرين اأوَّ

ل أوَّ ال�

أوّل والثاّني٢وصف اللَّيل ل�مرئ القيس + المناقشة والتَّحليل. ال�

بيح والمليح( للبحتريّ + المناقشة والتَّحليل. الثاّني والثاّلث٢وصف قصري المتوكِّل )الصَّ

الثاّلث١ال�أنشطة.

الرّابع١شعر الحماسة + التَّقويم.

١مؤكِّدات الخبر + التَّدريبات.

أبي الطيِّب المتنبّي+ المناقشة والتَّحليل. ٢من قصيدة على قدر اأهل العزم ل�

تشرين ثان

أوّل ال�

الثاّني  ٢من القصيدة الفتحيَّة الناّصريَّة للجلياني. 

الثاّلث١ال�أنشطة.

مة القصيدة + التَّجديد في المعاني. ١التَّجديد في مُقدِّ

ور وال�أخيلة + التَّقويم. الرّابع١التَّجديد في الصُّ

ل٢اأضرب الخبر+ التَّدريبات. لكانون اأوَّ أوَّ ال�
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٢٨

المدخل )عصور الأدب العربيّ القديم(
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة 

عنوان الوحدة
المعرفة

مستويات ال�أهداف
تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرار

المدخل:
عصور ال�أدب 
العربيّ القديم

العصر 
الجاهليّ

مانيَّة  اأن يبيِّن الطاّلب الحدود الزَّ
والمكانيَّة للعصر الجاهليّ.

ضيــاع ١ الطاّلــب  ـل  يُعلّـِ اأن 
ــعر الجاهليّ. الكثيــر من الشِّ

١

عراء في  ص الطاّلب دور الشُّ اأن يُلخِّ
تصوير الحياة ال�جتماعيَّة والدّينيَّة 

ياسيَّة في العصر الجاهليّ. والسِّ

١

ح الطاّلب القيمة التاّريخيَّة  اأن يوضِّ
عر الجاهليّ. للشِّ

١

القيمة  على  الطاّلب  يُدلِّل  اأن 
ال�جتماعيَّة للشّاعر الجاهليّ.

١

اأن يُسمّي الطاّلب اأربعة من الفنون 
النَّثريَّة في العصر الجاهليّ.

١

اأن يعلِّل الطاّلب اهتمام الجاهليّين 
عر اأكثر من النَّثر. بالشِّ

١

العصر 
سلاميّ ال�إ

سلام  ال�إ اأثر  الطاّلب  ح  يوضِّ اأن 
ر حياة العرب. على تطوُّ

١

الزَّمانيَّة  الحدود  الطاّلب  يبيِّن  اأن 
سلاميّ. للعصر ال�إ

١

العصر  الطاّلب  م  يقسِّ اأن 
صدر  مرحلتين:  اإلى  سلاميّ  ال�إ

سلام وال�أمويّ. ال�إ

١

موقف  الطاّلب  يشرح  اأن 
والخلفاء  )صلى الله عليه وسلم(  الرَّسول 

عر. الراشدين من الشِّ

١

الرَّسول  اأن يُسمّي الطاّلب شاعر 
)صلى الله عليه وسلم(.

١

ر الطاّلب ازدهار كلّ فنّ  اأن يفسِّ
في  مخصوصة  بيئة  في  شعريّ 

العصر ال�أمويّ.

١
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٢٩

اأن يُسمّي الطاّلب فنَّين نثريَّين 
ازدهرا في العصر ال�أمويّ.

١

اأن يذكــر الطاّلــب اأربعــة مــن اأنواع 
الخطبــة في العصــر ال�أمويّ.

١

اأن يذكــر الطاّلــب غرضيــن مــن 
فــي  الدّيوانيَّــة  الرَّســائل  اأغــراض 

أمــويّ. ال� العصــر 

١

العصر 
العبّاسيّ

مانيَّــة  اأن يبيِّــن الطاّلــب الحــدود الزَّ
للعصر العبّاســيّ.

١

ــم الطاّلب العصر العبّاســيّ  اأن يقسِّ
اإلــى مرحلتيــن: العصــر العبّاســيّ 
ل، والعصــر العبّاســيّ الثانــي. أوَّ ال�

١

اأن يشــرح الطاّلــب تطــوُّر الحيــاة 
أدبيَّة والعلميَّة في العصر العبّاسيّ. ال�

١

ر  التَّطــوُّ اأثــر  الطاّلــب  يبيِّــن  اأن 
فــي  ــعر  الشِّ علــى  الحضــاريّ 

العبّاســيّ. العصــر 

١

اأن يسمّي الطاّلب ثلاثة فنون شعريَّة 
استجدَّت بتاأثير التَّطوُّر الحضاريّ.

١

مــن  ســتَّة  الطاّلــب  يســمّي  اأن 
العبّاســيّ. العصــر  شــعراء 

١

ر  التَّطــوُّ الطاّلــب  ــص  يُلخِّ اأن 
الَّــذي طــراأ علــى النَّثــر الفنّــي فــي 

العبّاســيّ. العصــر 

١

ال�أدب
ال�أندلسيّ

اأن يعلِّل الطاّلب تســمية ال�أدب 
أندلســيّ بهذا ال�سم. ال�

١

اأن يذكــر الطاّلــب تاريــخ فتــح 
ــس.  أندل المســلمين ال�

١

من  ثلاثة  الطاّلب  يُسمّي  اأن 
تحت  تندرج  الَّتي  العصور 

أندلسيّ. ال�أدب ال�

١
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٣٠

البيئة  اأثر  الطاّلب  ح  يوضِّ اأن 
ع  تنوُّ على  أندلسيَّة  ال� والطَّبيعة 

أندلسيّ. ال�أدب ال�

١

عراء  اأن يبيِّن الطاّلب سبب تقليد الشُّ
أندلسيّين شعراء المشرق. ال�

١

اأن يُدلِّل الطاّلب على تاأثُّر شعراء 
أندلس بشعراء المشرق. ال�

١

عريّ  اأن يُسمّي الطاّلب الفنّ الشِّ
أندلس. الَّذي ابتدعه شعراء ال�

١

أندلسيّ  عر ال� اأن يذكر الطاّلب ميزة الشِّ
عن شعر المشرق العربيّ. 

١

عــدد  وفــرة  الطاّلــب  ـل  يعلّـِ اأن 
أندلــس. ال� فــي  الشّــاعرات 

١

اأن يســمّي الطاّلــب ثلاثــاً مــن 
أندلــس. ال� شــاعرات 

١

اأن يذكــر الطاّلــب اثنيــن من فنون 
أندلس. النَّثــر الَّتــي ظهرت فــي ال�

١

اأن يذكر الطاّلب مؤَلَّفاً واحد على كلّ 
أندلس. ة في ال� من: الرِّسالة والقصَّ

١

عصر 
الدّول 

مارات وال�إ

منيَّــة  د الطاّلــب الفتــرة الزَّ اأن يُحــدِّ
مارات. لعصــر الــدّول وال�إ

اأن يُعلِّل الطاّلب تسمية عصر ١
مارات بهذا ال�سم. الدوّل وال�إ

١

الَّتي  مارات  ال�إ الطاّلب  يُسمّي  اأن 
مارات. اشتمل عليها عصر الدوّل وال�إ

١

اأن يذكر الطاّلب اأبرز ال�أحداث 
عصر  في  وقعت  الَّتي  التاريخيَّة 

مارات. الدّو ل وال�إ

١

بكتــاب  الطاّلــب  يمثِّــل  اأن 
ــعر للاأحــداث  ل مواكبــة الشِّ ســجَّ
مــارات. فــي عصــر الــدّول وال�إ

١
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٣١

اأن يســمّي الطاّلب خمســة شــعراء 
مارات. مــن عصــر الــدّول وال�إ

١

د الطاّلــب خمســة مــن  اأن يعــدِّ
عصــر  فــي  ــعريَّة  الشِّ أغــراض  ال�

مــارات. وال�إ الــدّول 

١

اأن يعــدّد الطاّلــب الفنون النَّثريَّة الَّتي 
مارات. بــرزت في عصــر الــدوّل وال�إ

١

اأن يذكر الطاّلب دل�لة تنوُّع الفنون 
مارات. النَّثريَّــة في عصر الــدوّل وال�إ

١

اأن يمثّــل الطاّلــب بكتابيــن علــى 
الموســوعات الَّتــي ظهــرت فــي 

ــارات. م ــدّول وال�إ عصــر ال

١

العصر 
العثمانيّ

ــرة الحكــم  د الطاّلــب فت اأن يحــدِّ
ــيّ. ــيّ للوطــن العرب العثمان

اأن يبنــي الطاّلــب جــدول�ً ١
أدبيَّة القديمة،  للعصــور ال�
الزَّمنيَّــة  الفتــرة  مُظهــراً: 
ــعرائه،  ــرز ش للعصــر، واأب

ــه.   ــعر في واأغــراض الشِّ

١

ــة  ول اأن ينســب الطاّلــب اســم الدَّ
ســها. ــى مؤسِّ ــة اإل العثمانيَّ

اأن يكتــب الطاّلــب تقريراً ١
ــن عصــور  ــاعر م ــن ش ع
مبــرزاً  القديــم،  ال�أدب 
الفــنّ الَّــذي اشــتُهر فيــه.

١

اأن يذكــر الطاّلــب تاريــخ انحســار 
يُســمّى  فيمــا  العثمانيَّــة  ولــة  الدَّ

جمهوريَّــة تركيّــا.

١

اأن يذكــر الطاّلــب اأســباب تراجــع 
ال�أدب الفصيح في العصر العثمانيّ.

١

اأن يعلِّــل الطاّلــب شــيوع األقــاب: 
هــان...(  )الــورّاق، الجــزّار، الدَّ

فــي العصــر العثمانــيّ.

١

٤٨٢٢المجموع
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٣٢

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعة الوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

المدخل:
عصور ال�أدب 
العربيّ القديم

الطَّلبة  يظنّ  قد  الجاهليّ:  العصر  مفهوم 
اإليه العصر يعني:  اأنَّ الجهل الَّذي نسُبَ 
يساألون:  وربَّما  والمعرفة،  العلم  غياب 
الرّائع  عر  الشِّ هذا  الجاهليّون  كتب  كيف 

اإذا كانوا جهّال�؟ً 

والطَّيش  فه  السَّ ومنها  اللُّغة:  في  الجهل  معاني  اإلى  المعلِّم  يشير 
والتَّسرُّع، كما هو واضح في قول عمرو بن كلثوم: 

األ� ل� يجهلَنْ اأحدٌ علينا       فنجهلَ فوقَ جهلِ الجاهلينا

 كما يُنبِّه المعلِّم اإلى اأنّ ال�سم ربَّما اأطلق على العصر بسبب الجهل 
أوثان، وواأد البنات لدى فئة  الَّذي ساد في بعض العادات، كعبادة ال�

قليلة من الجاهليّين.

العصر  مصطلح  الطلّبة  بعض  يُطلق  قد 
اأسوة  أندلسيّ،  ال� ال�أدب  على  أندلسيّ  ال�

بباقي العُصور.

يطلب المعلِّم من الطَّلبة ملاحظة تاريخ بداية العصر العبّاسيّ ونهايته، 
أندلس كان في فترة  أندلسيّ؛ لملاحظة اأنّ حكم ال� ومقارنته بال�أدب ال�
أمويَّة في  الخلافة العبّاسيَّة )عبد الرَّحمن الدّاخل اأراد اإحياء الخلافة ال�
أندلس(. ومن تلك المقارنة يستنتج الطَّلبة اأنَّ الحديث يجري عن  ال�

اأدب له خصوصيَّته، وليس اأدب فترة زمنيَّة تالية للعصر العبّاسيّ.

ر  تصوُّ في  الطَّلبة  بعض  لدى  صعوبات 
أدبيَّة. منيّ للعُصور ال� التَّسلسل الزَّ

نهاية  في  الواردين  النَّشاطين  في  ل  أوَّ ال� النَّشاط  على  المعلِّم  تركيز 
أدبيَّة  ال� للعصور  بناء جدول  المدخل؛ بحيث يطلب من كلِّ طالب 
عراء، واأبرز  منيَّة، واأبرز الشُّ ن: اسم العصر، والفترة الزَّ مرتَّبة زمنيَّاً، يتضمَّ
الجدول  ليكون هذا  يريد  المعلِّم ما  عريَّة. وقد يُضيف  الشِّ ال�أغراض 

صاً للمدخل. مُلخَّ
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٣٣

ثالثاً- نموذج تنفيذ درس

رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

سلاميّعصور ال�أدب العربيّ القديم ١العصر الجاهليّ وال�إ

ل�ً- مرحلة ال�ستعداد: اأوَّ

ال�أهداف

مانيَّة والمكانيَّة للعصر الجاهليّ.	  اأن يبيِّن الطاّلب الحدود الزَّ
ياسيَّة في 	  عراء في تصوير الحياة ال�جتماعيَّة والدّينيَّة والسِّ ص الطاّلب دور الشُّ اأن يُلخِّ

العصر الجاهليّ.
عر الجاهليّ.	  ح الطاّلب القيمة التاّريخيَّة للشِّ اأن يوضِّ
اأن يُدلِّل الطاّلب على القيمة ال�جتماعيَّة للشّاعر الجاهليّ.	 
اأن يُسمّي الطاّلب اأربعة من الفنون النَّثريَّة في العصر الجاهليّ.	 
عر اأكثر من النَّثر.	  اأن يعلِّل الطاّلب اهتمام الجاهليّين بالشِّ
ر حياة العرب.	  سلام على تطوُّ ح الطاّلب اأثر ال�إ اأن يوضِّ
سلاميّ.	  مانيَّة للعصر ال�إ اأن يبيِّن الطاّلب الحدود الزَّ
سلام وال�أمويّ.	  سلاميّ اإلى مرحلتين: صدر ال�إ م الطاّلب العصر ال�إ اأن يقسِّ
عر.	  اأن يشرح الطاّلب موقف الرَّسول )صلى الله عليه وسلم( والخلفاء الراشدين من الشِّ
اأن يُسمّي الطاّلب شاعر الرَّسول )صلى الله عليه وسلم(.	 
ر الطاّلب ازدهار كلّ فنّ شعريّ في بيئة مخصوصة في العصر ال�أمويّ.	  اأن يفسِّ
اأن يُسمّي الطاّلب فنَّين نثريَّين ازدهرا في العصر ال�أمويّ.	 
اأن يذكر الطاّلب اأربعة من اأنواع الخطبة في العصر ال�أمويّ.	 
اأن يذكر الطاّلب غرضين من اأغراض الرَّسائل الدّيوانيَّة في العصر ال�أمويّ.	 

ح.	 المهارات مهارة تحليل المادّة العلميَّة والوصول اإلى راأي مُرجَّ

________الخبرات المنتمية

ال�أخطاء 
المفاهيميَّة 
عوبات والصُّ

ال�أخطاء 
عوبات والصُّ

مفهوم العصر الجاهليّ: قد يظنّ الطَّلبة اأنَّ الجهل الَّذي نسُبَ اإليه العصر يعني: غياب العلم 
عر الرّائع اإذا كانوا جهّال�؟ً والمعرفة، وربَّما يساألون: كيف كتب الجاهليّون هذا الشِّ

اآليّات معالجتها

ــفه والطَّيــش والتَّســرُّع، كمــا هــو واضــح  يشــير المعلِّــم اإلــى معانــي الجهــل فــي اللُّغــة: ومنهــا السَّ
فــي قــول عمــرو بــن كلثــوم: 

األ� ل� يجهلَنْ اأحدٌ علينا      فنجهلَ فوقَ جهلِ الجاهلينا
ــه المعلِّــم اإلــى اأنّ ال�ســم ربَّمــا اأطلــق علــى العصــر بســبب الجهــل الَّــذي ســاد فــي بعــض   كمــا يُنبِّ

أوثــان، وواأد البنــات لــدى فئــة قليلــة مــن الجاهليّيــن. العــادات، كعبــادة ال�
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٣٤

اأصول 
التَّدريس

المحتوى 
التَّعليميّ

العصر الجاهليّ:
ــة للعصــر الجاهلــيّ: الفتــرة الممتــدّة مــن )١٥٠- ٢٠٠( ســنة قبــل 	  مانيَّ ــة والزَّ الحــدود المكانيَّ

ــة ومــا حولهــا. ســلام، فــي بيئــة الجزيــرة العربيَّ ال�إ
الحيــاة ال�جتماعيَّــة: عــاش العــرب فــي اإطــار نظــام قَبَلــيّ، يرتبــط فيــه اأفــراد القبيلــة برابــط الــدّم، 	 

ويحكــم القبيلــة زعيــم يتصّــف بالحكمــة ورجاحــة العقــل والكــرم، وســادت عــادات حســنة 
يــف، كمــا ســادت عــادات ســيّئة كشــرب الخمــر، وواأد البنــات. كاإكــرام الضَّ

الحيــاة الدينيَّــة: لــم يكــن للعــرب فــي الجاهليّــة ديــن واحــد؛ فقــد دان قليــل منهــم باليهوديـّـة اأو 	 
ــة، وقلَّــة منهــم كانــوا متحنفّيــن، وهــم الَّذيــن اآمنــوا بوجــود اإلــه واحــد، وحرّمــوا علــى  النصّرانيَّ
أوثــان. اأنفســهم الخمــر وعبــادة ال�أصنــام، اأمّــا معظــم الجاهليّيــن فكانــوا مــن عبــدة ال�أصنــام وال�

ــة: اأجــاد العــرب الشّــعر وبرعــوا فيــه؛ حيــث كان صناعتهــم وعملهــم، فالشّــعر 	  أدبيَّ الحيــاة ال�
ديــوان العــرب؛ لمــا فيــه مــن قيمــة تاريخيَّــة توثيقيّــة، حيــث يصــوّر حياتهــم بتفاصيلهــا، ويصــوّر 
اأحــوال الجزيــرة العربيّــة الطبّيعيَّــة والجغرافيّــة وال�جتماعيّــة والسّياســيّة والدّينيّــة والعقليّــة، كمّــا 

يصــوّر صراعاتهــم الدّاخليّــة والخارجيّــة.
قيمــة الشّــاعر الجاهلــيّ: هــو لســان قبيلتــه المدافــع عنهــا، فــاإذا مــدح رفــع، واإذا هجــا وضــع، 	 

أمــور. وكانــت القبائــل  وكلمتــه فــوق كلّ كلمــة، يُهتــدى براأيــه، ويُفــزع اإليــه فــي معضــلات ال�
تهنـّـئ بعضهــا بميــلاد شــاعر.

ــا 	  ــة، كالخطــب والوصاي ــون نثريّ ــر: ظهــرت فن ــر مــن النثّ ــعر اأكث اأســباب اهتمــام العــرب بالشّ
أنـّـه اأســهل  أمثــال، اإل�ّ اأنّ الشّــعر حظــي بنصيــب اأوفــر مــن اهتمــام العــرب؛ وذلــك ل� والحكــم وال�

يقــاع الموســيقيّ. حفظــاً، واأيســر تــداول�؛ً لمــا فيــه مــن ضوابــط الــوزن وال�إ
سلاميّ: العصر ال�إ

ســلاميّ: بــداأ هــذا العصــر بالبعثــة النبّويـّـة، وامتــدّ اإلــى نهايــة حكــم 	  مانيّــة للعصــر ال�إ الحــدود الزَّ
أموييّــن ســنة )١٣٢ه(، وقسُّــم هــذا العصــر اإلــى عصريــن: الخلفــاء ال�

سلام من البعثة النبّويةّ حتىّ )٤٠هـ(. ١- عصر صدر ال�إ
٢- العصر ال�أمويّ: )٤٠- ١٣٢هـ(.

أدبيّــة: كانــت دعــوة الرّســول الكريــم انقلابــاً فكريـّـاً، وثــورة حضاريـّـة 	  ســلام فــي الحيــاة ال� اأثــر ال�إ
ســلام ليتمّــم مــكارم ال�أخــلاق، ويثبــت اأحســنها، ويبطــل  فــي حيــاة العــرب، حيــث جــاء ال�إ

القبيــح منهــا؛ فــكان لذلــك انعكاســاً علــى الشّــعر حيــث بــرزت الحيــاة الجديــدة بوضــوح.
ســلام الطاّبــع ال�أخلاقــيّ، 	  ســلاميّ: غلــب علــى الشّــعر فــي صــدر ال�إ المعاييــر الفنيّــة للشّــعر ال�إ

ــر  ــاب الشّــعراء الذّيــن انطلقــوا مــن معايي ــى الشّــعر، واأث ــه السّــلام- اإل ــيّ -علي فقــد اســتمع النبّ
ســلاميّة، وكان حسّــان بــن ثابــت شــاعر  ســلاميّ، واتخّــذه وســيلة لنشــر الدّعــوة ال�إ الدّيــن ال�إ
ســلاميّة بشــعره، وســار الخلفــاء الرّاشــدون علــى نهــج الرّســول،  الرّســول يدافــع عــن الدّعــوة ال�إ

فقــد كانــوا يســتمعون اإلــى الشّــعر ويتذوّقونــه.
ــي 	  ــي هــذا العصــر، وســاد ف ســلاميّة ف ــة ال�إ ــعت الدّول أمــويّ: توسّ ــي العصــر ال� ــعر ف ــات الشّ بيئ

ــراق: الهجــاء  ــة(، )الع ــا: )دمشــق: المــدح؛ لوجــود الخلاف ــون شــعريّ خــاصّ به ــة ل كلّ بيئ
والنقّائــض؛ لوجــود ال�أحــزاب وصراعــات القبائــل(، )الغــزل العــذريّ: فــي باديــة الحجــاز ونجــد؛ 

ــرف وال�نفتــاح(. حيــث الحفــاظ علــى التقّاليــد(، )الغــزل الصّريــح: فــي الحواضــر حيــث التّ
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ســلاميّ: طــراأ تطــوّر كبيــر علــى النثّــر الفنّــيّ، وخاصّــة الخطبــة والرّســالة، 	  النثّــر فــي العصــر ال�إ
ــؤون  ــم الشّ ــلاميّة، وتنظي س ــوة ال�إ ــر الدّع ــى نش ــدف اإل ــي ته ــة التّ ــائل الدّيوانيّ فانتشــرت الرّس
داريـّـة للدّولــة، وتنوّعــت اأغــراض الخطبــة مــن سياســيّة واجتماعيّــة ودينيّــة وحزبيّــة، حســب  ال�إ

المناســبة التــي قيلــت فيهــا.

اإستراتيجيّات التَّدريس
الحوار والمناقشة.	 
العصف الذّهنيّ.	 

اآليّات التَّقويم
جابة عن اأسئلة الدَّرس في الكتاب.	  ال�إ
استخدام المُندرَج المرفق؛ لتقييم مهارة تحليل المادّة العلميَّة والوصول اإلى راأي.	 

ثانياً- مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة

سلاميّ.	  كتابة العنوان على اللوّح: عصور ال�أدب العربيّ: الجاهليّ وال�إ
أدبيّــة بشــكل ســريع، وتنبيــه الطلّبــة اإلــى اأنّ الحصّــة مخصّصــة لدراســة 	  تعــداد المعلـّـم للعصــور ال�

اأوّل عصريــن، علــى اأن تُســتكمل باقــي العصــور ل�حقــاً.
ــل 	  ــلال تحلي ــن خ ــوان، م ــذا العن ــته تحــت ه ــا يمكــن دراس ــة حــول م ــيّ للطلّب عصــف ذهن

العنــوان، وتلخيــص ال�أهــداف وتدوينهــا علــى اللـّـوح.

العرض

تيــان بصــورة مماثلــة 	  ســلام )يمكــن تصويرهــا اأو ال�إ عــرض خريطــة قبائــل الجزيــرة العربيّــة قبــل ال�إ
مــن الشّــبكة وعرضهــا علــى الطلّبــة(.

آتية: 	  طرح اأسئلة العرض ال�
ما اسم الخريطة التّي تشاهدونها، وعلام تدلّ؟ 	 
سلام في اإطار النظّام القبليّ البدويّ؟	  كيف عاش العرب قبل ال�إ
سلام؟	  ما العادات التّي عُرفت عن القبائل العربيّة قبل ال�إ
ســلام بالعصــر الجاهلــيّ، مــا مدّتهــا؟ ولمــاذا اأطلــق 	  يت الفتــرة التّــي ســبقت ظهــور ال�إ ســمِّ

عليهــا العصــر الجاهلــيّ رغــم وجــود اأدب عظيــم؟
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هل كان بين هذه القبائل في الجزيرة العربيّة دين يوحّدهم؟ ماذا كانوا يعبدون؟	 
جابات حول الحياة ال�جتماعيّة )القبليّة(، والدّينيّة، وحدود العصر الجاهليّ 	  يلخّص المعلمّ ال�إ

وسبب تسميته.
يطرح المعلمّ سؤال�ً: الشّعر مراآة تعكس حياة المجتمع، بناء على ذلك ما ال�أشياء التّي صوّرها 	 

شعراء الجاهليّة؟
ال�هتمام 	  وسبب  والدّينيّة،  ال�جتماعيّة  للحياة  الشّعر  تصوير  حول  جابات  ال�إ المعلمّ  يلخّص 

أمثال التّي عرفها الجاهليّون، وقيمة  أدبيّة كالخطب والوصايا وال� بالشّعر اأكثر من سائر الفنون ال�
الشّاعر الجاهليّ.

يقود المعلمّ عصفاً ذهنيّاً بطرح السّؤال في زاوية )اأفكّر( حول عدم وصول الشّعر الجاهليّ كلهّ 	 
اإلينا، ويراقب اإجابات الطلّبة لتقييمها وفق المندرج المرفق.

آتية:	  سلاميّ هو التاّلي للعصر الجاهليّ، ومن ثمّ يطرح اأسئلة العرض ال� يشير المعلمّ اإلى اأنّ العصر ال�إ
سلاميّ؟ ومتى انتهى براأيكم؟	  متى بداأ العصر ال�إ
سلاميّ اإلى عصرين، ما هما؟ وما حدودهما الزّمانيّة؟	  يمكن تقسيم العصر ال�إ
هل اختلفت موضوعات الشّعر عمّا كانت عليه في الجاهليّة؟ لماذا؟ ما ال�أشياء التّي اهتمّ 	 

سلاميّ بوصفها؟ شعراء العصر ال�إ
أدبيّة اإذن؟ 	  سلام في الحياة ال� كيف اأثرّ ال�إ
اتخّذ الرّسول )حسّان بن ثابت( شاعراً له، ما دل�لة ذلك؟	 
حبس عمر بن الخطاّب الحطيئة لهجائه الزّبرقان بن بدر، علام يدلّ ذلك؟	 
سلام بناء على ذلك؟	  ما المعايير الفنيّّة للشّعر الجيّد في عصر صدر ال�إ

آتية:	  يشير المعلمّ اإلى ال�نتقال اإلى العصر ال�أمويّ، ويطرح ال�أسئلة ال�
أموييّن ودخول ال�أعاجم اإلى المدن الحجازيةّ، ونقل الخلافة اإلى 	  سلام زمن ال� بعد انتشار ال�إ

دمشق ساد في كلّ بيئة فنّ شعريّ:
ما الفنّ الذي ساد في دمشق حيث الخلافة؟ 	 
ما الفنّ الَّذي ساد في البيئة البدويةّ المحافظة؟ 	 
ما الفنّ الذّي ساد في العراق حيث الثوّرات وال�أحزاب والقبائل؟ 	 
ما الفنّ الَّذي ساد في مدن الحجاز حيث الترّف وال�نفتاح وال�ختلاط بالشّعوب؟	 

سلاميّ، وعلاقة ذلك بالحياة 	  يناقش المعلمّ طلّابه بتطوّر فنيّ الخطبة والرّسالة في العصر ال�إ
الجديدة.

الغلق والتَّقويم
جابة عن اأسئلة الدَّرس.	  ال�إ
تصحيح اإجابات الطَّلبة حول سؤال التَّحليل باستخدام المندرج.	 
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ة واإبداء ال�آراء مندرج تحليل المادَّ

  المستويات

      
       اسم الطّالب

العلامة من )٣(وصف المستويات )١ــــ ٣(

يفتقــر اإلــى المنطــق، يفتقــر 
ل�  بــط،  الرَّ مهــارة  اإلــى 

مُقنعــاً. راأيــاً  يبــدي 

برهــان  دون  راأيــاً  يُبــدي 
ة وتحليلهــا  اأو ربــط للمــادَّ

. منطقيَّــاً

يبــرز المنطــق فــي تفكيــره، 
بــط،  الرَّ مهــارة  يوظِّــف 
ــن. ــى راأي مُبرهَ يخلــص اإل

رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأ- اأسئلة اإثرائيَّة:

عر، ندللّ على ذلك. ١- سار الخلفاء الرّاشدون على هدي الرَّسول -صلىّ الله عليه وسلَّم- في الشِّ
قــه، ويعاقــب الشّــاعر اإذا اأقــذع فــي الهجــاء واأســاء ال�أدب، فقــد  ــعر ويتذوَّ كان عمــر بــن الخطّــاب -رضــي اللــه عنــه- يســتمع اإلــى الشِّ

برقــان بــن بــدر، واقتــصَّ منــه؛ لفحــش لســانه. حبــس الحُطيئــة؛ لهجائــه الزِّ

رات الحضاريَّة في العصر العبّاسيّ. عريَّة المواكبة للتَّطوُّ ٢- ما ال�ألوان الشِّ
راع. المجون، والزُّهد، وشعر الصِّ

ح مفهوم كلٍّ من: الخُطبة، الوصيَّة، الحكمة، المَثَل.  ٣- نوضِّ

قنــاع وال�ســتمالة، ويــدور فــي موضوعــات  اأ- الخطبــة: لــون اأدبــيّ نثــري، يقــوم فيــه الخطيــب بمخاطبــة الجمهــور مشــافهة؛ بهــدف ال�إ
ــن:  ــة م ن الخطب ــور، والموضــوع، وتتكــوَّ ــب، والجمه ــلاث: الخطي ــا اأطــراف ث ــة... وله ــة، وسياســيَّة، واجتماعيّ ــة: دينيَّ ع متنوِّ

مة، وعرض، وخاتمة.    مقدِّ

ــة وعظــاً  ــن الوصيَّ مــه الموصــي اإلــى غيــره، مــن اأقاربــه، اأو تلاميــذه، يحثُّــه علــى العمــل وَفقــه، وغالبــاً مــا تتضمَّ ب- الوصيَّــة: مــا يقدِّ
أداة.  ن من: الموصي، والموصى له، والموضوع، وال� ونصحاً للموصى له، وتتكوَّ

ــن يملــك تجربــة وخبــرة فــي الحيــاة، اإلــى مــن هــو اأقــلّ عمــراً، اأو خبــرة، وقــد تكــون  ج- الحِكَمــة: قــول موجــز بليــغ، يصــدر عمَّ
شعراً، اأو نثراً.   

ل الَّذي قيل فيه. أوَّ ده الناّس فيما بعد، في مواقف حياتيَّة مماثلة للموقف ال� د- المثل: تعبير موجز بليغ، قيل في موقف معيَّن، ويردِّ

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



٣٨

ة علميَّة: ب- مادَّ
برقان بن بدر ة عمر بن الخطّاب -رضي الله عنه- مع الزِّ قصَّ

ــاب -رضــي اللــه عنــه-؛ فاأمــر باإحضارهمــا معــاً، واســتمع عمــر اإلــى  برقــان بــن بــدر الحُطيْئــة للخليفــة عمــر بــن الخطّ شــكا الزِّ  
الحطيئــة: بيــت  د  يــردِّ وهــو  الزّبرقــان، 

نَّكَ اأنت الطاّعمُ الكاسي واقعدْ فاإ دعِ المكارمَ ل� ترحَلْ لبُغيتها     
فقال عمر: ولكن، اأين الهجاء في هذا البيت؟ اإنَّني ل� اأسمع هجاء، بل هو عتاب.  

برقان: اأكلُّ مروءاتي هي اأن اآكل واألبس؟ اإنَّني اإذن نكرة، ل� قيمة لي بين الناّس، ول� دور لي في خدمة الدّين. فقال الزِّ  
ــعر واأغراضــه، فلمّــا جــاء  فقــال عمــر مخاطبــاً اأحــد مســاعديه: علــيَّ بحسّــان بــن ثابــت، فهــو شــاعر، واأكثــر درايــة وفهمــاً بالشِّ  

حسّــان، عــرض عليــه الخليفــة بيــت الحطيئــة، وســاأله: هــل هــذا هجــاء؟
قال حسّان: بل هو اأكثر من الهجاء، لقد سلح عليه، )اأي: سبَّه وشتمه(.

ــد اأنَّ ذلــك البيــت الَّــذي قالــه الحطيئــة، هــو اأشــدُّ اأنــواع  ولــم يكتــفِ عمــر بحسّــان، بــل اأحضــر شــاعراً اآخــر، هــو لبيــد، فاأكَّ  
بئــر.  فــي  بوضعــه  الحطيئــة،  الخطـّـاب  بــن  الخليفــة عمــر  فعاقــب  الهجــاء؛ 

وقد جاء اسم الفاعل في بيت الحطيئة بمعنى اسم المفعول؛ فالطاّعم الكاسي قصُد به المطعوم المكسوّ.

النَّقائض
دهــا، ويدافــع عنهــا، ويتعــرَّض لخصومهــا؛  ، يقــوم فيــه الشّــاعر بنظــم قصيــدة يفتخــر فيهــا بنفســه، وبقبيلتــه، ويمجِّ لــون شــعريٌّ

فيــردُّ عليــه شــاعر اآخــر بقصيــدة، لهــا الــوزن نفســه، والقافيــة نفســها. وتُعَــدُّ نقائــض جريــر وال�أخطــل والفــرزدق اأشــهر نماذجهــا.
يقول الفرزدق: 

بيتــاً دعائمُــه اأعـزُّ واأطــولُ ماءَ بنى لنا   اإنَّ الَّذي سَمَكَ السَّ  
نَّه ل� يُنْقَلُ حَكَمُ السّماءِ فاإ بيتــاً بنـاه لنــا المليـكُ ومـا بَنى    

وتَخالنُا جِنـّاً اإذا مـا نجَْهَـلُ  اأحـلامُـنـــا تَـزِنُ الجِبــالَ رَزانـَـةً  
ويردُّ عليه جرير:

وبنى بنِاءَكَ في الحضيضِ ال�أسفـلِ ماءَ مُجاشعاً  اأخزى الَّذي سَمَكَ السَّ  
بيـتـــاً عَــلاكَ فمــا لــهُ منْ مُـنــقـــلِ مــاءَ بـنـى لنــا  اإنَّ الَّذي سمــك السَّ

ـــلِ  ويفـــوقُ جـاهـلنُـــــا فِعـــالَ الجُهَّ اأحـلامُـنــــا تَـــزِنُ الـجِبــــالَ رَزانَـــــةً 
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ورقة عمل:

 ال�سم: __________
ة  ورقـــة عمـل تقويميَّ

عصور الأدب العربيِّ القديم
فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ
ال�أدب  عصــور  الطلّبــة  يذكــر  اأنْ   -١

القديــم. العربــيّ 
أغــراض  ال� اأبــرز  الطَّلبــة  د  يعــدِّ اأن   -٢

عصــر. كلِّ  فــي  ــعريَّة  الشِّ
٣- اأن ينســب الطَّلبــة بعــض المؤلَّفــات 

اإلــى اأصحابهــا.

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ
تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ
تلخيصنا المعلومات الواردة في الدَّرس.

☜ النَّشاط )١(: نَذكر عصور ال�أدب العربيِّ القديم. 
------------------------- -٢  ------------------------- -١
------------------------- -٤  -------------------------- -٣
------------------------- -٦  ---------------------------٥

عريَّة في كلِّ عصر من العصور ال�آتية: د اأبرز ال�أغراض الشِّ ☜ النَّشاط )٢(: نعَُدِّ
سلام العصر العثمانيّالعصر العبّاسيّعصر صدر ال�إ

☜ النَّشاط )٣(: ننسب المؤلَّفات ال�آتية اإلى اأصحابها:
ة )حيّ بن يقظان(: ----------------- ١- قصَّ
٢- لسان العرب: ---------------------------
ولتين: ------------ ٣- الرَّوضتين في اأخبار الدَّ
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٤٠

الوحدة الأولى: المعلّقات
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة للوحدة

عنوان الوحدة
المعرفة

مستويات ال�أهداف

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرار

ال�أولى:
المعلَّقات

المعلقّات

اأن يُعرِّف الطاّلب 
المعلَّقات.

اأن يكتب الطاّلب مطالع ١
المعلَّقات من خلال 

العودة اإلى اأحد شروحات 
المعلَّقات.

ح الطاّلب ١ اأن يرجِّ
راأياً في عدد 

المعلَّقات بال�عتماد 
على اأسمائها.

١

د الطاّلب  اأن يعدِّ
ال�أسماء المختلفة الَّتي 
اأطلقت على المعلَّقات.

١

اأن يذكر الطاّلب 
المعايير الَّتي استند 

عليها الرُّواة والنُّقّاد في 
اإطلاق اأسماء مختلفة 

على المعلَّقات.

١

اأن يذكر الطاّلب عدد 
المعلَّقات بحسْب اأشهر 

وايات. الرِّ

١

اأن يسمّي الطاّلب 
اأصحاب المعلَّقات 

وايات. بحسب اأشهر الرِّ

١

من معلَّقة 
عنترة بن 

شدّاد

اأن يُعرِّف الطاّلب بعنترة بن 
شدّاد، من حيث: اسمه، 
صفاته، استرقاقه من اأبيه، 

محاربته قبيلة طيء.

اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ ١
قراءة معبِّرة بالشّكل 

والتَّنغيم.

اأن يستنتج الطاّلب ١
العلاقة بين المحبوبة، 
وذكر الشّاعر للاأماكن 

في النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب مناسبة 
نظم عنترة معلَّقته.

اأن ينظِّم الطاّلب حقلاً ١
لاح  دل�ليّاً باألفاظ السِّ

الواردة في النَّصّ.

ح الطاّلب ١ اأن يوضِّ
ل�لة النَّفسيَّة  الدِّ

لتذكُّر عنترة محبوبته 
ساعة اشتداد القتال.    

١
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٤١

ر الطاّلب  اأن يفسِّ
الكلمات الجديدة في 

النَّصّ.

اأن يبيِّن الطاّلب اأثر ١
البيئة الجاهليَّة في 
التَّشبيهات الواردة 

في النَّصّ.

١

اأن يشرح الطاّلب 
عريةّ شرحاً  أبيات الشِّ ال�

عامّاً مُجملاً.

اأن يوازن الطاّلب ١
بين علاقة عنترة 

بحصانه، وما تدعو 
اإليه جمعيّات الرِّفق 
بالحيوان المعاصرة.

١

ح الطاّلب  اأن يوضِّ
ة للقصيدة  التَّقاليد العامَّ

الجاهليَّة من خلال 
المعلَّقات.

اأن يربط الطاّلب بين ١
الفعل) ازورَّ( وشهادة 

الزّور.

١

اأن يصف الطاّلب ديار 
عبلة بحسب ما ورد في 

النَّصّ.

اأن يبيِّن الطاّلب اأثر ١
عنصري: )الحركة 

ور  والصوت( على الصُّ
الفنِّيَّة في النَّصّ.

١

اأن يبيّن الطاّلب سبب 
ة  صبر عنترة على شدَّ

المعركة بحسب ما ورد 
في النَّصّ.

١

د الطاّلب  اأن يحدِّ
المحاور الَّتي تناولها 

النَّص الشعريّ.

١

اأن يحفظ الطاّلب 
خمسة اأبيات يختارها 

من النصّّ.

١

١٤٣7المجموع
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٤٢

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعة الوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

ال�أولى:
المعلَّقات

ــي  ــن ف ــة المميَّزي ــد يتســاءل بعــض الطَّلب ق
ال�أدب  دراســة  جــدوى  عــن  تفكيرهــم 
ارتباطــه  بعــدم  معتقديــن  الجاهلــيّ، 
بحياتنــا، وذوقنــا المعاصــر، وتركيــزه علــى 

القبليَّــة. راعــات  الصِّ

ــم طلّابــه اإلــى اأنَّ الهــدف مــن دراســة ال�أدب الجاهلــيّ هــو  تنبيــه المعلِّ
رت هــذه اللُّغــة  الكشــف عــن تاريخنــا، وتاريــخ لغتنــا، وكيــف تطــوَّ
أدبــيّ عبــر العصــور؛ ولهــذا نحــن  ر الــذَّوق ال� العظيمــة، وكيــف تطــوَّ
لها  ــي ســجَّ ــادات القبيحــة الَّت ــا بالع رن ــه يبصِّ أنّ ــم؛ ل� ــدرس ال�أدب القدي ن
ــة؛ لنتجنَّبهــا، والعــادات الجميلــة؛ لنســتمرَّ فيهــا، وهــذا  شــعراء الجاهليَّ

داأب كلِّ شــعوب ال�أرض. 

قــد يكــون بعــض الطَّلبــة مطَّلعيــن علــى 
ل�أســماء  ومشــهورة  مختلفــة  روايــات 
اأصحــاب المعلَّقــات، وقد يتســاءل بعضهم 
ــر هــو الناّبغــة  عــن ســقوط اســم شــاعر كبي
ــاب. ــي الكت ــة ف ــة المُثبت ــن الرِّواي ــيّ م بيان الذِّ

ــاب هــي ال�أشــهر مــن  ــي يتبناّهــا الكت ــة الَّت واي ــى اأنَّ الرِّ ــم اإل اإشــارة المعلِّ
وايــات، وســقوط اســم شــاعر جاهلــيّ كبيــر ل� يعنــي عــدم تميُّــزه،  بيــن الرِّ
ــن العصــر  ــا م ــا وصــل اإلين ــع م ــن روائ ــره م ــة وغي ــد للناّبغ ــاك قصائ فهن

ــيّ. الجاهل

قــد يســتهجن بعــض الطَّلبــة وقــوف الشّــاعر 
علــى اأطــلال المحبوبــة، ومخاطبــة الرُّســوم 

الجامــدة الَّتــي ل� تتكلَّــم.

ـم الطَّلبــة باأمثلــة بســيطة مــن واقعنــا، حــول ال�رتبــاط  محــاورة المعلّـِ
بالمــكان، ل� لذاتــه، بــل لمــا يحملــه مــن ذكريــات جميلــة، ويذكِّــر 

ببيتــي مجنــون ليلــى: 
يار دِيار ليلى       اأقبِّل ذا الجدارَ وذا الجِدارا   اأمرُّ على الدِّ

يارا يار مَلكْنَ قلبي    ولكن حبُّ من سكنَ الدِّ   وما حبُّ الدِّ

منهجيَّــة  الطاّلــب  امتــلاك  فــي  ضعــف 
قهــا. وتذوُّ أدبيَّــة  ال� النُّصــوص  تحليــل 

ــل اأيّ  ــي تحلي ــا ف ــي يمكــن التَّطــرُّق له ــى العناصــر الَّت ــم اإل يُشــير المعلِّ
ــا:  ــل، ومنه ــصّ موضــوع للتَّحلي ــي كلّ ن ــا ف ــد عليه ــيّ، ويؤكّ ــصّ اأدب ن

بيان فكرة النَّصّ العامَّة.	 
بيان محاور النَّصّ واأفكاره الجزئيَّة.	 
دق العاطفيّ. 	  تحديد محتوى الصِّ
توضيح ال�أساليب اللُّغويَّة ودل�ل�تها كالتَّكرار، اأو استخدام صيغة 	 

معيَّنة كالفعل المضارع.
توضيح ال�أساليب البلاغيَّة واأثرها، كالطِّباق، والجناس، 	 

والتَّشبيهات، وال�ستعارات، والكنايات.
توضيح الخصائص الفنِّيَّة، والظاّهرة الَّتي يمثلّها النَّصّ.	 
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٤٣

ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

١المعلَّقاتالمعلَّقات

اأوّل�ً- مرحلة ال�ستعداد:

ال�أهداف

اأن يعرِّف الطاّلب المعلَّقات.	 
د الطاّلب ال�أسماء المختلفة للمعلَّقات.	  اأن يعدِّ
ــلاق 	  ــي اإط ــرُّواة ف ــاد وال ــا النُّقّ ــتند عليه ــي اس ــر الَّت ــب المعايي ــر الطاّل اأن يذك

اأســماء عديــدة علــى المعلَّقــات.
وايات.	  اأن يذكر الطاّلب عدد المعلَّقات بحسب اأشهر الرِّ
وايات.	  اأن يسمّي الطاّلب اأصحاب المعلَّقات بحسب اأشهر الرِّ
اأن يكتب الطاّلب مطالع المعلَّقات من خلال العودة اإلى اأحد شروحاتها.	 
ح الطاّلب راأياً في عدد المعلَّقات بال�عتماد على اأسمائها.	  اأن يُرجِّ

ح.	 المهارات مهارة تحليل المادّة العلميَّة والوصول اإلى راأي مُرجَّ

الخبرات المنتمية
مانيَّة والمكانيَّة.	  حدود العصر الجاهليّ الزَّ
عر الجاهليّ للبيئة البدويَّة.	  تصوير الشِّ

ال�أخطاء المفاهيميَّة 
عوبات والصُّ

ال�أخطاء 
عوبات والصُّ

وايــة الشــهيرة حــول اأصحــاب 	  ســقوط اأســماء شــعراء مشــهورين مــن الرِّ
المعلَّقــات.

اآليّات معالجتها

ــن 	  ــاب هــي ال�أشــهر مــن بي ــي يتبناّهــا الكت ــة الَّت واي ــى اأنَّ الرِّ ــم اإل اإشــارة المعلِّ
ــزه، فهنــاك  وايــات، وســقوط اســم شــاعر جاهلــيّ كبيــر ل� يعنــي عــدم تميُّ الرِّ

قصائــد للناّبغــة وغيــره مــن روائــع مــا وصــل اإلينــا مــن العصــر الجاهلــيّ.
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٤٤

المحتوى التَّعليميّاأصول التَّدريس

ــة 	  مفهــوم المعلَّقــات: قصائــد مشــهورة بليغــة، طويلــة، اأرســت التَّقاليــد العامَّ
ــبك اللُّغــويّ، والوقــوف على اأطــلال المحبوبة،  للقصيــدة الجاهليَّــة، مــن حيــث السَّ

ــة. وذكــر الرّاحلــة، والتَّشــبيهات المســتمدَّة مــن بيئــة العصــر الجاهلــيّ الرعويَّ
اأسماؤها: 	 

أنهّا تعني النَّفيس والناّدر.	  أنهّا عُلِّقت على اأستار الكعبة، اأو ل� المعلَّقات؛ ل�
موط: تشبيهاً لها بالقلائد.	   السُّ
 المشهورات؛ لشهرتها.	 
ل�ت؛ لطولها.	   المطوَّ
بع الطِّوال؛ لعددها، اأو لعددها وطولها.	  بعيّات، والسَّ  السَّ
أنهّا كُتبت بماء الذَّهب.	  بات؛ ل� المذهَّ

عددها: سبع اأو عشر، والرّاجح اأنهّا سبع قصائد.	 
ــرة بــن 	  ــر بــن اأبــي سُــلمى، عنت اأصحابهــا: امــرؤ القيــس، طرفــة بــن العبــد، زهي

ــزة اليشــكريّ، لبيــد بــن اأبــي ربيعــة. شــدّاد، عمــرو ابــن كلثــوم، الحــارث بــن حِلِّ

اإستراتيجيّات 
التَّدريس

الحوار والمناقشة.	 

اآليّات التَّقويم
جابة عن اأسئلة الدَّرس في الكتاب.	  ال�إ
استخدام المُندرَج المرفق؛ لتقييم مهارة تحليل المادّة العلميَّة والوصول اإلى راأي.	 

التـهّيئة

طرح اأسئلة سابرة حول الخبرات المنتمية:	 
منيَّة للعصر الجاهليّ؟	  ما الفترة الزَّ
عر الجاهليّ؟	  اأين ظهر الشِّ
ح طبيعة الحياة البدويَّة في العصر الجاهليّ.	  نوضِّ
عر في تصوير الحياة ال�جتماعيّة في الجاهليَّة؟	  ما دور الشِّ

ــئلة 	  ــرح ال�أس ــمّ ط ــيّ، ث ــعر الجاهل ــي الشِّ ــات( ف ــرة )المعلَّق ــى ظاه ــم اإل ــارة المعلِّ اإش
ــل  ــا تمثِّ ــة عنه جاب ــى اأنَّ ال�إ ــارة اإل ش ــدَّرس؛ وال�إ ــة ال ــي مقدِّم ــواردة ف ــافيَّة ال ال�ستكش

ــا. ــى تحقيقه ــي نســعى اإل ــداف الَّت ال�أه
تقسيم اللَّوح، وتثبيت ال�أسئلة في زاوية منه، على شكل اأهداف الموضوع.	 
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٤٥

ثانياً- مرحلة التَّنفيذ:

العرض

طرح اأسئلة العرض حول مفهوم المعلَّقات، واإدارة حوار ونقاش، ثمّ التَّلخيص:	 
مــا الجــذر الَّــذي اأخــذ منــه لفــظ )المعلَّقــات(؟ مــاذا يعنــي لكــم الفعــل )علَّــق(؟ مــا علاقتــه 	 

بالمعلَّقــات؟ لمــاذا علَّــق الجاهليّــون هــذه القصائــد علــى اأســتار الكعبــة؟
تلخيص مفهوم المعلَّقات من خلال اإجابات الطَّلبة عن ال�أسئلة السّابقة، وتدوينه على اللَّوح.	 
جابات:	  طرح سؤالي العرض حول اأسماء المعلَّقات، وتلخيص ال�إ

هل هناك اأسماء اأخرى للمعلَّقات؟	 
هل هناك علاقة بين هذه ال�أسماء وطبيعة هذه القصائد وعددها؟	 

تدوين اأسماء المعلَّقات على اللَّوح، والتَّفسير الخاصّ بكلّ اسم.	 
ــة 	  ــن الطَّلب ــب م ــي، ويُطل آت ــات، وطــرح الســؤال ال� ــدد المعلَّق ــن حــول ع وايتي ــى الرِّ ــارة اإل ش ال�إ

اإجابتــه علــى اأوراق يســتخرجونها مــن دفاترهــم:
ــمائها 	  ــض اأس ــى بع ــاداً عل ــد، اعتم ــذه القصائ ــدد ه ــول ع ــم ح ــح براأيك ــدد المرجَّ ــا الع م

الشّــائعة لــدى الجاهليّيــن؟
جمع ال�أوراق؛ لتقييم اإجابات الطَّلبة باستخدام المُندرج.	 
نها على اللَّوح.	  يسمّي المعلِّم اأصحاب المعلَّقات، ويدوِّ
ــة ســقوط اأســماء شــعراء مشــهورين مــن اأصحــاب المعلَّقــات بحســب روايــة 	  ــم قضيَّ يثيــر المعلِّ

هــاً اإلــى اأنَّ ســقوط اأســماء واردة فــي روايــات اأخــرى ل� يعنــي افتقارهــم اإلــى  الكتــاب، منوِّ
ــة ال�أشــهر. واي ــى الرِّ ــاب يتبنّ ــل الكت ــداع، ب ب ال�إ

الغلق والتَّقويم
جابة عن اأسئلة الدَّرس.	  ال�إ
تصحيح اإجابات الطَّلبة حول سؤال التَّحليل باستخدام المندرج.	 

ة واإبداء ال�آراء مندرج تحليل المادَّ

المستويات

اسم الطّالب

العلامة من )٣(وصف المستويات )١ــــ ٣(

المنطــق،  اإلــى  يفتقــر 
يفتقــر اإلــى مهــارة الرَّبــط، 

مُقنعــاً. راأيــاً  يبــدي  ل� 

يُبــدي راأيــاً دون برهــان 
ة وتحليلهــا  اأو ربــط للمــادَّ

ــاً. منطقيَّ

تفكيــره،  فــي  المنطــق  يبــرز 
ــف مهــارة الرَّبــط، يخلــص  يوظِّ

مُبرهَــن. راأي  اإلــى 

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



٤٦

رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأ- اأسئلة اإثرائيَّة:

)من معلقّة عنترة بن شدّاد(
١- ما الغرض من ال�أمر في قول عنترة في معلَّقته؟

يا دارَ عبلة بالجواءِ تكلَّمي        وعِمي صباحاً دارَ عبْلة واسلمي التَّمنيّ

٢- نستخرج خمسة األفاظ من نصّ )من معلَّقة عنترة بن شدّاد( دالَّة على اللَّون.
يوف، ولَمَعَت، وال�أدهم، وبيض الهند. دمي، والسُّ

ح ذلك. ٣- تمثِّل ال�أبيات ال�أربعة ال�أولى في نصِّ )من معلَّقة عنترة بن شدّاد( ظاهرة شعريَّة قديمة، نوضِّ
مــة الطَّلليَّــة؛ اإذ يقــف الشّــاعر فيهــا علــى اأطــلال المحبوبــة بعــد رحيلهــا، ويصــف تلــك ال�أطــلال قبــل الرَّحيــل وبعــده. وتمثِّــل  هــي المقدِّ

ــعراء، واتَّخــذوه منهجــاً فــي شــعرهم. هــذه الطَّريقــة فــي افتتــاح القصيــدة العربيَّــة الجاهليَّــة تقليــداً عامّــاً ســار عليــه الشُّ

مة الَّتي غلبت على تشبيهات عنترة؟ ٤- ما السِّ
يَّة مستوحاة من البيئة الجاهليَّة. عراء الجاهليّين، تشبيهات حسِّ كانت تشبيهاته، كغيره من الشُّ

٥- اأقراأ النصّّ ال�آتي، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة التّي تليه:
بيانيّ في معلَّقته: يقول الناّبغة الذُّ

أمَــدِ    اأقْوَتْ وطـالَ عَلَيْهــا سالـِـفُ ال� نَـــدِ   يا دارَ مَيَّــــةَ باِلعَلْيـــــــاءِ فَالسَّ
بْــعِ مِنْ اأحَـــدِ عَيَّتْ جَوابـاً ومــا باِلرَّ وَقَفْتُ فيهـا اأصَيْلانـــاً اأسـائــلهُـــا  
والنُّؤْيَ كالحَوْضِ بالمظلومَةِ الجَلَـدِ ـنُــهـــــا   أيـــاً مـــا اأبَـيِّ أواريَّ لَ� اإلّ� ال�
اأخْنـــى عليهـــا  الَّذي اأخْنــى علـى لبَُـــدِ اأمْسَتْ خلاءً واأمْسى اأهلهُا احْتَمَلوا  

اأ- بداأ الشّاعر معلَّقته بتقليد عامّ للقصيدة الجاهليَّة، نذكره.
الوقوف على اأطلال المحبوبة، بعد رحيلها، ووصف هيئتها المقفرة، وبعدها عن الحياة.

ب- نصف ديار مَيَّة بعد رحيلها، كما ورد في ال�أبيات.
يــار خاليــة مــن اأهلهــا؛ اإذ راح الشّــاعر يســائلها، ول� جــواب، وقــد طــال عهــد الخــراب بهــا، مــا جعلــه يعرفهــا بعــد  اأصبحــت هــذه الدِّ

طــول عنــاء ومشــقّة. 

ج- ركَّز الشّاعر على ذكر ال�أماكن، فما علاقة ذلك بالمحبوبة؟
ما يربط الشّاعر بالمكان هو المحبوبة، وليس المكان في حدِّ ذاته، وارتحاله اإليها اإنَّما هو شوق للمحبوبة، وبحث عنها.  
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٤٧

ة علميَّة: ب- مادَّ
شعراء المعلَّقات وعدد اأبياتها ومطالعها

مطلعهاعدد اأبياتها شاعرهاالمعلَّقة
قِفا نَبْكِ مِنْ ذكرى حَبيبٍ ومَنْزِلِ      بسِِقْطِ اللِّوى بَيْنَ الدَّخولِ فَحَومَل٨٢ِامرؤ القيس١

لخَِوْلةََ اأطْلالٌ ببُِرْقَةِ ثَهْمَدِ               تَلوحُ كَباقي الوَشْمِ في ظاهِرِ اليَد١٠٦ِطَرَفَة بن العَبْد٢

رّاجِ فَالمُتَثَلَّم٦٣ِزُهَيْرُ بن اأبي سُلْمى٣ اأمِنْ اأمِّ اأوفى دِمْنَةٌ لَمْ تَكَلَّمِ             بحَِوْمانَةِ الدَّ

يارُ مَحَلُّها فَمُقامُها            بمِِنًى تَاأبَّدَ غَوْلهُا فَرِجامُها٨٨لبَيدُ بن اأبي رَبيعة٤ عَفَتِ الدِّ

أنْدَرينا١٠٦عمْرو بن كُلْثوم٥ األ� هُبّي بصَِحْنِكِ فَاصْبَحينا            ول� تبُْقي خُمورَ ال�

م٨٤ِعَنْتَرةُ بن شَدّاد٦ مِ            اأمْ هَلْ عَرَفْتَ الدّارَ بَعْدَ تَوَهُّ عَراءُ مِنْ مُتَرَدَّ هَلْ غادَرَ الشُّ

اآذَنتَْنا ببَِيْنِها اأسْماءُ                     رُبَّ ثاوٍ يُمَلُّ مِنْهُ الثَّواء٨٣ُالحارِثُ بن حِلِّزَة اليَشْكُريّ 7

عْ هُرَيْرَةَ اإنَّ الرَّكْبَ مُرْتَحِلُ         وهَلْ تُطيقُ وَداعاً اأيُّها الرَّجُل٦٤ُال�أعشى٨ ودِّ

بْياني9ّ أبَد٥٠ِالناّبغة الذُّ نَدِ             اأقْوَتْ وطالَ عَلَيْها سالفُِ ال� يا دارَ مَيَّةَ باِلعَلْياءِ فَالسَّ

أبْرَص١٠ نوب٤٨ُعَبيدُ بن ال� اأقْفَرَ مِنْ اأهْلِهِ مَلْحوبُ                فَالقُطَّبِيّاتُ فَالذَّ
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٤٨

ورقة عمل:

المجموعة: _________

ورقـة عمل تعليميّة

ة الدّراما استراتيجيَّ
من معلَّقة عنترة بن شدّاد

فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ
١- اأنْ يقراأ الطلّبة نصّاً من معلَّقة عنترة.

٢- اأن يمثِّل الطَّلبة جانباً من معلَّقة عنترة.

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ
قراءتنا نصّاً من معلَّقة عنترة.

ة. اأداؤنا ال�أدوار بصورة عامَّ
تعبيرنا عن ال�نفعال�ت.

ترجمتنا فكرة النَّصِّ ورسالته بصورة تدلُّ 
على الفهم.

تاأثيرنا على زملائنا المشاهدين.

☜ النَّشــاط: نتعــاون فــي بنــاء حــوار درامــيّ مــن معلَّقــة عنتــرة بــن شــدّاد وحــواره مــع حصانــه، ونــوزِّع 
ال�أدوار فيمــا بيننــا، ونؤدّيهــا اأمــام زملائنــا.

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________
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٤٩

الوحدة الثّانية: فنّ الوصف
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

عنوان الوحدة
مستويات ال�أهداف

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرارالمعرفة

الثاّنية:
الوصف

فنّ
الوصف

عر  د الطاّلب اأغراض الشِّ اأن يعدِّ
العربيّ القديم.

اأن يُعلِّل الطاّلب اإرجاع ١
عر جميعها  النُّقاد فنون الشِّ

اإلى فنّ الوصف.

١

اأن يُعرِّف الطاّلب الوصف 
بحسب ما ورد عن الناّقد ابن 

رشيق القيروانيّ.

اأن يفرِّق الطاّلب بين ١
المدح والفخر.

١

د الطاّلب اأبلغ الوصف  اأن يحدِّ
كما ذكره النُّقّاد.

١

اأن يذكر الطاّلب ال�أشياء الَّتي 
عراء العرب القدماء. وصفها الشُّ

١

ر الوصف  اأن يتتبَّع الطاّلب تطوُّ
أدبيَّة القديمة. عبر العصور ال�

١

اأن يذكر الطاّلب المَسْلكيْن 
اللَّذين ظهر فيهما الوصف في 

القصيدة العربية.

١

وصف اللَّيل 
ل�مرئ 
القيس

اأن يُعرِّف الطاّلب بامرئ القيس من 
حيث: والده، سبب تلقيبه بذي 
القروح، سعيه للثَّاأر من قتلة والده.

اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ قراءة ١
كل والتَّنغيم. معبِّرة بالشَّ

اأن يستنتج الطاّلب ١
دل�ل�ت بعض التَّعبيرات 

الواردة في النَّصّ.

١

ح الطاّلب مناسبة نظم  اأن يوضِّ
امرئ القيس معلَّقته.

د الطاّلب الفكرة ١ اأن يحدِّ
ة في النَّصّ. العامَّ

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

ح الطاّلب اأثر ١ اأن يوضِّ
الحالة النَّفسيَّة على كيفيَّة 

عور بالزَّمن. الشُّ

١

أبيات  اأن يشرح الطاّلب ال�
شرحاً عامّاً مُجملاً.

ح الطاّلب الصّور ١ اأن يوضِّ
عريَّة الواردة في النَّصّ. الشِّ

١
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٥٠

اأن يذكر الطاّلب الموضوعات 
الَّتي تناولها امرؤ القيس في 

معلَّقته.

اأن يعقد الطاّلب مقارنة ١
بين وصف اللَّيل في معلَّقة 
عنترة، ووصفه في قصيدة 

أبي العلاء المعريّّ. ل�

١

اأن يشرح الطاّلب العلاقة بين اللَّيل 
والشاعر كما يُظهرها النَّصّ.

اأن يربط الطاّلب بين ١
عنصر اللَّون، والحالة 

النَّفسيَّة للشّاعر.

١

اأن يبيِّن الطاّلب القيمة الفنِّيَّة 
لتوظيف حروف المدّ بكثرة 

في النَّصّ.

اأن يوازن الطاّلب بين ١
نصّ امرئ القيس، ونصّ 

للشّاعر)بيرسي شيلي( 
في وصف اللَّيل.

١

وصف 
قصري 
المتوكِّل 
بيح  )الصَّ
والمليح( 
للبحتريّ

اأن يُعرِّف الطاّلب بالبحتريّ 
من حيث: مولده، علاقته 

بالمتوكِّل، وفاته.

اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ قراءة ١
كل والتَّنغيم. معبِّرة بالشَّ

اأن يحدّد الطاّلب فكرة ١
ة. النَّصّ العامَّ

١

اأن يذكر الطاّلب المناسبة الَّتي 
نظم فيها الشّاعر قصيدته.

اأن يكتب الطاّلب فقرة ١
تصف قصري المتوكِّل 
بال�عتماد على النَّصّ.

ح الطاّلب ملامح ١ اأن يوضِّ
الصّورة الَّتي رسمها 

الشّاعر للقصرين.

١

ر  ح الطاّلب اأثر التطوُّ اأن يوضِّ
الحضاريّ على ال�أساليب 

عريَّة في العصر العبّاسيّ. الشِّ

اأن يستخرج الطاّلب ١
ألفاظ الدّالة على اللوّن  ال�

والحركة من النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

اأن يدلِّل الطاّلب على ١
تصوير الحضارة من النَّصّ.

١

أبيات  اأن يشرح الطاّلب ال�
شرحاً عامّاً مُجملاً.

١

اأن يبيِّن الطاّلب اأثر التَّطور 
الحضاريّ على الخصائص 

الفنِّيَّة للنَّصّ.

١

ح الطاّلب ظاهرة  اأن يوضِّ
ال�أنسنة في النَّص.

١

ح الطاّلب الوصف في  اأن يوضِّ
ل. أوَّ البيت ال�

١

اأن يحفظ الطاّلب خمسة 
اأبيات من شعر الوصف.

١

٢٢٥١١المجموع
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٥١

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعة الوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

الثاّنية:
فنّ الوصف

ــة عدم التَّمييز بين المدح والفخر. ــن الطلب ــب م ــى الفخــر، ويطل ــى المــدح، واآخــر عل ــاً عل ــم بيت يذكــر المعلِّ
المقارنــة؛ لملاحظــة اأنّ الفخــر هــو تمجيــد الــذّات اأو القــوم، اأمّــا المــدح فهــو 

تمجيــد ال�آخريــن، كالملــوك والقــادة.

المفــردات  بعــض  معانــي  حفــظ  صعوبــة 
أمــراس، المصــامّ... الجديــدة مــن نحــو: ال�

تبســيط المعلِّــم للمفــردات مــن خــلال ربطهــا بســياقات مــن واقع الطَّلبــة، كذكر 
أمــراس. وذكر  المثَــل )كلــبٌ تجــرُّه بالمَــرَس، ل� عــوى ول� احتَــرَس( فــي معنــى ال�

ــم بمعنــى التثبيــت، ومنهــا الثُّبــوت في مــكان محدَّد.  مــام والصَّ الصَّ

بشــر يحسّــون خلط الطُّلّاب بين ال�أنسنة والتَّشخيص. اإلــى  الجمــادات  أنســنة )تحويــل  ال� اأنَّ  اإلــى  ـم  المعلّـِ يُشــير 
ويشــعرون( هــو اصطــلاح نقــديّ. في حين يُعدُّ التَّشــخيص اصطلاحــاً بلاغيَّاً، 
حســاس واللَّمســة  ويعنــي اأيضــاً تحويــل الجمــادات اإلــى بشــر دون اشــتراط ال�إ

أنســنة مفهــوم اأوســع واأكثــر تعبيــراً مــن التَّشــخيص. نســانيَّة؛ ولهــذا فال� ال�إ

ثالثاً- نموذج تنفيذ درس

رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

٢وصف الليّل ل�مرئ القيسفنّ الوصف

اأوّل�ً- مرحلة ال�ستعداد:

ال�أهداف

اأن يُعــرِّف الطاّلــب بامــرئ القيــس مــن حيــث: والــده، ســبب تلقيبــه بــذي القــروح، ســعيه للثَّــاأر 	 
مــن قتلــة والــده.

ح الطاّلب مناسبة نظم امرئ القيس معلَّقته.	  اأن يوضِّ
اأن يذكر الطاّلب معاني المفردات الجديدة.	 
أبيات شرحاً عامّاً مُجملاً.	  اأن يشرح الطاّلب ال�
اأن يذكر الطاّلب الموضوعات الَّتي تناولها امرؤ القيس في معلَّقته.	 
اأن يشرح الطاّلب العلاقة بين اللَّيل والشاعر كما يُظهرها النَّصّ.	 
اأن يبيِّن الطاّلب القيمة الفنِّيَّة لتوظيف حروف المدّ بكثرة في النَّصّ.	 

عريّ.	 المهارات لقاء الشِّ مهارة ال�إ

الخبرات المنتمية
معرفة اأسماء شعراء المعلَّقات.	 
عر الجاهليّ للبيئة البدويَّة.	  تصوير الشِّ
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ال�أخطاء 
المفاهيميَّة 
عوبات والصُّ

ال�أخطاء 
عوبات والصُّ

صعوبة حفظ معاني بعض المفردات الجديدة من نحو: ال�أمراس، المصام...

اآليّات 
معالجتها

تبســيط المعلِّــم للمفــردات مــن خــلال ربطهــا بســياقات مــن واقــع الطَّلبــة، كذكــر المثَــل )كلــبٌ تجــرُّه 
مّــامّ بمعنــى التثبيــت، اإضافــة  أمــراس. وربــط المصــام بالصَّ بالمَــرَس، ل� عــوى ول� احتَــرَس( فــي معنــى ال�

اإلــى تدريــب الطَّلبــة علــى اســتعمال المعجــم.

اأصول 
التَّدريس

المحتوى 
التَّعليميّ

ــعر الجاهلــيّ، ومــن اأصحــاب المعلَّقــات، قتلَــت بنــو 	  الشــاعر: امــرؤ القيــس شــاعر مــن اأعــلام الشِّ
اأسَــدٍ اأبــاه؛ مــا اضطــرَّه اإلــى اأن يحمــل دمــه وثــاأره، فلجــاأ اإلــى قيصــر ليعينــه علــى اســترداد ملكــه.

ــرب والطَّــرَب، وبعــد مقتــل 	  يــد، وليلــه فــي الشُّ المناســبة: كان امــرؤ القيــس يقضــي نهــاره فــي الصَّ
والــده ضاقــت بــه الدُّنيــا وهــو يطــوف البــلاد باحثــاً عــن نجــدة اأو معيــن، ووســط حالــة التيّــه فــي طلب 
النصّــرة والعــون، قــرض معلَّقتــه التــي وقــف فــي مقدِّمتها علــى ال�أطلال وقفة طويلة، ثمّ اأســهب متغزّل�ً 

بمحبوبتــه، ووصــف اقتحامــه ال�أخطــار مــن اأجلهــا، مســتعرضاً بطولته وفروســيَّته اأمامها.
ــدّ/ 	  ــى: امت ــر نفســي/ تمطّ ــي المفــردات: ســدول: اأســتار، مفردهــا سَــدْل/ يبتلــي: يختب معان

ــرة الحيوان/ ناء بكلــكل: نهض بصدره/  صُلبــه: متنــه وظهــره/ اأعجــاز: مفردهــا عَجُــز، وهي مؤخَّ
ــديد الفتــل/ يَذبُــل: اســم جبــل/ المَصــام: المــكان  انجــلِ: انكشِــف/ اأمثــل: اأحســن/ المَغــار: الشَّ

الَّــذي ثبُِّتَــت فيــه/ اأمــراس: مفردهــا: مَــرَس، وهــو الحبل/صــمّ جنــدل: الحجــارة الصّمّــاء. 
الفكرة )الموضوع(: وصف اللَّيل، واإسقاط الشّاعر اأحزانه وهمومه عليه.	 
شرح ال�أبيات: 	 

)١-٣(: ربّ ليل مظلم كظلمة ال�أمواج، هبطَ عليَّ بكلّ الهموم وال�أحزان؛ ليختبر صبري. وعندما طالت 
بداياتــه، واســتمرَّت اأواخــره بالطـّـول كبداياتــه، وكان بينهمــا زمــن طويــل، قلــت لــه: األ� انكشــف اأيُّهــا اللَّيــل 
بــاح -علــى اأيَّــة حــال- باأفضــل منــك مــا دامت الهموم تجتاح نفســي. بصبــح مُنيــر يُبــددّ ظلمتــك، وليــس الصَّ

أمــواج، وتشــبيه التَّباعــد بيــن  )جمــال التَّصويــر: تشــبيه الهمــوم الَّتــي يفيــض بهــا اللَّيــل بثقــل ال�
ــا  ــه، وهم ــن مقدّمت ــه ع ــد مؤخّرت ــره فتتباع ــدُّ ظه ــوان ضخــم، يمت ــه بحي ــل ونهايات ــات اللَّي بداي

ــة(. ة طويل ــدَّ ــمّ واســتمراره م ــة اله ــان تعكســان ضخام صورت
)٤-٥(: عجبــاً لــك اأيُّهــا اللَّيــل، اأراك ل� تنتهــي اأبــداً، حتـّـى يُخيَّــل لــي اأنّ نجومــك مربوطــة 

بجبــل يذبُــل، فــلا تغــادر مكانهــا فيطلــع النهّــار، وكاأنّ الثُّريـّـا مربوطــة ربطــاً شــديداً بحجــارة تعيــق 
حركتهــا؛ فتبقــى ثابتــة فــي مكانهــا.

)الكنايــة وجمــال التَّصويــر: كنّــى عــن ثبــات اللَّيــل ونجومــه بقولــه: )بــكلّ مغــار الفتــل شُــدَّت 
بيذبــل، كاأنّ الثُّريـّـا...(، فهــو يتصوّرهــا مربوطــة بجبــل يذبــل الرّاســخ، الَّــذي ل� يمكــن تحريكــه، 

ويتصــوُر الثُّريـّـا مربوطــة بحجــارة ثقيلــة ثابتــة، وهــو تعبيــر يؤكِّــد علــى ثبــات الهــمّ فــي نفســه(.
ال�أساليب:	 

ألوان: استدعى الشّاعر اللَّيل، وسواده القاتم؛ لتصوير نفسيَّته المُثقلة بالهموم والغموم.	  توظيف ال�
بــراز عمــق المعانــاة، وطــول 	  توظيــف حــروف المــدّ: وظَّــف الشّــاعر حــروف المــدّ بكثــرة؛ ل�إ

فترتهــا، وامتدادها.

اإستراتيجيّات 
التَّدريس

الحوار والمناقشة.	 

جابة عن اأسئلة الدَّرس في الكتاب.	 اآليّات التَّقويم ال�إ
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ثانياً- مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة

الحصّة ال�أولى:
طرح اأسئلة سابرة حول الخبرات المنتمية:	 

منيَّة للعصر الجاهليّ؟	  ما الفترة الزَّ
نسمّي شاعرين من شعراء المعلقّات.	 
ما ال�أشياء الَّتي اهتمّ الشّعراء الجاهليّون بوصفها؟	 

ــعراء، فمــاذا يعنــي اللَّيــل بالنِّســبة لكــم.. 	  مناقشــة يديرهــا المعلـّـم: اللَّيــل مــن ال�أشــياء الَّتــي وصفهــا الشُّ
ــل؟  ــه؟ مــن منكــم يحــبّ اللَّي ــم تذكرّكــم نجوم ــل(؟ ب ــه اللَّي ــا يعني ــر بكلمــة واحــدة عمّ ــب يعبّ )كلّ طال

لمــاذا؟ مــن يحــبّ النهّــار؟ لمــاذا؟ ...
ــكون، والمــوت، بعكــس النَّهــار حيــث الحيــاة والنَّشــاط والحركــة، والعمــل؛ 	  يجمــل المعلِّــم: اللَّيــل رمــز للسُّ

ولهــذا جعــل اللَّــه اللَّيــل للنَّــوم )الَّــذي يُشــبه المــوت، حيــث تتوقَّــف الحركــة(، وجعــل النهّــار رمــزاً للحيــاة 
والنـّـور والنَّشــاط: )وجعلنــا اللَّيــل لباســا، وجعلنــا النَّهــار معاشــا(.

ــعريّ )وصــف اللَّيــل(، ويعــرِّف بالشّــاعر، ومناســبة النـّـصّ، ويطــرح 	  يشــير المعلـّـم اإلــى موضــوع النـّـصّ الشِّ
ــف اأحــسّ  ــل؟ وكي ــاعر اللَّي ــف وصــف الشّ ــصّ )اأهــداف(: كي جابتهــا بعــد دراســة النَّ اأســئلة مفتوحــة ل�إ
ــزاً  ــل رم ــن اللَّي ــف اتَّخــذ م ــة؟ وكي ــك بصــور جميل ــن ذل ــاعر ع ــر الشّ ــف عبَّ ــاذا؟ وكي ــه؟ ولم ــاعر ب الشّ

ــدة. ــى المفــردات الجدي ــة اإل ــه، اإضاف ــه؟ ... هــذا مــا ســنتعرّف علي ســقاط همومــه علي ل�إ
تقسيم اللَّوح: )مفردات، اأفكار، صور اأدبيَّة(، وتثبيت ال�أهداف على السبورة.	 

العرض

قراءة القدوة: يقراأ المعلِّم النَّصّ قراءة شعريَّة معبِّرة، بالشّكل والتنّغيم.	 
قــراءة المحــاكاة: يكلـّـف المعلـّـم بعــض الطلّبــة بقــراءة النّــصّ قــراءة محــاكاة ثــلاث مــرّات، ويضبطهــا 	 

لقــاء. لهــم، ويقــدّم تغذيــة راجعــة علــى ال�إ
يطلب من الطَّلبة تحديد الفكرة العامّة في النَّصّ، ويدوّنها على اللَّوح.	 
ــت يطــرح اأســئلة 	  ــد كلّ بي ــاً، وبع ــاً بيت ــدة بيت ــراءة القصي ــاً بق ــم طالب ــف المعلّ ــراءة التَّفســيريّة: يكلّ الق

ر الشّــاعر اللَّيــل؟ مــا معنــى سُــدول؟ اإل�مَ ترمــز؟  أوّل(: كيــف تصــوَّ مُســاعدة علــى الفهــم: مثــال )البيــت ال�
)الخفــاء والظلّمــة(؟ مــا معنــى يبتلــي؟ مــن يشــرح البيــت؟ )ربّ ليــل اأســدل ســتائره علــيّ فتركنــي وحيــداً 

مــع همومــي ليختبــر صــدري(، اأيــن يكمــن جمــال التَّعبيــر فــي البيــت؟
ــور، 	  أبيــات، بحيــث يطــرح اأســئلة علــى المفــردات، والصُّ يســتمرّ المعلِّــم علــى هــذا النحّــو فــي جميــع ال�

والــدّل�ل�ت، والمعانــي...

الحصّة الثاّنية: 
أبيات اإذا لم يفرغ منها، وينتقل اإلى مناقشة ال�أسئلة.	  يكمل المعلمّ مناقشة ال�

جابة عن اأسئلة الدَّرس.	 الغلق والتَّقويم ال�إ
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رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأسئلة اإثرائيَّة:

)وصف اللَّيْل ل�مرئ القيس(
نذكر المحاور الَّتي بنى عليها امرؤ القيس معلَّقته.  -١

مة.	  الوقوف على ال�أطلال وِقفة طويلة في المقدِّ
التَّغزُّل بمحبوبته باإسهاب.	 
وصف اقتحامه ال�أخطار من اأجل محبوبته.	 
استعراض بطولته وفروسيَّته اأمام محبوبته.	 

ما الظّاهرة النقّديّة ال�أكثر وضوحاً في نصِّ )وصف اللَّيل ل�مرئ القيس(؟  -٢
ر مــن خلالــه اآل�مــه واأحزانــه، وينقــل  ســقاط؛ اإذ يســقط امــرؤ القيــس مشــاعره علــى اللَّيــل، وتتَّحــد عاطفتــه بــه، ويصــوِّ هــي ظاهــرة ال�إ

همومــه وقلقــه واضطرابــه، فاللَّيْــل ثقيــل جــدّاً، ثقَِــل الهــمّ علــى نفســيَّة الشّــاعر.

وظَّف امرؤ القيس ال�ألوان المظلمة القاتمة، نعلِّل ذلك.  -٣
ألــوان القاتمــة، ويتخيَّــر منهــا مــا كان ملائمــا لتصويــر حالتــه النَّفســيَّة، مــن مثــل ظلمــة اللَّيْــل والبحــر؛  تتراكــم فــي نَــصِّ امــرئ القيــس ال�

ــواد. ألــوان الوحيــدة الَّتــي تحاكــي مــا يشــعر بــه، ويســيطر علــى نفســه، فــلا يــرى مــن الطَّبيعــة اإل� السَّ أنَّهــا ال� ل�

من عند امرئ القيس بطيئاً، نبيِّن ذلك. يبدو اإيقاع الزَّ  -٤
أنـّـه حزيــن مهمــوم، والمــرء يشــعر ببــطء زمــن الحــزن والهــمّ، وهكــذا كان امــرؤ القيــس، يــرى اللَّيــل طويــلاً، بــل ل� نهايــة لــه، ومــا  ل�

ذلــك اإلّ� اإشــارة اإلــى مــا يعانيــه الشّــاعر.

بيح والمليح( للبحتريّ( )وصف قصري المتوكِّل )الصَّ
لمَِ وَصَف البحتريّ قصري المتوكِّل؟  -١

عر. أنَّ العصر العبّاسيّ معروف بما انتشر فيه من مظاهر الحضارة، من قصور وبساتين وبرَِك؛ ما تَرَك اأثره على الشِّ ل�

ما الظّاهرة النقّديّة ال�أكثر وضوحاً في نَصِّ البحتريّ؟  -٢
أنســنة، ينفــخ فيهــا الــرّوح،  م صــوراً مكانيَّــة تعتمــد علــى ال� بيــح( و)المليــح(، ويقــدِّ أنســنة؛ اإذ يصــف البحتــريّ قصــري )الصَّ ظاهــرة ال�
فيبــدو المــكان اإنســاناً، يفــرح ويحــزن، يحــبُّ ويكــره، يرتــدي اأجمــل الثِّيــاب حينــاً، ويخلعهــا حينــاً اآخــر، والقصــران عنــده عاشــقان، 

يتناجيــان، ويــودّان لــو يتعانقــان، وهــذا كلُّــه اأبــدع صــورة شــعريَّة ذات بُعــد جمالــيّ، األقــت بظلالهــا علــى المتلقّــي.

بيح، كما يظهر في البيت الثاّني؟ اأين يقع قصر الصَّ  -٣
لام. يقف مقابلاً لقصر المليح، ولو اأنَّه ينطق لحيّاه بالسَّ

علامَ يدلُّ البيت الخامس؟  -٤
عياء. ياح، تعبت واأصابها النُّعاس وال�إ يدلُّ على اأنَّ القصر واسع كبير؛ فاإذا جرت فيه الرِّ
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نكتب ثلاثة من خصائص ال�أسلوب، بدت واضحة في نصِّ البحتريّ.  -٥
اأ- وصف مظاهر الحضارة العبّاسيَّة، وما يتَّصل بها.
ب- توظيف ال�أنسنة، وبثّ الحياة في الموجودات.

ور. ج- توظيف عنصري الحركة واللَّون في رسم الصُّ

اأقراأ النصّّ ال�آتي، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة التّي تليه:  -٦
       يقول ابن خفاجة في وصف الجبل:

مـــاءِ بغـــارِبِ يُطاوِلُ اأعنــانَ السَّ ؤابــةِ بـاذِخٍ   واأرعـــنَ طمّـــاحِ الـذُّ   
ويَزْحُـمُ ليـلاً شُهْبَــهُ بالمنــاكِـــبِ يسدُّ مهبَّ الرّيح من كُلِّ وُجْهَةٍ     
طِوالَ اللَّيالي مُطْرِقٌ في العواقِبِ هُ   وَقـورٍ علـى ظَـهــــرِ الفـلاةِ كـاأنّـَ   
رى بالعجــائـبِ ثَني لَيْلُ السُّ فحدَّ اأصَخْتُ اإليهِ وهو اأخْرسُ صامتٌ    

ح معالم هذه الصّورة. اأ- رسم الشّاعر صورة مفعمة بالحركة والحياة للجبل، نوضِّ
حب، ويسدُّ مهبَّ الرّيح. ر الشّاعر الجبل باإنسان يطاول السُّ صوَّ  

ب- علامَ يدلُّ قول الشّاعر في وصف الجبل: )يسدُّ مهبَّ الرّيح(؟
يدلُّ على ضخامة الجبل، وعظم حجمه.  

ح جمال التَّصوير في قول ابن خفاجة: »ويَزْحُمُ ليلاً شُهْبَهُ بالمناكِبِ«. ج- نوضِّ
شبَّه الشّاعر الجبل باإنسان عظيم المناكب، وهي صورة تعكس ضخامة الجبل.

م الموعظة للشّاعر، نبيِّن ملامح هذه الحكمة. د- بدا الجبل رجلاً حكيماً، يقدِّ
أمــور، وينقــل تجاربــه فــي الحيــاة  للشّــاعر،  ــر فــي عواقــب ال� بــدت ملامــح هــذه الحكمــة فــي تشــبيه الجبــل بشــيخ حكيــم وقــور يفكِّ

ويخبــره عجائــب ال�أمور.

ة علميَّة: ب- مادَّ
سقاط ال�إ

ــة، بمــا يتَّفــق وحالــة  نســان، علــى اأشــخاص اآخريــن، اأو اأشــياء خارجيَّ ــة اأو شــعور اأو عمــل، قــام بــه ال�إ يَّ اإضفــاء سِــمة اأو خاصِّ
غ اأخطــاءه.   ــره، اأو يســوِّ ــف مــن توتُّ الشّــاعر النَّفســيَّة، ويخفِّ

ال�أنسنة
نسان، على بعض العوالم المطلقة، اأو المجرَّدة، من مثل ال�أخلاق، والموجودات. ة بال�إ فات الخاصَّ اإضفاء بعض الصِّ  
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ورقة عمل:

 ال�سم: __________
ة  ورقـــة عمـل تقويميَّ

فنُّ الوصف
فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ
عريَّة. ١- اأنْ يذكر الطلّبة اأبرز ال�أغراض الشِّ

٢- اأن يعرِّف الطَّلبة الوصف.

عر. د الطَّلبة ما يمكن وصفه في الشِّ ٣- اأن يعدِّ

ـل الطَّلبــة علــى فــنِّ الوصــف ممّــا  ٤- اأن يمثّـِ
نــه. يحفظو

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ
تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ
تلخيصنا المعلومات الواردة في الدَّرس.

عريّ. محفوظنا الشِّ

عريَّة. ☜ النَّشاط )١(: نَذكر اأبرز ال�أغراض الشِّ
 -------------------------- -١- -------------------------      ٢- -------------------------     ٣

-------------------------  -٦  --------------------------  -٥  -------------------------  -٤

☜ النَّشاط )٢(: نضع تعريفاً لفنِّ الوصف.
------------------------------------------------------------------------------------------------

عر. د ال�أمور الَّتي يمكن وصفها في الشِّ ☜ النَّشاط )٣(: نعدِّ
------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------

. عريِّ ☜ النَّشاط )٤(: نمثِّل على فنِّ الوصف من محفوظنا الشِّ
------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



٥٧

الوحدة الثّالثة: شعر الحماسة
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

مستويات ال�أهدافعنوان الوحدة

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرارالمعرفة

الثاّلثة: 
شعر 

الحماسة

شعر
الحماسة

اأن يُعرِّف الطاّلب شعر 
الحماسة.

اأن يعلِّل الطاّلب شموليَّة ١
مصطلح شعر الحماسة، 

مقارنة بشعر الفتوح، 
وشعر الجهاد.

١

د الطاّلب العصر  اأن يحدِّ
الَّذي ظهر فيه مصطلح 

شعر الحماسة.

١

اأن يسمّي الطاّلب الشعراء 
الَّذين ظهرت الحماسة فناًّ 

مستقلّاً في اأشعارهم.

١

اأن يعدِّد الطاّلب 
موضوعات شعر الحماسة.

١

اأن يذكر الطاّلب اأربعة 
مؤلِّفين صنَّفوا كتباً في 

شعر الحماسة.

١

اأن ينسب الطاّلب كتاب 
الحماسة لمؤلِّفه البحتريّ.

١

اأن يذكر الطاّلب 
ال�صطلاحات المرادفة 

لشعر الحماسة.

١

من قصيدة 
)على قدر 
اأهل العزم( 

للمتنبّي

اأن يُعــرِّف الطاّلــب 
بالمتنبّــي مــن حيــث: 

اســمه، مولده، 
صفاتــه، مقتلــه.

اأن يقــراأ الطاّلــب النَّصّ ١
ــكل  قــراءة معبِّرة بالشَّ

والتَّنغيــم.

اأن يعلِّل الطاّلب اســتخدام ١
الشّــاعر للحروف القويَّة 

الجــرس في القصيدة.

١

اأن يبيِّن الطاّلب المناسبة 
الَّتي قيلت فيها القصيدة.

اأن يؤدّي الطاّلب دوراً تمثيليّاً ١
حول شخصيَّة المتنبّي.

اأن يبيِّن الطاّلب دل�لة ١
استخدام الفعل المضارع 

في القصيدة.

١
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اأن يذكر الطاّلب محاور 
النَّصّ )ال�أفكار(.

اأن يمثِّل الطاّلب على ١
عنصر الحركة من النَّصّ.

ح الطاّلب الصّورة ١ اأن يوضِّ
عريَّة في النَّصّ. الشِّ

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة في 

النَّصّ.

اأن يمثِّل الطاّلب على ١
الفعل المضارع من النَّصّ.

اأن يستنتج الطاّلب ١
الخصائص الفنِّيَّة للقصيدة 
الحماسيَّة من خلال النَّصّ.

١

أبيات  اأن يشرح الطاّلب ال�
شرحاً عامّاً مُجملاً.

أثر الفنيّ ١ اأن يبيِّن الطاّلب ال�
لعنصر الحركة  في النَّصّ.

١

د الطاّلب ملامح  اأن يحدِّ
الصّورة الَّتي رسمها 

ولة. الشّاعر لسيف الدَّ

ح الطاّلب العاطفة ١ اأن يوضِّ
في النَّصّ.

١

اأن يوازن الطاّلب بين 
نوعين من الرِّجال كما 
ورد في مطلع القصيدة.

اأن يذكر الطاّلب الحقائق ١
التاّريخيَّة الواردة في النَّصّ.

١

من القصيدة 
الفتحيَّة 
الناّصريَّة 
للجلياني

اأن يعرِّف الطاّلب 
بالجلياني من حيث: 

مولده، موته، اآثاره.

اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ قراءة ١
كل والتَّنغيم. معبِّرة بالشَّ

اأن يعلِّــل الطاّلب دل�لة ١
اســتخدام صيغتي المفرد 
والجمــع في مواضعهما 

في النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب المناسبة 
الَّتي قيلت فيها القصيدة.

اأن يمثِّل الطاّلب على  ١
صيغتي: المفرد والجمع 

في النَّصّ.

ح الطاّلب الفكرة ١ اأن يوضِّ
ة في النَّصّ. العامَّ

١

اأن يذكر الطاّلب سبب 
تسمية القصيدة بالقصيدة 

الفتحيَّة الناّصريَّة.

اأن يوازن الطاّلب بين ١
قدرة المؤرِّخ والمبدع في 
نقل ال�أحداث من خلال 

المشاركة في مناظرة.

١

د الطاّلب ال�أفكار  اأن يحدِّ
نها النَّصّ. الَّتي تضمَّ

اأن يرسم الطاّلب لوحة ١
متخيَّلة للبطل صلاح الدّين 
من خلال ما ورد في النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

اأن يستخلص الطاّلب ١
سمتين من سمات القصيدة 

الحربيَّة عند الجليانيّ من 
خلال النَّصّ.

١

أبيات  اأن يشرح الطاّلب ال�
شرحاً عامّاً مُجملاً.

د الطاّلب مواطن ١ اأن يحدِّ
التناصّ الدّينيّ في النَّصّ.

١
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اأن يُعرِّف الطاّلب 
التنّاصّ.

اأن يبيِّن الطاّلب ملامح ١
الصّورة الَّتي رسمها الشّاعر 

أيوبيّ. لصلاح الدّين ال�

١

اأن يذكر الطاّلب الحقائق 
التاّريخيَّة حول معركة 

حطيّن الواردة في النَّصّ.

ح الطاّلب العاطفة ١ اأن يوضِّ
في النَّصّ.

١

د الطاّلب  اأن يحدِّ
أبيات الَّتي تشُير اإلى  ال�

نصر المسلمين.

١

اأن يحفظ الطاّلب خمسة 
اأبيات من شعر الحماسة.

١

٢٤٦١٦المجموع

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعة الوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

الثاّلثة:
شعر الحماسة

الحماســة،  شــعر  اصطلاحــات:  تداخــل 
شــعر الجهــاد، شــعر الفتــوح.

شــعر  اصطــلاح  الكتــاب  تبنـّـي  مــن  ـة  العلّـَ للطَّلبــة  ـم  المعلّـِ ــح  يوضِّ
الدّاخليَّــة  راعــات  الصِّ شــعر  يشــمل  حيــث  لشــموليَّته،  الحماســة؛ 
ــة، وشــعر الفروســيَّة، وشــعر الجهــاد. كمــا يُشــير اإلــى شــيوع  والخارجيَّ
اأحــد هــذه ال�صطلاحــات اأكثــر مــن غيــره فــي فتــرة دون غيرهــا، ففــي 
ســلاميّ شــاع اصطــلاح شــعر الفتــوح اأو الجهــاد، وفــي  العصــر ال�إ

الجاهليَّــة شــعر الفروســيَّة.

ــة التنــاصّ الدّينــيّ؛ مفهوم التَّناصّ، والتناصّ الدّينيّ. ـم لطلبتــه مفهــوم التنــاصّ، وبخاصَّ ــح المعلّـِ يوضِّ
لوجــود ســؤال عليــه.
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ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

أبي الطَّيّب المتنبّيشعر الحماسة ٢على قدر اأهل العزم ل�

اأوّل�ً ـــ مرحلة ال�ستعداد:

ال�أهداف

اأن يُعرِّف الطاّلب بالمتنبّي من حيث: اسمه، مولده، صفاته، مقتله.	 
اأن يبيِّن الطاّلب المناسبة الَّتي قيلت فيها القصيدة.	 
كل والتَّنغيم.	  اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ قراءة معبِّرة بالشَّ
اأن يذكر الطاّلب محاور النَّصّ )ال�أفكار(.	 
اأن يذكر الطاّلب معاني المفردات الجديدة في النَّصّ.	 
أبيات شرحاً عامّاً مُجملاً.	  اأن يشرح الطاّلب ال�
عريَّة في النَّصّ.	  ح الطاّلب الصّورة الشِّ اأن يوضِّ
ح الطاّلب العاطفة في النَّصّ.	  اأن يوضِّ
اأن يوازن الطاّلب بين نوعين من الرِّجال كما ورد في مطلع القصيدة.	 
ولة.	  د الطاّلب ملامح الصّورة الَّتي رسمها الشاعر لسيف الدَّ اأن يحدِّ
اأن يمثِّل الطاّلب على عنصر الحركة من النَّصّ.	 
أثر الفنيّّ لعنصر الحركة في النَّصّ.	  اأن يبيِّن الطاّلب ال�
اأن يمثِّل الطاّلب على الفعل المضارع من النَّصّ.	 
اأن يبيِّن الطاّلب دل�لة استخدام الفعل المضارع في القصيدة.	 
اأن يعلِّل الطاّلب استخدام الشّاعر للحروف القويَّة الجرس في القصيدة.	 
اأن يستنتج الطاّلب الخصائص الفنِّيَّة للقصيدة الحماسيَّة من خلال النَّصّ.	 
اأن يذكر الطاّلب الحقائق التاّريخيَّة الواردة في النَّصّ.	 
اأن يؤدّي الطاّلب دوراً تمثيليّاً حول شخصيَّة المتنبّي.	 

عريّ.	 المهارات لقاء الشِّ مهارة ال�إ
مهارة التَّمثيل واأداء ال�أدوار.	 

مفهوم شعر الحماسة.	 الخبرات المنتمية

ال�أخطاء 
المفاهيميَّة 
عوبات والصُّ

ال�أخطاء 
عوبات ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوالصُّ

اآليّات 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمعالجتها
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اأصول 
التَّدريس

المحتوى 
التَّعليميّ

الشّــاعر: اأبــو الطيّّــب اأحمــد بــن الحســين، شــاعر عبّاســيّ، ولــد بالكوفــة عــام ٣٠٣ه، كان 	 
ولــة الحمدانــيّ، وقُتــل فــي طريقــه اإلــى  أعــراب، اتَّصــل بســيف الدَّ ذكيّــاً، واأخــذ اللُّغــة عــن ال�

بغــداد عــام ٣٥٤ه.
ولــة، ووصــف بطول�تــه، وانتصــاره فــي 	  المناســبة: نظــم الشّــاعر قصيدتــه فــي مــدح ســيف الدَّ

معركــة الحــدث الحمــراء، الَّتــي اأعــاد بناءهــا بعــد هــدم الــرّوم لهــا.
معانــي المفــردات: العــزم: الجِــدّ/ العزائــم: مفردهــا عزيمــة، وهــو مــا يُنــوى فعلــه/ الحدَث: 	 

ــحب/ تمائــم: تعويــذات/ المنايــا: جمــع  ولــة مــن الــرّوم/ الغمائــم: السُّ قلعــة حرّرهــا ســيف الدَّ
منيَّــة، وهــي المــوت/ كَلمــى: مفردهــا كليمــة: الجريحــة. 

ال�أفكار )محاور النَّصّ(:	 
المقارنة بين مواقف الرِّجال الكِبار والرّجال ال�أصاغر، ونظرة كلّ من الفريقين اإلى ال�أمور 	 

.)١+ ٢(

ة المعركة، وما لحق بالرّوم من قتل ودمار )٣- ٦(.	  وصف شدَّ
وصف ضخامة جيش الرّوم )7(.	 
وصف شجاعة سيف الدّولة، واإلحاقه الهزيمة بالرّوم )٨+ 9(.	 

شرح ال�أبيات: 	 
ــق - ١ ــك، كمــا تتحقّ ــى ذل ــل المجــد بمقــدار مثابرتهــم عل ــي ني ــق اأهــداف الرِّجــال ف تتحقّ

ــا. نجازه ــن جهــد ل�إ ــذل ال�أكارم م ــا يب ــدر م ال�أعمــال العظيمــة بق
ــن - ٢ ــة م ــه العظيم ــي نفس ــا ف ــغ م ــم تبل ــا ل أنهّ ــرة؛ ل� ــه صغي ــرى اإنجازات ــم ي ــان العظي نس ال�إ

أنّ  نـّـه يــرى ال�أشــياء اليســيرةَ عظيمــةً؛ ل� نســان القانــع المستســلم لليســير، فاإ الحُلــم، اأمّــا ال�إ
ــرِ نفسِــه.  ــرة كصِغَ اأحلامــه صغي

نــت بدمــاء الــرّوم - ٣ ل اأم نســيته بعــد اأن لوُِّ أوَّ هــل تعــرف قلعــة الحــدث كيــف كان لونهــا ال�
مــاء الناّزفــة مــن  ــحاب اأم الدِّ ــز مــا ارتَــوَت بــه اأهــوَ مــاء السَّ فاســتحالت حمــراء؟ وهــل تمُيِّ

جماجــم الــرّوم؟ 
ــة - ٤ ول ــرب منهــا ســيف الدَّ ــا اقت ــمّ عندم ــة فســقاها، ث ــى القلع ــحاب عل ــاء السَّ ــزل م ــد ن لق

ــحاب  ــرّوم بمــاء السَّ ــاء ال ــر: شــبّه دم ــرّوم ســقايتها. )جمــال التَّصوي ــت جماجــم ال تولَّ
ــاء(. ــرة الدّم ــة، وهــي صــورة تعكــس كث ــه القلع ــوت من ــذي ارت الَّ

ــاح، - ٥ م ــى الرِّ ــث تتلاق ــاء ســير المعركــة، حي ــة اأثن ــاء القلع ــة بن ول ــد اســتطاع ســيف الدَّ لق
ــبّه المــوت بالمــوج المتلاطــم  ــر: ش ــال التَّصوي ــر المــوت. )جم ــال، ويكث ويشــتدّ القت

ــرّوم(. ــل بال ة، وهــي صــورة تعكــس شــدّة القت ــوَّ ــع بق المندف
كانــت القلعــة مضطربــة، كالمصــاب بمــسّ اأو جنــون بســبب غــارات الــرّوم عليهــا، - ٦

اأتهــا جثــث  ــة ل� اضطــراب فيهــا، بعــد اأن هدَّ ولكنهّــا بعــد اليــوم اأصبحــت هادئــة مطمئنَّ
ــرّوم  ــث ال ــة بالممســوس المضطــرب، وشــبَّه جث ــر: شــبَّه القلع ــال التَّصوي ــرّوم. )جم ال
ــة  ــان القلع ــدى اطمئن ــداأ، وهــي صــورة تعكــس م ــق للممســوس فيه ــي تعُلَّ ــذة الَّت بالتَّعوي

ــابقة(. ــا السّ ــن اآل�مه ــا م وراحته
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اأتــى جيــش الــرّوم، تغطّــي فرســانهم وخيولهــم سلاســل الحديــد المنســدلة الَّتــي تجــرّ علــى - 7
ال�أرض، فــلا تـُـرى قوائــم الخيــل )جمــال التَّصويــر: لوحــة فنِّيَّــة مــن ســاحة المعركــة تعكــس 

ولــة الَّــذي قضــى علــى هــذا الجيــش العظيــم(. ة جيــش الــرّوم، وفيهــا مــدح لســيف الدَّ قــوَّ
ــه - ٨ ــي هــذا المــكان باأنّ أيّ واقــف ف ــة وســط المعركــة، ول� شــكّ ل� ــا ســيف الدّول وقفــتَ ي

ميِّــت ل� محالــة، ولكنـّـك بقيــت حيّــاً واأخطــاأك المــوت. )جمــال التصّويــر: شــبَّه المــوت 
ولــة فــلا يُبصــره، وهــي صــورة تعكــس مــدى  باإنســان نائــم، وفــي جفنــه يقــف ســيف الدَّ

ولــة مــن المــوت، غيــر اأنّ المــوت لــم يُبصــره فبقــي حيّــاً(. قــرب ســيف الدَّ
ــو جباههــم ذلّ الهزيمــة، - 9 تقــف فــي ســاحة المعركــة ويمــرّ اأمامــك جرحــى ال�أعــداء، يعل

ــم. واأنــت مشــرق الوجــه بهــذا ال�نتصــار العظي
ال�أساليب:	 

توظيــف الفعــل المضــارع: تاأتــي، تعظــم، تصغــر، تعــرف، تقــرع، تمــرّ، للدّل�لــة علــى 	 
ال�ســتمرار والتَّجــدّد، ونفــي اأن يكــون ذلــك حــدث مــرَّة واحــدة وانتهــى.

ــاء(، 	  ــة الجــرس: تقــرع، القنــا، متلاطــم... )القــاف، والطّ توظيــف الحــروف القويَّ
ــاً. ــصّ الَّــذي يحتــاج نغمــة وجرســاً قويّ وهــي حــروف مناســبة لموضــوع النَّ

توظيــف عنصــر الحركــة: مــن نحــو: فلمّــا دنــا منهــا، والقنــا تقــرع القنــا، اأتــوك يجــرّون 	 
ــى  ــة عل ــد اأضفــى عنصــر الحركــة واقعيَّ أبطــال.. وق ــك ال� ــاد، تمــرّ ب ــد، ســروا بجي الحدي
الصّــورة الَّتــي رســمها الشّــاعر للمعركــة، فســاحة المعركــة فيهــا حركــة للجيــوش والسّــيوف.

اإستراتيجيّات 
التَّدريس

اإستراتيجيَّة جيكسو.	 

جابة عن اأسئلة الدَّرس في الكتاب.	 اآليّات التَّقويم ال�إ
التقّويم الذّاتيّ للطلبة في ورقة العمل.	 
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ثانياً ـــ مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة

تصويــر مُســبق لورقــة العمــل بعــدد طلبــة الصّــف: نســخة لــكلّ فــرد )اأو يمكــن تثبيــت 	 
ـوح اإذا تعــذّر تصويــر ورقــة العمــل(. المهمّــات علــى اللّـَ

الحصّة ال�أولى:
تقســيم الطَّلبــة اإلــى خمــس مجموعــات خماســيَّة غيــر متجانســة )بعــدد المهمّــات(، ويمكــن 	 

التحكـّـم بعــدد طلبــة المجموعــة، بحيــث تسُــند لطالبيــن مهمّــة واحــدة، اأو لطالــب مهمّتيــن، 
بحســب عــدد طلبــة الصــفّ )٣دقائــق(.

طرح اأسئلة تمهيديَّة: )دقيقتان(.	 
تعرَّفنا سابقاً اإلى شعر الحماسة، فما هو؟	 
ما ال�أشياء الَّتي صوّرها شعر الحماسة؟	 

ـم اإلــى عنــوان النَّــصّ، وعلاقتــه بشــعر الحماســة، ويعــرِّف بالشّــاعر والمناســبة 	  يشــير المعلّـِ
)دقيقتــان(.

يشــير المعلِّــم اإلــى اأنّ الطلّبــة ســيحلِّلون النَّــص وفــق اإســتراتيجيَّة )جيكســو(، ويعطــي التعليمــات 	 
)دقيقتان(:

ــة 	  ــرد مهمّ ــكلّ ف ــات، ل ــا: ٥مهمّ ــى اأفراده ــام عل ــوزِّع المهّ ــات اأمّ، ت ــك ٥ مجموع هنال
ــة،  أبيــات، الصّــور الفنيَّّ أفــكار، شــرح ال� تحليــل بيتيــن وفــق ورقــة العمــل: المفــردات، ال�

ال�أســاليب. 
بعــد ذلــك ســيُعاد توزيــع المجموعــات: يجتمــع اأصحــاب المهمّــة الواحــدة فــي مجموعــة 	 

هــي مجموعــة الخبــراء: خبــراء البيتيــن: ١، ٢/ خبــراء البيتيــن: ٣، ٤...وهكــذا، ويتَّفــق 
ــة )التحّليــل( وصياغتهــا. الخبــراء علــى نتائــج المهمَّ

أم )الترتيــب السّــابق(، بحيــث يكــون فــي كلّ مجموعــة 	  يعــود كلّ خبيــر اإلــى مجموعتــه ال�
خلاصــة عمــل الخبــراء، ويقــوم الخبيــر بنقــل نتائــج مهمّتــه لفريقــه.

ــة، 	  يُصــار اإلــى العــرض، بحيــث يتــمّ اختيــار خبيــر مــن اأحــد المجموعــات لعــرض المهمَّ
ــة اأخــرى، وهكــذا. ثــمّ ال�نتقــال اإلــى خبيــر اآخــر مــن مجموعــة اأخــرى بمهمَّ
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٦٤

العرض

قراءة القدوة: يقراأ المعلِّم النَّصّ قراءة شعريَّة معبِّرة، بالشّكل والتنّغيم )دقيقتان(.	 
تيــن، 	  قــراءة المحــاكاة: يكلـّـف المعلـّـم بعــض الطلّبــة بقــراءة النـّـصّ قــراءة محــاكاة مرَّ

لقــاء )٣دقائــق(. ويضبطهــا لهــم، ويقــدّم تغذيــة راجعــة علــى ال�إ
يــوزعّ المعلِّــم ورقــة العمــل علــى اأفــراد المجموعــات، ويطلــب منهــم توزيــع المهمّــات )كلّ طالــب 	 

مســؤول عــن تحليــل بيتيــن، والطاّلــب الخامــس يحلـّـل البيت ال�أخيــر(، والبدء بالعمــل، ويتنقّل بين 
المجموعــات اأثنــاء انخــراط المجموعــات بالعمــل، ويقدّم التغّذيــة الراّجعــة. )١٠ دقائق(.

ــم تشــكيل المجموعــات لتصبــح مجموعــات خبــراء: خبــراء تحليــل البيتيــن: ١، 	  يُعيــد المعلِّ
أبيــات ال�أخــرى. )دقيقتــان(. ٢ فــي مجموعــة، وهكــذا باقــي الخبــراء المكلفّيــن بتحليــل ال�

ــاء 	  ــة، واأثن ــة للمهمّ ــة النهّائيّ ــى الصّيغ ــاق عل ــامّ، وال�تفّ ــذ المه ــراء بتنفي ــداأ مجموعــات الخب تب
ل بيــن المجموعــات، وتوجيــه الطَّلبــة، ومســاعدتهم، وتقديــم  ـم بالتجــوُّ ذلــك يقــوم المعلّـِ

ــق(. ــة )٦دقائ ــات المهمَّ ــة حــول مجري ــة الفوريَّ التَّغذيّ
أمّ، 	  أمّ للالتئــام مــرَّة اأخــرى، وينقــل كلّ خبيــر نتائــج مهمّتــه لمجموعتــه ال� تعــود مجموعــات ال�

ويتــمّ النقّــاش داخــل كلّ مجموعــة بتوجيــه مــن المعلـّـم )٨دقائــق(.

الحصّة الثاّنية:
أولــى 	  أولــى خبيــر المهمّــة ال� النقّــاش الجماعــيّ والتلّخيــص: يختــار المعلّــم مــن المجموعــة ال�

للتحــدّث، وعــرض المهمّــة، ومــن المجموعــة الثاّنيــة يختــار خبيــر المهمّــة الثاّنية...وهكــذا، 
وبعــد انتهــاء حديــث كلّ خبيــر عــن مهمّتــه، يُتــاح لباقــي طلبــة الصــفّ المشــاركة فــي النقّــاش، 

واإبــداء الــرّاأي. )٣٠ دقيقــة(.

جابة عن اأسئلة الدَّرس )١٠ دقائق(.	 الغلق والتَّقويم ال�إ

مندرج تقييم اأداء المهمّات في مجموعة الخبراء

المستويات

اسم الطّالب

العلامة من )٣(وصف المستويات )١ - ٣(

آراء  ل� يُشارك في طرح ال�
ويكتفي بتلقّي المعلومات من 
ة  باقي الخبراء، ل� ينقل المهمَّ
أمّ بشكل واضح. اإلى فريقه ال�

يشارك اأحياناً في طرح 
ة  آراء، وينقل نتائج المهمَّ ال�

أمّ. بشكل جيّد لفريقه ال�

يشارك بشكل فاعل في 
آراء ومناقشتها،  طرح ال�
ة بوضوح  وينقل المهمَّ

أمّ. اإلى فريقه ال�
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٦٥

ة جيكسو ورقة عمل: إستراتيجيَّ

 ال�سم: __________
ورقـة عمل تعليميّة 

على قدْرِ أهلِ العزْمِ
فّ: الحادي عشر  الصَّ

ال�أبياتعنوان الدّرسالصّفّ
)المهمّات(

تقان بعد مناقشة ال�أنشطة التقّويـم الذاتيّ للفريق: درجة ال�إ

على قدر اأهلالحادي عشر
العزم

ضعيفمتوسطجيدالمهـــــــارة١ ، ٢
استنتاجنا لمعانى الكلمات غير 

المدرجة بالقائمة.
استنتاجنا للاأفكار.٣ ، ٤
شرحنا للاأبيات الشّعريَّة.٥ ، ٦
تحديدنا للعاطفة في النصّّ.7 ، ٨

توضيحنا للاأساليب.9
توضيحنا وتذوّقنا الصّور الفنيَّّة.

ة )١(: نحددُ الكلماتِ الغريبة في البيتين، ونحاولُ وضعَ المعنى المناسب لها )يمكن استخدام الكتاب والمعجم(: ☜ المهمَّ
معناهاالكلمةمعناهاالكلمةمعناهاالكلمة

ة )٢(: ما الفكرة )المحور( الَّتي يدور حولها البيتان )قد يشتركان بالفكرة مع اأبيات اأخرى(. ☜ المهمَّ
١ .___________________________________________________________________________

عريَّين: ة )٣(: نشرح البيتين الشِّ ☜ المهمَّ
١ ._________________________________________________________________________

٢ ._________________________________________________________________________

ة )٤(: نوضّح الصّور الفنيّّة في البيتين )حال وجودها(. ☜ المهمَّ
____________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________

ة )٥(: نحللّ الظوّاهر ال�أسلوبيّة الموظفّة وقيمتها الفنيّّة: )تكرار صيغة لغويةّ معيَّنة كالفعل المضارع، قوّة ال�أصوات  ☜ المهمَّ
وضعفها وعلاقتها بالموسيقى المناسبة لموضوع النصّّ، عنصر الحركة وعلاقته بموضوع النصّّ، ترادف، طباق(.  

قيمتها الفنيّةاأمثلة عليهاالظّاهرة ال�أسلوبيّة

٦٥
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٦٦

رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأ- اأسئلة اإثرائيَّة:

يِّب المتنبّي( )من قصيدة على قدر اأهل العزم ل�أبي الطَّ
ح ذلك. ولة الحمدانيّ، نوضِّ ١- بدا الشّاعر معجباً بشخصيَّة سيف الدَّ

ولة واإرادته؛ وقدرته على ال�نتصار اأمام جيش جرّار. ة سيف الدَّ من خلال حديث الشّاعر عن همَّ

ل�لة اللَّونيَّة في البيت الثاّلث. ٢- ما الدِّ
ــي ســالت عليهــا، وســقتها كمــا  أعــداء الَّت جعــل الشّــاعر قلعــة الحــدث حمــراء؛ وذلــك بعــد اأن اصطبغــت بالحمــرة، بفعــل دمــاء ال�

يســقيها الغمــام.

حها. ٣- رسم الشّاعر لوحة لجيش الرّوم، نوضِّ
ظهــر جيــش الــرّوم عظيمــاً، كثيــر العــدد والعتــاد، وجنــوده يلبســون الــدُّروع، ويحملــون ال�أســلحة الَّتــي تغطّــي قوائــم خيولهــم؛ فيظنُّهــا 

الرّائــي بدونهــا، وهــذا الجيــش بطــيء فــي ســيره، فهــو يزحــف زحفــاً لكثــرة عدّتــه وعتــاده.

٤- غلب ال�أسلوب الخبريّ على ال�أبيات، نعلِّل ذلك.
ولة، والخبر هو ال�أسلوب ال�أنسب لهذا الموقف. أنَّ الشّاعر يصف معركة، ويمدح سيف الدَّ ل�

٥- اأشار الشّاعر في اأحد ال�أبيات اإلى عادة جاهليَّة، نبيِّنها.
ــر اأنَّ تمائمــه  ــة، غي ــن وال�أخطــار، وكانــت متَّبعــة فــي الجاهليَّ ــاً للعي ــق دفع ــي تعلَّ ــم، الَّت ــى التَّمائ ــي البيــت السّــادس اإل ــاعر ف اأشــار الشّ

ــه: ــرّوم المعلَّقــة علــى جــدران قلعــة الحــدث، وذلــك فــي قول ــة مــن جثــث قتلــى ال ن مختلفــة؛ فهــي مكوَّ
ومِنْ جُثث القتلى عليها تمائمِ وكانَ بها مثْلُ الجنونِ فاأصبَحَتْ     

٦- اأقراأ النصّّ ال�آتي، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة التّي تليه:
جن، اأثناء معركة القادسيَّة: قال اأبو مِحجَن الثَّقفيّ في وصف حاله في السِّ

واأتْـرَكَ مَشْـدوداً عـلـيَّ وِثــاقـيـــا َــنـــا  كفى حَزَناً اأنْ تُطْعَنَ الخَيْلُ بالـق
مصارِعُ دوني قدْ تُصِمُّ المُنادِيا اإذا قمُْـتُ عَناّنــي الحديدُ واأغْـلقَــتْ 
واإعْمـالُ غيري يومَ ذاك العواليا حبيساً عنِ الحَرْبِ العَوانِ وقدْ بَدَتْ 

نت ال�أبيات فكرة واحدة، نذكرها. اأ- تضمَّ
تصوير الشّاعر حزنه وندمه؛ لعدم اشتراكه في معركة القادسيَّة.

ب- ما العاطفة الَّتي غلبت على النَّصّ؟
عاطفةُ الحزن والحسرةِ؛ لعدم اشتراكِ الشّاعر في المعركة.
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٦٧

ح ذلك. جون من جهة اأخرى، نوضِّ سلاميَّة من جهة، واأدب السُّ ج- تمُثِّل ال�أبيات السّابقة شعر الفتوحات ال�إ
أنَّ الشّاعر قد وصَفَ معاناته وتجربته المريرة داخل ال�أسر اأثناء المعركة. جون؛ ل� ١- يمثِّل النَّصُّ اأدب السُّ

أنَّه يتحدَّثُ عن معركة القادسيَّة، ورغبة الشّاعر في الجهاد ومقارعة العدوّ.  سلاميَّة؛ ل� ٢- يمثِّل النَّصُّ شعر الفتوحات ال�إ

)من القصيدة الفَتحيَّة الناّصريَّة للجِلْيانيّ(
د ال�أبيات الَّتي تدلُّ على كلٍّ من: ١- نحدِّ

)البيت الثاّلث(. ة والعتاد.     اأ- جيش الرّوم كثير في العدَّ

)البيت السّابع(. ب- الفخر بقائد المسلمين في حطيّن.   

)البيت العاشر(. شارة اإلى بطولة قادة سابقين.              ج- ال�إ

٢- ما العاطفة الَّتي سادت النَّصّ؟
سلام والمسلمين. العاطفة الدّينيَّة المتمثِّلة في حبِّ الجهاد في سبيل الله، والفخر بقائد ال�إ

ه. رها الجليانيّ في نصِّ د طرفي المعركة الَّتي صوَّ ٣- نحدِّ
ب- المسلمون. ليبيّون.   اأ- الصَّ

ح ذلك. ٤- تعُدُّ القصيدة الفتحيَّة الناّصريَّة وثيقة تاريخيَّة، نوضِّ
ل بشــعره وثيقــة تاريخيَّــة لمــا عايشــه، فمــا مــن حــدث اإلّ� ونجــد صــداه فــي شــعر الجليانــيّ  واكــب الشّــاعر الجليانــيّ اأحــداث عصــره، وســجَّ

واأمثالــه مــن شــعراء عصــره، الناّبــض بالحقائــق التارّيخيَّــة، وهــي اأقــرب مــا تكــون اإلــى الحقائــق التاّريخيَّــة فــي كتــب التاّريــخ.

ليبيّيــن مــع المســلمين، وحديــث عــن قائــد كلِّ فريــق، وكشــف عــن ملامــح الهزيمــة  وفــي هــذه القصيــدة تصويــر لمعركــة الصَّ
والنَّصــر.

٥- نعلّل تسمية القصيدة بـ )الفتحيَّة الناّصريَّة(.
اأ- الفتحيَّة: نسبة اإلى الفتح القدسيّ.

أيوّبيّ. لطان الناّصر صلاح الدّين ال� ب- الناّصريَّة: نسبة اإلى السُّ

ة علميَّة: ب- مادَّ
التَّناصّ

نســانيَّة مــن علــوم، وفنــون، واآداب، وهــو اأنــواع  هــو نــصٌّ ماأخــوذ مــن نصــوص اأخــرى، وميدانــه يشــمل كلَّ مــا اأنتجتــه الحضــارة ال�إ  
كثيــرة، منهــا:

ج- التاّريخيّ.  أدبيّ.   ب- ال� اأ- الدّينيّ.  
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٦٨

ورقة عمل:

 ال�سم: __________
ة  ورقـة عمـل تقويميَّ

شعر الحماسة فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ
١- اأنْ يذكر الطلّبة مفهوم شعر الحماسة.

د الطَّلبة موضوعات شعر الحماسة. ٢- اأن يعدِّ
٣- اأن يعدِّد الطَّلبة المرادفات ال�أخرى لشعر الحماسة.

٤- اأن يــوازن الطَّلبــة بيــن النصّّيــن، مــن حيــث: 
والتَّصويــر.  والعاطفــة،  والفكــرة،  العصــر، 

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ
تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ
تلخيصنا المعلومات الواردة 

في الدَّرس.

☜ النَّشاط )١(: نَذكر مفهوم شعر الحماسة.
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

د موضوعات شعر الحماسة. ☜ النَّشاط )٢(: نعدِّ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

د المرادفات ال�أخرى لشعر الحماسة. ☜ النَّشاط )٣(: نعدِّ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

☜ النَّشاط )٤(: نوازن بين النصّّين: )نصِّ المتنبّي، ونصِّ الجليانيّ(، من حيث: العصر، والفكرة، والعاطفة، والتَّصوير.
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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٦٩

الوحدة الرّابعة: التّجديد في العصر العبّاسيّ
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

مستويات ال�أهدافعنوان الوحدة

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرارالمعرفة

الرّابعة: 
التَّجديد 

في العصر 
العبّاسيّ

التجّديد 
في 

مقدّمة 
القصيدة

اأن يبيِّن الطاّلب سبب ازدهار 
العصر العبّاسيّ وتاألِّقه.

١

ح الطاّلب اأثر الحياة  اأن يوضِّ
عر في  ر الشِّ يَّة على تطوُّ المادِّ

العصر العبّاسيّ.

١

اأن يوضّح الطاّلب ال�أسباب 
عراء العبّاسيّين  الَّتي مكَّنت الشُّ

من التَّجديد في اأشعارهم.

١

اأن يذكر الطاّلب جوانب 
عر العبّاسيّ. التَّجديد في الشِّ

١

اأن يعرِّف الطاّلب الحركة 
عوبيَّة. الشُّ

١

اأن يبيِّن الطاّلب علاقة 
عوبيَّة بالتَّجديد  الحركة الشُّ

مة  الَّذي طراأ على مقدِّ
القصيدة العبّاسيَّة.

١

اأن يشرح الطاّلب جوانب 
مة القصيدة  التَّجديد في مُقدِّ
العبّاسيَّة عند كلٍّ من: اأبي 

نواس، والبحتريّ، والمتنبّي.

١

التجّديد 
في 

المعاني

د الطاّلب اأوجه  اأن يعدِّ
ر الَّذي طراأ على معاني  التَّطوُّ

القصيدة ومضامينها في 
سلاميّ. العصر ال�إ

١
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٧٠

اأن يشرح الطاّلب جوانب 
التَّجديد في معاني القصيدة 
العبّاسيَّة عند كلٍّ من: بشّار 

بن برد، والبحتريّ.

١

التجّديد 
في 

الصّور 
وال�أخيلة

اأن يشرح الطاّلب جوانب 
ور وال�أخيلة  التَّجديد في الصُّ

نتها القصيدة  الَّتي تضمَّ
العبّاسيَّة عند كلٍّ من: مسلم 

بن الوليد، وبشّار بن برد.

١

اأن يشرح الطاّلب عبارة 
النُّقّاد في مسلم بن الوليد 
ع البديع  ل من وسَّ )هو اأوَّ

عر(. وحَشا به الشِّ

١

د الطاّلب جوانب  اأن يحدِّ
التَّجديد في مجموعة اأبيات 

شعريَّة من العصر العبّاسيّ.

١

١٢٠٠المجموع
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٧١

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعةالوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

الرّابعة: 
التَّجديد في 
العصر العبّاسيّ

ـــعوبيَّة، وبروزهـــا فـــي  ـــم ظاهـــرة الشُّ تفهُّ
بيـــن  الفـــوارق  األغـــى  اإســـلاميّ  مجتمـــع 

ـــعوب. الشُّ

ـــعوبيَّة ناتجـــة عـــن الفـــوارق  ـــة اأنَّ ظاهـــرة الشُّ ـــم للطَّلب ـــح المعلّ يوضِّ
ـــن  ســـلاميَّة م ـــعوب ال�إ ـــادات بعـــض الشُّ ـــرب، وع ـــادات الع ـــن ع بي
ـــعراء العـــرب  غيـــر العـــرب، وجـــاءت بهـــدف انتقـــاد عـــادات الشُّ
ـــعراء  ـــج عـــن عـــدم فهـــم الشُّ ـــى ال�أطـــلال، وهـــذا نات ـــوف عل كالوق
غيـــر العـــرب اأنَّ الوقـــوف علـــى ال�أطـــلال لـــم يكـــن بهـــدف وصـــف 
ال�أطـــلال لذاتهـــا، ولكـــن لمـــا تحملـــه مـــن ذكريـــات النّـــاس الَّذيـــن 
ـــن  ـــوارق بي ـــاك ف ـــم يكـــن هن ـــد فل ـــة العقائ ـــا مـــن ناحي وصفوهـــا. اأمّ

ســـلاميَّة. ـــعوب ال�إ الشُّ

نســـان  ال�إ وقـــوع  اإمكانيَّـــة  ـــم  تفهُّ عـــدم 
ال�أعمـــى بالحـــبّ مـــن خـــلال ســـماع صـــوت 
المحبوبـــة، دون رؤيتهـــا، كمـــا هـــو الحـــال 

عنـــد بشّـــار بـــن بُـــرد.

ـــوت، وذلـــك بالتَّمثيـــل  ضـــرب اأمثلـــة مـــن الواقـــع علـــى اأثـــر الصَّ
ـــال البعـــض حـــول  ـــر الهاتـــف، الَّتـــي تســـتثير خي علـــى ال�أصـــوات عب
ـــه مـــن  رون المتحـــدِّث، وربَّمـــا يحبّون المتحـــدِّث، وتجعلهـــم يتصـــوَّ

خـــلال صوتـــه، دون رؤيتـــه.
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٧٢

ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

٢التَّجديد في العصر العبّاسيّالتَّجديد في العصر العبّاسيّ

ل�ً ـــ مرحلة ال�ستعداد: اأوَّ
هدافـ ال�أ

اأن يبيِّن الطاّلب سبب ازدهار العصر العبّاسيّ وتاألُّقَه.	 
عر في العصر العبّاسيّ.	  ر الشِّ يَّة على تطوُّ ح الطاّلب اأثر الحياة المادِّ اأن يوضِّ
عراء العبّاسيّين من التَّجديد في اأشعارهم.	  اأن يوضّح الطاّلب ال�أسباب الَّتي مكَّنت الشُّ
عر العبّاسيّ.	  اأن يذكر الطاّلب جوانب التَّجديد في الشِّ
عوبيَّة.	  اأن يعرِّف الطاّلب الحركة الشُّ
مة القصيدة العبّاسيَّة.	  عوبيَّة بالتَّجديد الَّذي طراأ على مقدِّ اأن يبيِّن الطاّلب علاقة الحركة الشُّ
مة القصيدة العبّاسيَّة عند كلٍّ من: اأبي نواس، 	  اأن يشرح الطاّلب جوانب التَّجديد في مُقدِّ

والبحتريّ، والمتنبّي.
سلاميّ.	  ر الَّذي طراأ على معاني القصيدة ومضامينها في العصر ال�إ د الطاّلب اأوجه التَّطوُّ اأن يعدِّ
اأن يشرح الطاّلب جوانب التَّجديد في معاني القصيدة العبّاسيَّة عند كلٍّ من: بشّار بن برد، والبحتريّ.	 
نتها القصيدة العبّاسيَّة عند 	  ور وال�أخيلة الَّتي تضمَّ اأن يشرح الطاّلب جوانب التَّجديد في الصُّ

كلٍّ من: مسلم بن الوليد، وبشّار بن برد.
عر(.	  ع البديع وحشا به الشِّ ل من وسَّ اأن يشرح الطاّلب عبارة النُّقّاد في مسلم بن الوليد )هو اأوَّ
د الطاّلب جوانب التَّجديد في مجموعة اأبيات شعريَّة من العصر العبّاسيّ.	  اأن يحدِّ

_______المهارات

الخبرات 
المنتمية

مانيَّة والمكانيَّة.	  حدود العصر العبّاسيّ الزَّ
ر وال�زدهار في العصر العبّاسيّ وتاأثيره على الشّعر.	  التطّوُّ

ُّعوبات َّة والص خطاء المفاهيمي ال�أ

خطاء  ال�أ
ُّعوبات والص

عوب. 	  عوبيَّة، وبروزها في مجتمع اإسلاميّ األغى الفوارق بين الشُّ م ظاهرة الشُّ عدم تفهُّ
نسان ال�أعمى بالحبّ من خلال سماع صوت المحبوبة، دون 	  م اإمكانيَّة وقوع ال�إ عدم تفهُّ

رؤيتها، كما هو الحال عند بشّار بن بُرد.

ليّات معالجتها اآ

عوبيَّة ناتجة عن الفوارق بين عادات العرب، وعادات بعض 	  ح المعلمّ للطَّلبة اأنَّ ظاهرة الشُّ يوضِّ
عراء العرب كالوقوف  سلاميَّة من غير العرب، وجاءت بهدف انتقاد عادات الشُّ عوب ال�إ الشُّ

عراء غير العرب اأنَّ الوقوف على ال�أطلال لم يكن  على ال�أطلال، وهذا ناتج عن عدم فهم الشُّ
بهدف وصف ال�أطلال لذاتها، ولكن لما تحمله من ذكريات الناّس الَّذين وصفوها. اأمّا من 

سلاميَّة. عوب ال�إ ناحية العقائد فلم يكن هناك فوارق بين الشُّ
وت، وذلك بالتَّمثيل على ال�أصوات عبر الهاتف، الَّتي 	  ضرب اأمثلة من الواقع على اأثر الصَّ

رون المتحدِّث، وربَّما يحبّونه من خلال  تستثير خيال البعض حول المتحدِّث، وتجعلهم يتصوَّ
صوته، دون رؤيته.
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س
دري صول التَّ اأ

عليميّ المحتوى التَّ

العوامل التي اأدت اإلى التَّجديد في العصر العبَّاسيّ: 	 
عراء.	  عر والشُّ عناية الخلفاء العبَّاسيّين بالشِّ
انتشار المكتبات العامّة والخاصّة.	 
شيوع التَّرجمة بشكل كبير.	 
عت لدى العبَّاسيّين ثقافات الفرس، 	  التقاء الحضارات وانصهارها في بوتقة واحدة؛ فتجمَّ

والرُّوم، والهند، والعرب.
عر 	  الجوانب التي تجلىّ فيها التَّجديد: انعكست على ال�أدب بشكل عام، كما انعكست على الشِّ

عري، وتنويع ال�أساليب، وظهر ذلك في مقدّمة القصيدة، والمعاني، والصّور وال�أخيلة. وتطوير البناء الشِّ
المظاهر التي طراأت على كل جانب: 	 

عراء العبَّاسيّون على التَّجديد في مقدمة القصيدة  مة القصيدة: عمل الشُّ اأ- التَّجديد في مقدِّ
عوبيَّة، وهي حركة تنتقد تراث العرب وشعرهم وحياتهم، وتُعلي  الطلّلية تَاأثُّراً بالحركة الشُّ

د حضارتهم. من شاأن الفرس وتمجِّ
مة:	  ومن الشّعراء الذين جدّدوا في المقدِّ
اس: دعا اإلى هجر المقدِّمة الطَّلليَّة، واإحلال المقدِّمة الخمريَّة محلهّا. 	  اأبو نوَّ
ة في مقدِّمة القصيدة حيت انتقل اإلى وصف الطَّبيعة والتفننّ في تصوير 	  ام: له لمسته الخاصَّ اأبو تمَّ

مشاعر الطيور واأحاسيسها، وَرَبط بين مقدِّمة القصيدة وغرضها الرَّئيس.
اأبو الطيّب المتنبّي: لم يتخلصّ من المقدِّمة الغزليَّة لكنَّه في بعض ال�أحيان كان يقتحم القصيدة 	 

اقتحاماً من غير مقدِّمات.
سلاميّ في معانٍ كثيرة متاأثرين بالديّن الجديد وتعاليمه،  ب- التَّجديد في المعاني: نظم شعراء العصر ال�إ
سلاميَّة، وسار على نهجهم شعراء العصر  واستجابة للجهاد والفتوح ومدح النبّيّ والدِّفاع عن الدَّعوة ال�إ

العبّاسيّ ومن الشعراء الذين جددّوا في المعاني استجابة لروح الحياة الجديدة:
ر الحياة الجديدة، وعبَّر عن ال�نفتاح الفكريّ وال�أخلاقيّ والمذهبيّ، واستخدم 	  ار بُن بُرد: صوَّ بشَّ

عبيّ في شعره. ألفاظ ذات المدلول الشَّ ال�
حراء ونباتها في شعره.	  البحتريّ: حلّ وصف القصور والبرك والبساتين والعمران محلّ وصف الصَّ

الحصّة الثاّنية:
عراء الذين برعوا في الصّور  ور وال�أخيلة: ابتكروا صوراً شعريةّ جديدة ومن الشُّ ج- التَّجديد في الصُّ

وال�أخيلة الجديدة:
مسلم بن الوليد: عُنيَ بالبديع عناية فائقة وصوّر شجاعة الممدوح في الحرب بصور جديدة؛ فقد 	 

عوّد الطَّير على اللَّحاق به؛ لتحصل على قوتها من ضحاياه.
مع، مغايراً لما سبقوه 	  ار بنُ بُرد: رسم صوراً غير نمطيّة للعشق، فقد جعل عشقه عن طريق السَّ بشَّ

الذّين وقعوا فريسة النظّرة ال�أولى والجمال ال�آسر.
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س
دري إستراتيجيّات التَّ ا

الحوار والمناقشة: يطلب المعلمّ من اأحد الطلّبة اأو اأكثر تجهيز ٣ لوحات للنقّاش، على النحّو ال�آتي:	 

التجّديد في المقدمة:
وعُـجتُ اأسـاألُ عن خـمّــــارةِ البــلــــدِ اأبو نواس: عاجَ الشقيُّ على طَلَلٍ يُسائــلـُـــه 
واشرَب على الوردِ من حمراءَ كالوردِ اأبو نواس: ل� تبكِ ليلى ول� تطربْ اإلى هندٍ 

لمّـا ترنـّــم والغصــــونُ تمـــيـــدُ اأبو تمام: غنىّ فشاقكَ طائرٌ غِرّيدُ  
فدَعَت تُقاسمُه الهـوى وتصـيـدُ       ساقٌ على ساقٍ دعا قُمريَّةً  
وتاأتي على قدْرِ الكرامِ المكارمُ المتنبي: على قدرِ اأهلِ العزمِ تاأتي العزائمُ 
وتصغُرُ في عينِ العظيمِ العظائمُ      وتعظُمُ في عينِ الصّغير صِغارها 

التجّديد في المعاني:
بشّار بن بُرد:

يومَ فارقتِني على غيـرِ ذنــبِ نورَ عيني اأصبـتِ عينـي بسكـــبِ 
وما قلتِ لي وقلتِ لصَحبي كيفَ لم تذكري المواثيق والعهـدَ  )م( 

البحتري يصف لوحة حول معركة اإنطاكية في اإيوان كسرى:
ارتَــعــتَ بـيـنَ رومٍ وفـُــرسِ واإذا ما راأيتَ صورةَ اأنطاكيَّةَ  )م( 
لهُـم بينَهــم اإشــارةُ خُــرسِ تصفُ العينُ اأنهّم جَدُّ اأحياءَ  
حتىّ تتقرّاهُمُ يدايَ بلَِمسِ يغـتـــــلــي فيهُـــمُ ارتـيــــابـــيَ  

التجّديد في الصور وال�أخيلة:
فهنّ يتبعْنَهُ في كلّ مرتَحلِ مسلم بن الوليد: قد عوّد الطيّر عاداتٍ وثقِنَ بها 

وال�أذنُ تعشقُ قبلَ العينِ اأحيانا بشار بن بُرد: يا قومُ اأذني لبعضِ الحيّ عاشقةٌ  
واأسيافنا ليلٌ تهاوى كواكبُه. بشار بن بُرد: كاأنّ مُثار النَّقعِ فـوقَ رؤوسـنـــا  

جابة عن اأسئلة الدَّرس في الكتاب.	 اآليّات التَّقويم ال�إ
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ثانياً ـــ مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة

الحصّة ال�أولى:
طرح اأسئلة تمهيديَّة:	 

كيف كان الهيكل العامّ للقصيدة في العصر الجاهليّ؟	 
ح طبيعة الحياة البدويَّة في العصر الجاهليّ.	  نوضِّ
ر في مناحي الحياة في العصر العبَّاسيّ؟	  ماهي مظاهر التطوُّ

اإشــارة المعلِّــم اإلــى ظاهــرة )التَّجديــد فــي العصــر العبَّاســيّ(، ثــمّ يطــرح ال�أســئلة ال�ستكشــافيَّة 	 
ــي نســعى  ــل ال�أهــداف الَّت ــة عنهــا تمثِّ جاب ــى اأنَّ ال�إ شــارة اإل ــدَّ رس؛ وال�إ ــة ال م ــي مقدِّ ــواردة ف ال

اإلــى تحقيقهــا.
تقسيم اللَّوح، وتثبيت ال�أسئلة في زاوية منه، على شكل اأهداف الموضوع.	 

العرض

يطــرح المعلـّـم اأســئلة العــرض حــول عوامــل التَّجديــد فــي العصــر العبّاســيّ، ويديــر نقاشــاً، 	 
ـوح: جابــات، ويــدوّن العوامــل المســاعدة علــى التجّديــد تباعــاً علــى اللّـَ ــص ال�إ ويلخِّ

ســلام؟ مــا 	  بــم اختلفَــت الحيــاة فــي العصــر العبّاســيّ عنهــا فــي العصــر الجاهلــيّ وصــدر ال�إ
ر الّــذي حــدث لعزلــة العــرب الَّتــي  التطّــوّر الّــذي حــدث علــى حيــاة الخلفــاء؟ مــا التطــوُّ
ــذي حــدث  ــا التطــوّر الَّ ــة وعــدم اختلاطهــم بالشّــعوب ال�أخــرى؟ م ــي الجاهليَّ عرفناهــا ف

علــى انتشــار الكتابــة؟
عر العبّاسيّ؟ 	  ما اأثر هذه العوامل الطاّرئة على العصر العبّاسيّ في التجّديد وتطوّر الشِّ
ما الجوانب التّي تجلَّى فيها التَّجديد الشّعريّ؟	 

أبيات 	  يعلـّـق المعلـّـم اللوّحتيــن الخاصّتيــن بالمقدّمــة والمعانــي اأمــام الطلّبــة، ويديــر نقاشــاً حــول ال�
أبيــات الشّــعريةّ الممثلّــة لتجــدّد المقدّمة:  ــعريَّة الــواردة فيهمــا، مبتدئــاً باللوّحــة المتضمّنــة ال� الشِّ

ح ذلك. 	  يسخر الشّاعر اأبو نوُاس من العرب وطريقتهم في الشّعر، نوضِّ
يُقارن اأبو نوُاس بينه وبين الشّاعر الجاهليّ، بم اختلفا؟	 
اإل�مَ يدعو اأبو نوُاس في قوله: ل� تبكِ ليلى...؟	 

مــة، وبعــض الشّــعراء 	  يشــير المعلـّـم هنــا اإلــى ظاهــرة الشّــعوبيَّة، ويعرّفهــا، ويذكــر اأثرهــا فــي المقدِّ
الشّــعوبيّين مــن مثــل اأبــي نُــواس وبشّــار بــن بُــرد، ويســاأل الطّــلاب عــن راأيهــم فــي انتقــاد اأبــي 
نــواس الوقــوف علــى ال�أطــلال الدّارســة، وينبّههــم اإلــى اأنّ ال�أطــلال لــم توصَــف لذاتهــا، بــل لمــا 

تحملــه مــن ذكريــات المحبوبــة، ويذكرّهــم بقــول مجنــون ليلــى:
اأمــرُّ علـى الدّيـار ديــارِ ليلى       اأقبِّل ذا الجدارَ وذا الجدارا

وما حبّ الدّيار شغفنَ قلبي       ولكن حبُّ من سكنَ الدّيارا
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جابات ويعمّمها:	  ص ال�إ يستاأنف المعلمّ اأسئلته على اللوّحة ال�أولى، ويلخِّ
ــح 	  ــة، نوضّ ــدة الجاهليَّ ــي القصي ــاه ف ــا عهدن ــة لم ــة مخالف ــه بمقدّم ــام قصيدت ــو تمّ ــداأ اأب ب

ــة؟ ــي المقدّم ــاعر ف ــمّ يتحــدّث الشّ ــك. ع ذل
ــا ال�أصــوات 	  ــه؟ م ــة ومــدح بطول�ت ــه فــي وصــف ســيف الدّول ــي قصيدت ــداأ المتنبّ كيــف ب

ــة؟ ــدة حربيَّ ــن، ومــا تاأثيرهمــا علــى رســم الصّــورة فــي قصي ــي البيتي ــة ف القويّ
جابات ويعمّمها:	  ينتقل المعلمّ للوّحة الثاّنية ويساأل، ويلخّص ال�إ

ورد قــول بشّــار فــي اإحــدى قصائــده كمــا تلاحظــون: )نــور عينــي( مــا راأيكــم بهــذا التعّبيــر؟ 	 
هــل تســمعونه مــن جدّاتكــم اأو اأمّهاتكــم؟ هــل هــو تعبيــر بســيط دارج؟ )يضيــف المعلـّـم 
علــى اإجابــات الطلّبــة مبــرزاً دور بشّــار فــي تصويــر الحيــاة وال�نفتــاح فــي العصــر العبّاســيّ، 

وتوظيفــه التعّبيــرات الشــعبيّة(
أبيــات؟ األ� تُلاحظــون اأنّ البحتــريّ كان مهتمّــاً بوصــف 	  مــا الَّــذي يصفــه البحتــريّ فــي ال�

القصــور والبــرك والبســاتين؟ يقــرّب البحتــريّ الصّــورة فــي الوصــف، ويبــثّ فيهــا الحيــاة، 
اأيــن يظهــر ذلــك؟

آتية:	  يغلق المعلمّ الحصة بالتقّويم من خلال طرح ال�أسئلة الشّفويَّة ال�
ما العوامل التّي اأدّت اإلى التجّديد الشّعريّ في العصر العبّاسيّ؟	 
نسمّي ثلاثة شعراء جدّدوا في مقدّمة القصيدة، ونوضّح جوانب التجّديد لديهم.	 
نسمّي شاعرين جدّدا في معاني الشّعر العبّاسيّ، ونوضّح جوانب التجّديد.	 

الحصّة الثاّنية: 
يطــرح المعلـّـم اأســئلة تمهيديـّـة حــول التجّديــد: اأســبابه، جوانــب التجّديــد، اأبــرز الشّــعراء 	 

المجدّديــن فــي كلّ جانــب. وينبّههــم اإلــى اأنّ موضــوع الــدّرس اســتكمال لموضــوع التجّديــد 
ــة(. ــور وال�أخيل ــي الصّ ــد ف )التجّدي

جابات ويعمّمها:	  يعرض المعلمّ اللوّحة الثاّلثة ويساأل، ويلخّص ال�إ
مــن يوضّــح لنــا الصّــورة فــي بيــت مســلم بــن الوليــد؟ هــل ســمعتم اأو قراأتــم صــورة شــبيهة 	 

لهــا فــي عصــور اأدبيَّــة ســابقة؟
ــم اختلــف بشّــار عنهــم كمــا 	  ــة، فب ــى المحبوب ــر اإل ــاد القدمــاء علــى العشــق بعــد النظّ اعت

يظهــر فــي البيتيــن الشّــعرييّن؟ مــن يوضّــح الصّــورة فــي قــول بشّــار: كاأنّ مثــار النقّــع...؟ 
هــل ســبق لشــاعر قبلــه اأن صــوّر هــذا التصّويــر؟

ينتقل الطلّبة اإلى اإجابة اأسئلة التقّويم من الكتاب.	 

جابة عن اأسئلة الدَّرس.	 الغلق والتَّقويم ال�إ
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رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأسئلة اإثرائيَّة:

ــا  حــراء وم ــدة العبّاســيَّة، مــكان وصــف الصَّ ــرَك والقصــور والبســاتين والعمــران الزّاهــر فــي القصي ــت اأوصــاف البِ ١- حلَّ
يتَّصــل بهــا:

اأ- مَن الشّاعر العبّاسيّ الَّذي برع في ذلك؟
البحتريّ.

ب- ما منهجه في وصف الحضارة العبّاسيَّة؟
البراعة في تخيُّر التَّفاصيل.	 
يّ.	  قَّة المتناهية في الرَّسم الحسِّ الدِّ
اإضفاء الحياة على الموصوفات.	 

٢- نقراأ النصّّ ال�آتي، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التّي تليه:
ل�ً: يقولُ بشّارُ بن بُرْد متغزِّ

يـا لَـيْـلـتـي تَزْدادُ نـُكْـــرا         مِـنْ حُـبِّ مَنْ اأحْبَبْـتُ بكِْـرا
حَوْراءُ اإنْ نَـظَـرَتْ اإلِيَْـــ ــ      ـكَ سَقَتْكَ بالعَيْنَيْنِ خَـمْـــرا
ياضِ كُسـيـنَ زَهْــرا وكَاأنَّ رَجْـعَ حَديثِــهــــــا         قِطَعُ الرِّ
وكَاأنَّ تَحْـتَ لسِــانـِهـــــا         هاروتَ يَنْفُـثُ فيـهِ سِـحْــرا
ْـ         ـهِ ثيِــابَهــا ذَهَـبـــاً وعِـطْـــرا وتَخالُ ما جَمَعَتْ عَلَيـــ
ــــرا         بِ صَفا ووافَقَ مِنْكَ فِطْـرا ـهـــا بَـــرْدُ الـشَّ وكَــاأنّـَ
ــــةٌ        اأوْ بـيْــنَ ذاكَ اأجَــلُّ اأمْـــــرا جِــــنِّــــــيَّـــةٌ اإنِـْــسِـيـــّـَ

اأ- نذكر جانب التَّجديد في نصِّ بشّار.
مْع. رسم بشّار صورة جديدة غير نمطيَّة للعشق، حين جعل وقوعه في العشق عن طريق السَّ

ح ذلك. ، نوضِّ ب- بدا اأثر فقدان البصر على بشّار بن بُرْد في النَّصِّ
بصــار؛ مــا جعلــه يرصــد  يحــاول بشّــار بــن بُــرد رســمَ صــورة تفصيليَّــة لمــن يحــبّ، وكاأنَّــه يرفــض الظُّهــور بمظهــر العاجــز عــن ال�إ

جزئيّــات المحبوبــة؛ فهــي حــوراء، ذات نظــرات ســاحرة، حلــوة اللِّســان والمنظــر. 

، نستخرج ال�ألفاظ الدّالَّة عليها. ج- ظهرت الحواسّ بصورة واضحة في النَّصِّ
مع: في البيتين: )٣، ٤(، يستمع الشّاعر لها؛ فتملك سمعه بحديثها العذب. ١- السَّ

٢- البصر: في البيت )٢(، تبدو المحبوبة حوراء، ذات نظرات ساحرة. 
مّ: في البيت )٥(، تبدو المحبوبة ذات رائحة عطرة. ٣- الشَّ
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٣- نقراأ النصّّ ال�آتي، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التّي تليه:
يقولُ البُحتريُّ في وصفِ برِكة المتوكِّل:

آنســاتِ اإذا ل�حَــتْ مَغـانيهــــا وال� يا مَنْ راأى البِرْكَةَ الحَسْناءَ رُؤْيَتُها           
كالخَيْلِ خارِجَةً مِنْ حَبْلِ مُجْريها تَـنْـصَـبُّ فيهـا وُفودُ الماءِ معجلـةً  
بائكِِ تَجْري في مَجاريهـا مِنَ السَّ ــةُ البَيْضـاءُ ســائلَِـــةً   كَـاأنَّمــا الفضَّ
ورَيِّـقُ الغَيْـثِ اأحْيـانـــاً يُبـاكـيهـــــا مْسِ اأحْياناً يُضاحِكُهـا   فَرَوْنقَُ الشَّ
ليَْلاً حَسِبْـتَ سَمـاءً رُكِّبَتْ فيهــا اإذا النُّجـومُ تَراءَتْ في جَـوانـبِِهـــا  

. اأ- نذكر جانب التَّجديد الواردة في النَّصِّ
يتناول النَّصّ التَّجديد في جانب المعاني؛ اإذ يصف الشّاعر مظهراً من مظاهر العمران، يتمثَّل في برِكة المتوكِّل.

د الفكرة الَّتي عبَّر عنها البُحتريّ. ب- نحدِّ
وصف برِكة المتوكِّل وصفاً دقيقاً، والوقوف على ما يتَّصِل بها من مظاهر الحضارة.

ج- وظَّف البُحتريُّ عنصرَي اللَّون والحركة في رسم صوره، نستخرج ال�ألفاظ الَّتي تدلُّ عليهما.
مس، النُّجوم، ليلاً، سماء. ة السّائلة، رونق الشَّ ألفاظ الدّالَّة على عنصر اللَّون: الفضَّ من ال�

، معجلة، الخيل خارجة، سائلة، تجري، يضاحكها، يباكيها. ألفاظ الدّالَّة على عنصر الحركة: تنصبُّ من ال�

. د- كان البُحتريُّ مولعاً بتصوير الحضارة في شعره، ندلِّل على ذلك من خلال النَّصِّ
١- توقَّف البحتريّ عند برِكة المتوكِّل؛ بوصفها مظهراً حضارياًّ في العصر العبّاسيّ؛ فالنَّصُّ قائم على هذه الفكرة.

ور فوق سطحها. ٢- كان البحتريّ بارعاً في تخيُّر التَّفاصيل البارزة في البِركة؛ اإذ وصف اتِّساعها، وجريان الماء اإليها، وانعكاس الصُّ
يّ في رسم صورة البِرْكة؛ فيكاد المتلقّي اأن يراها ماثلة اأمام عينيه، وذلك عَبْرَ توظيف اللَّون والحركة. ٣- انتهج البحتريّ المنهج الحسِّ
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الخرائط المفاهيميّةورقة عمل: إستراتيجيّة 

 ال�سم: __________
ة  ورقـة عمـل تقويميَّ

جديد في العصر العبّاسيّ التَّ فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ
١- اأنْ يذكــر الطلّبــة عوامــل التَّجديــد 

فــي العصــر العبّاســيّ.
د الطَّلبــة جوانــب التَّجديــد  ٢- اأن يعــدِّ

ــعر العبّاســيّ. ــي الشِّ ف
ــح الطَّلبــة التَّجديــد فــي كلِّ  ٣- اأن يوضِّ

جانــب.
٤- اأن يمثِّــل الطَّلبــة علــى التَّجديــد فــي 

ــعر العبّاســيّ.  الشِّ

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ
تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ
تلخيصنا المعلومات الواردة في الدَّرس.

رسمنا خريطة مفاهيميَّة للدّرس.

ص ما جاء في الوحدة الرّابعة )التَّجديد في العصر العبّاسيّ(: جوانب  ☜ النَّشاط: نرسم خريطة مفاهيميَّة تلخِّ
التجّديد، اأشهر الشّعراء.
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الوحدة الخامسة: البلاغة العربيّة
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

الوحدة
مستويات ال�أهداف

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرارالمعرفة

الخامسة:
البلاغة 
العربيَّة

اأغراض 
الخبر

اأن يبيِّن الطاّلب اأغراض الخبر ١اأن يعرِّف الطاّلب الخبر.
في اأمثلة مُعطاة.

٢

اأن يذكر الطاّلب غرضي الخبر 
الرَّئيسيَّين: فائدة الخبر، ول�زم 

الفائدة.

ن الطاّلب جملة خبريَّة ١ اأن يكوِّ
لكلّ غرض من اأغراض الخبر: 

ر. المدح، والفخر، والتَّحسُّ

١

اأن يشرح الطاّلب المقصود 
بفائدة الخبر، ول�زم الفائدة.

١

د الطاّلب اأربعة من  اأن يعدِّ
اأغراض الخبر البلاغيَّة: الفخر، 

ر، واإظهار  والمدح، والتَّحسُّ
عف. الضَّ

١

اأن يشرح الطاّلب اأغراض 
الخبر في جمل مُعطاة.

١

مؤكّدات 
الخبر

د الطاّلب مؤكِّدات  اأن يعدِّ
الخبر: اإنّ، واأنَّ، ول�م 

ال�بتداء، وحروف القسم، 
وسين ال�ستقبال، وضمير 

الفصل، وقد.

اأن يستخرج الطاّلب مؤكِّدات ١
الخبر في اأمثلة مُعطاة.

١

د الطاّلب مؤكِّدات  اأن يحدِّ
الخبر في جمل مُعطاة.

اأن يمثِّل الطاّلب بجملة مفيدة ١
على مؤكِّدات الخبر: حرف 

القسم، ضمير الفصل، حرف 
التَّحقيق )قد(.

١
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اأضرب 
الخبر

اأن يذكر الطاّلب ال�أضرب الَّتي 
ياأتي عليها الخبر.

اأن يبيِّن الطاّلب اأضرب الخبر ١
في اأمثلة مُعطاة. 

١

اأن يشرح الطاّلب كلّاً من 
اأضرب الخبر: ال�بتدائيّ، 

نكاريّ.   الطَّلبيّ، ال�إ

اأن يمثِّل الطاّلب بجملة واحدة ١
على كلِّ ضرب من اأضرب 

الخبر الثلّاثة.

١

ح الطاّلب العلاقة بين  اأن يوضِّ
ضرب الخبر وعدد المؤكِّدات 

في الجملة.

١

د الطاّلب ضرب الخبر  اأن يحدِّ
في جمل مُعطاة.

١

١١7٠المجموع

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعة الوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

الرّابعة
البلاغة العربيَّة

خلــط الطلّبــة بيــن مفهــوم الخبــر نحويَّــاً، 
ومفهومــه بلاغيَّــاً.

ــة، واإجــراء  اإعطــاء مثــال علــى الخبــر فــي النَّحــو، واآخــر علــى جملــة خبريَّ
ــاً هــو الرُّكــن الثاّنــي مــن  ــر نحويّ ــن المثاليــن، واســتنتاج اأنّ الخب ــة بي موازن
الجملــة ال�ســميَّة؛ وبــه يكتمــل معنــى الجملــة. اأمّــا الجملــة الخبريَّــة بلاغيَّــاً 

فهــي الجملــة الَّتــي تنقــل خبــراً للمتلقّــي.

خلط الطَّلبة بين المعاني الحقيقيَّة للخبر، 
والمعاني البلاغيَّة.

تاأكيــد المعلِّــم علــى اأنّ الخبــر الحقيقــيّ لــه معنيــان: فائــدة الخبــر، ول�زم 
ــياق. دة تفُهــم مــن السِّ ــة فمتعــدِّ الفائــدة. اأمّــا المعانــي البلاغيَّ

عــدم اقتنــاع بعــض الطَّلبــة بــاأنّ الســين مــن 
مؤكِّــدات الخبــر.

دعــوة المعلِّــم طلّابــه للتَّمييــز بيــن مثاليــن فــي المعنــى، مــن مثــل: ربَّمــا اآتــي 
غــداً... و ســاآتي غــداً، وطــرح ســؤال حــول الجملة الَّتــي تؤكِّد على المجيء.

ــدة للخبــر،  ــة بيــن )قــد( المؤكِّ خلــط الطلّب
ــدة. ــر المؤكِّ و)قــد( غي

ــم مثاليــن، اأحدهمــا يتــمّ فيــه اإدخــال قــد علــى فعــلٍ مــاضٍ،  عــرض المعلِّ
وال�آخــر يتــمّ فيــه اإدخــال قــد علــى فعــل مضــارع، وملاحظــة اأنّ قــد 

المؤكِّــدة هــي الَّتــي تدخــل علــى الماضــي ل� المضــارع.
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ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

٢اأغراض الخبرالبلاغة العربيَّة

ل�ً ـــ مرحلة ال�ستعداد: اأوَّ

ال�أهداف

اأن يذكر الطاّلب غرضي الخبر الرَّئيسيَّين: فائدة الخبر، ول�زم الفائدة.	 
اأن يشرح الطاّلب المقصود بفائدة الخبر، ول�زم الفائدة.	 
عف.	  ر، واإظهار الضَّ اأن يعدِّد الطاّلب اأربعة من اأغراض الخبر البلاغيَّة: الفخر، والمدح، والتَّحسُّ
اأن يشرح الطاّلب اأغراض الخبر في جمل مُعطاة.	 
ر.	  ن الطاّلب جملة خبريَّة لكلّ غرض من اأغراض الخبر: المدح، والفخر، والتَّحسُّ اأن يكوِّ

______________المهارات

مفهوم الخبر.	 الخبرات المنتمية

ال�أخطاء 
المفاهيميَّة 
عوبات والصُّ

ال�أخطاء 
عوبات والصُّ

خلط الطَّلبة بين المعاني الحقيقيَّة للخبر، والمعاني البلاغيَّة.

اآليّات 
معالجتها

تاأكيــد المعلِّــم علــى اأنّ الخبــر الحقيقــيّ لــه معنيــان: فائــدة الخبــر، ول�زم الفائــدة. اأمّــا المعانــي 
ــياق، وتغذيــة المعلـّـم طلبتــه باأمثلــة عديــدة لزيــادة التدّريب. دة تفُهــم مــن السِّ البلاغيَّــة فمتعــدِّ

اأصول التَّدريس

المحتوى 
التَّعليميّ

ــى 	  ــر اإل ــكلام دون النظّ ــذات ال ــه؛ اأي ل ــدق اأو الكــذب لذات ــر: كلام يحتمــل الصِّ الخب
ــر صــادق، واإلّ� فهــو كاذب. ــع فالخب ــق الواق ــاإن طاب ــه، ف قائل

الغرضان الرَّئيسان للخبر: ال�أصل اأن يُلقى الخبر لغرضين:	 
تقديم المعرفة لمتلقٍّ يجهل تلك المعرفة، وهذا يُسمّى فائدة الخبر.	 
اإعلام المتلقّي اأنّ المتكلِّم عالم بما ورد في الخبر، وهذا يُسمّى ل�زم الفائدة.	 

ــانٍ 	  ــادة مع ف ــابقين؛ ل�إ ــن السّ ــر عــن المعنيي ــد يخــرج الخب ــر: ق ــة للخب ال�أغــراض البلاغيَّ
ــف. ع ــار الضَّ ــر، واإظه ــا: الفخــر، والمــدح، والتَّحسُّ ــرة، منه ــة كثي بلاغيَّ

اإستراتيجيّات 
التَّدريس

المناقشة.	 
اإستراتيجيَّة: فكرّ – زاوج – شارك.	 

اآليّات التَّقويم
اأسئلة الكتاب.	 
التقّويم الذّاتيّ للطاّلب في ورقة العمل.	 
اأسئلة اإثرائيَّة من الدّليل.	 
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ثانياً ـــ مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة
م المعلِّــم للموضــوع مــن خــلال التَّذكيــر بمفهــوم الخبــر، ومناقشــة اإجابــات الطلّبــة عــن الســؤال 	  يقــدِّ

ال�آتي:
ما تعريف الخبر؟	 

العرض

الحصّة ال�أولى:
يشير المعلمّ اإلى عنوان الدّرس، ويدوّنه على اللَّوح.	 
ح من خلالهما غرضي الخبر الرّئيسين الحقيقيّين، 	  يكتب المعلِّم مثالين على اللَّوح ويناقشهما، ويوضِّ

ويدوّنهما على اللَّوح:
دٌ على علامة مرتفعة.	  حصل محمَّ
اأنت طالبٌ مجتهد.	 

يطرح المعلِّم سؤال�ً مفتوحاً: هل للخبر اأغراض اأخرى؟ اأغراض بلاغيَّة يخرج اإليها؟	 
يستمع المعلِّم اإلى اإجابات الطلّبة، ويلخّص: نعم هناك اأغراض بلاغيَّة يخرج اإليها الخبر، منها: التحّسّر، 	 

واإظهار الضّعف، والفخر، والمدح.
أربعة على اللَّوح، وينبّه الطلّبة اإلى اأنهّم سيستنتجون هذه ال�أغراض من 	  يدوّن المعلمّ هذه ال�أغراض ال�

خلال اأمثلة عليها في ورقة العمل. 
يشير المعلِّم اإلى اإستراتيجيَّة )فكّر – زاوج – شارك(، بحيث يحلّ كلّ طالب ورقة العمل في ١٠ دقائق، 	 

جابات، ومن ثمّ ال�نتقال اإلى المناقشة والمشاركة. ثمّ يتمّ بناء مجموعات زوجيَّة لمقارنة ال�إ
يسلمّ المعلمّ ورقة العمل للطَّلبة )كلّ طالب ورقة(، واإذا تعذّر التصّوير يمكن رسم الجدول وكتابة 	 

أمثلة على اللوّح.  ال�
يتجوّل المعلمّ بين الطلّبة، ويعمّم بعض الشّروحات للاأمثلة غير الواضحة، ويقدّم التغّذية الرّاجعة.	 
بعد انتهاء الدّقائق العشرة، يقوم المعلمّ باإجراء تغيير في جلوس الطَّلبة: طالب من كلّ مقعد يبدّل مكانه 	 

مع الطاّلب الَّذي يجلس اأمامه، ليصبح في كلّ مقعد زوج من الطلّبة غير الزّوج السّابق المعتاد.
جابة النهّائيّة )٥دقائق(.	  يناقش كلّ زوج من الطلّبة اإجاباتهما، ويتفّقان على ال�إ
جابة، ويسمح 	  يبداأ الطَّلبة بعرض اإجاباتهم، بحيث يختار المعلمّ بعض الطلّبة من بعض ال�أزواج، للاإ

لباقي طلبة الصفّ بالتعّليق والمشاركة واإبداء الموافقة اأو الرَّفض.
أمثلة.	  جابات الخاصّة بال� جابات على الكتب اأو الدّفاتر، وهي ال�إ يُعطي المعلمّ الطلّبة ٣ دقائق لتثبيت ال�إ

الحصّة الثاّنية:
جابات 	  أوّل فردياًّ على الدّفاتر، ويصحّح المعلمّ بعضها، ثمّ يعمّم ال�إ ينتقل الطلّبة اإلى حلّ التدّريبات: ال�

جابات الصّحيحة على  الصّحيحة. والثاّني شفوياًّ، والثاّلث على اللوّح. وفي جميعها يثبّت الطلّبة ال�إ
دفاترهم.

يثري المعلمّ الموضوع باأمثلة خارجيَّة اأو من الدّليل. 	 

اأمثلة اإثرائيَّة من الدّليل اأو خارجيَّة، يحلهّا الطلّبة على دفاترهم.	 الغلق والتَّقويم
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ة  )فكّر – زاوج – شارك(ورقة عمل: إستراتيجيَّ

ة  ال�سم: __________ ورقـة عمـل تقويميَّ
أغراض الخبر

فّ: الحادي عشر  الصَّ

عنوان الصّفّ
الدرس

التقّويم الذّاتيّ لكلّ طالب على حدة

الحادي
عشر

اأغراض
الخبر

جابات  عدد ال�إ
الصّحيحة

جابات غير  عدد ال�إ
الصّحيحة

مجموع العلامات )كلّ سؤال صحيح 
ياأخذ علامة من اأصل ٨ علامات(

ــدة(، واأغــراض  ــر، ول�زم الفائ ــدة الخب ــان: )فائ ــر غرضــان رئيســان حقيقيّ ــي، للخب ــزي/ عزيزت ☜ النَّشــاط: عزي
ــر، واإظهــار الضّعــف، والفخــر، والمــدح. نختــار مــن بيــن هــذه ال�أغــراض مــا ينطبــق  بلاغيَّــة يخــرج اإليهــا منهــا: التحّسُّ

آتــي: أمثلــة فــي الجــدول ال� علــى ال�

الغرضالمثال

يقول المتنبّي: فلا الجودُ يُفني المالَ والجدُّ مُقبلٌ     ول� البخلُ يُبقي المالَ والجَدُّ مُدبرُ  

الوحدة الوطنيَّة ضروريَّة للنَّسيج ال�جتماعيّ.

يقول اإبراهيم طوقان: اأنـتمُ المخلصـونَ للوطنـيَّـــة    اأنتُمُ الحاملونَ عبءَ القضيَّة
ــة نـــودِ القـويــّـَ هُ بـالـزُّ                       اأنتمُ العاملونَ من غيرِ قولٍ   باركَ الـلّـَ

ــه وســلَّم-: "اإنّــك لتصــدُقُ فــي  ــه علي ــى اللَّ ــه عنهــا- للرَّســول -صلّ قالــت خديجــةُ -رضــي اللّ
ــة". أمان ــؤدّي ال� ــلُ الرَّحــمَ، وت ــث، وتَصِ الحدي

قال صفيّ الدّين الحليّّ: بيضٌ صنائعنا سودٌ وقائعنا    خُضرٌ مرابعُنا حُمرٌ مواضينا

قال الناّبغة الذّبيانيّ: فاإنكّ شمسٌ والملوكُ كواكبٌ    اإذا طَلَعَت لم يبدُ منهنَّ كوكبُ

قال تعالى: "فلمّا وَضعَتها قالت ربِّ اإنيّ وضعتُها اأنثى واللَّه اأعلمُ بما وضَعَت".

قال تعالى: "قالوا سبحانك ل� علمَ لنا اإلّ� ما علَّمتنا اإنكّ اأنتَ العليمُ الحكيم"
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رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأسئلة اإثرائيَّة:

جابة الصّحيحة فيما ياأتي: ١- اأختار ال�إ
رَرِ وَالْمُجاهِدونَ في سَبيلِ اللهِّ  اأ- ما الغرض من الخبر في قوله تعالى: "ل� يَسْتَوي الْقَاعِدونَ مِنَ الْمُؤْمِنينَ غَيْرُ اأولي الضَّ

بِاأمْوالهِِمْ وَاأنفُسِهِمْ"             )النسّاء: 9٥(
٢- المدح.  ١- تحريك الهمّة والحثّ على السعي.  

٤- اإظهار الضعف.  ٣- الفخر.     

ب- ما ضرب الخبر في قول الناّبغة الذّبيانيّ:
هُ    عَلى شَعَثٍ، اأيُّ الرِّجالِ المُهَذَّبُ؟       وَلسَْتَ بمُِسْتَبْقٍ اأخاً ل� تَلمُُّ

       ١- ابتدائيّ.                    ٢- طلبيّ. 

      ٣- اإنكاريّ.                    ٤- ثانويّ.

ج- ما الغرض من الخبر في قول الشّاعر برهان الدّين العبّوشيّ في رثاء اإبراهيم طوقان:
حْبِ     خَبا نورُ اإبراهيمَ جِسْماً وَلَمْ يَزَلْ       بذِِكْراه حَيّاً ل� يَغيبُ عنِ الصَّ

نْ اأبْكِه اأبْكِ المروءَةَ والعُلا         واأعْلَمُ اأنَّ المجْدَ شاطَرَني نَدْبي     فاإِ
    ١- ال�سترحام وال�ستعطاف.           ٢- التحّسّر وال�أسى.

    ٣- الفخر.                             ٤- المدح.

اإجابة السّؤال ال�أوّل:

جباأرمز السّؤال

جابة ١٢٢رقم ال�إ

٢ - اأبيِّنُ اأغراضَ الخبر في ال�أمثلة ال�آتية:
اأ- توُُفيَّ عُمرُ بن الخطاّب -رضي الله عنه- سنة ثلاث وعشرين للهجرة.

ب- اأنتَ تحُسِنُ اإلى الفقراء في شهر رمضان.
ج- قال عليّ بن اأبي طالب -كرّم الله وجهه-:

واأتى المشيبُ فَاأيْنَ مِنْهُ المهْرَبُ؟  بابُ فَما لهُ مِن عَوْدَة   ذَهَبَ الشَّ  
د- قال اأبو نواس:

واأراني اأموتُ عُضْواً فَعُضْوا  قامُ سُفلاً وعُلْواً       دَبَّ فيّ السَّ

هـ- قال اأبو فراس الحمدانيّ:
أضْيافِ  مَاأوْى الكِرامِ ومَنْزِلُ ال�     وَمكارِمي عَدَدُ النُّجومِ ومَنْزِلي  
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اإجابة السّؤال الثاّني:

هـدجباأرمز السّؤال

جابة الفخراإظهار الضّعفالتحّسّر وال�أسىل�زم الفائدةفائدة الخبرال�إ

ربَ الذّي جاء عليه الخبر فيما ياأتي:  ٣- اأبيِّن اأداة التوّكيد، والضَّ
اأ- المزارع هو الفائز. 

)الناّزعات: ٢٦( ب- قال تعالى: "اإِنَّ في ذلكَِ لَعِبْرَةً لِّمَن يَخْشى"      
مُ حتىّ يُراقَ على جوانبهِ الدَّ فيعُ من ال�أذى  رَفُ الرَّ ج- قال المتنبّي: ل� يَسْلَمُ الشَّ

)البقرة: ١٣( فَهاءُ ولكنْ ل� يَعْلَمونَ"      د- قال تعالى: "األ� اإِنَّهُمْ هُمُ السُّ
)الشّورى: ٢٢7( هـ- قال تعالى: "وَسَيَعْلَمُ الَّذينَ ظَلَموا اأيَّ مُنقَلَبٍ يَنقَلِبونَ"     

اإجابة السّؤال الثاّلث:

نوع الخبراأداة التوّكيدرمز السّؤال

طلبيّضمير الفصل )هو(اأ

اإنكاريّاإنّ، اللّام المزحلقةب

ابتدائيّ------ج

اإنكاريّاأل� ال�ستفتاحيّة، اإنّ، ضمير الفصل )هم(د

طلبيّالسّينه

٤- اأكَوّنُ جملتيْنِ خبريّتيْن تكون ال�أولى منهما لفائدة الخبر، وال�أخرى للازم الفائدة.
فائدة الخبر: كان عمر بن عبد العزيز اأصغر الخلفاء سناًّ. 

ل�زم الفائدة: اإنكّ لتكظم الغيظ عند الغضب.

نُ ثلاثة جُمَلٍ خبريَّةٍ يفيد الخبر فيها على التوّالي: المدح، والفخر، والتحّسّر. ٥- اأكَوِّ
اأ- المدح: اأنت رجل في زمنٍ عزّ فيه الرّجال.

ب- الفخر: اأنا العالمُِ الذّي سجّلَ الكثير من براءات ال�ختراع. 
با. ر: لكِ اللهّ يا اأياّم الصِّ ج- التحّسُّ
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٨٧

ورقة عمل:

ة  ال�سم: __________ ورقـة عمـل تقويميَّ
أضرب الخبر

فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ
١- اأنْ يذكر الطلّبة مؤكِّدات الخبر.

ــر فــي جمــل  ــة اأضــرب الخب ــن الطَّلب ٢- اأن يبيِّ
شــتىّ.

الخبــر  اأضــرب  علــى  الطَّلبــة  يمثِّــل  اأن   -٣
مفيــدة.  بجمــل 

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ
تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ
موازنتنا بين اأضربُ الخبر.

تمثيلنا بجمل من كلامنا على 
اأضرب الخبر.

☜ النَّشاط )١(: نذكر مؤكِّدات الخبر.
------------------------------------------------------------------------------------------------

حيحة فيما ياأتي: جابة الصَّ ☜ النَّشاط )٢(: نبيِّن ضرب الخبر في الجمل ال�آتية، باختيار ال�إ
عراء:٢٢7( ١- قال تعالى: "وسيعلم الَّذين ظلموا اأيَّ مُنقلَبٍ ينقلبون".                            )الشُّ

اأ- ابتدائيّ.     ب- طلبيّ.     ج- اإنكاريّ.     د- ثانويّ.

مُ فيعُ مِنَ ال�أذى     حتىّ يُراقَ على جَوانبِِهِ الدَّ رَفُ الرَّ ٢- قال المتنبّي: ل� يَسْلَمُ الشَّ
اأ- ابتدائيّ.     ب- طلبيّ.     ج- اإنكاريّ.     د- ثانويّ.

٣- قال رسول الله -صلىّ الله عليه وسلَّم-: "اإنَّ مِنَ البيانِ لَسِحْرا".
اأ- ابتدائيّ.     ب- طلبيّ.     ج- اإنكاريّ.     د- ثانويّ.

☜ النَّشاط )٣(: نمثِّل بجمل مفيدة على خبر يكون:
١- ابتدائيّاً: ----------------------------------
٢- طلبيّاً: ----------------------------------

٣- اإنكارياًّ: ----------------------------------
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٨٨

خريطة ذهنيّة:
)نوعا الإنشاء وصيغُهما(

نشاء الطّلبيّ ال�إ

أمر ال�

النَّهي

النِّداء

ال�ستفهام

التَّمنيّ

نشاء غير الطّلبيّ ال�إ

م المدح والذَّ

ب التَّعجُّ

القَسَم

التَّرجّي

صيغ العقود
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الفصل الدّراسيّ الثّاني
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٩٠

راسيّ الثاّني الخطّــة المقترحة للفصل الدِّ
عدد الموضوع

الحصص
ملاحظاتال�أسبوعالشّهر

أدبيَّة العربيَّة القديمة + التَّقويم. الرّابعكانون ثاني١الغزل في العصور ال�

ح + المناقشة والتَّحليل. ٢من قصيدة دعوني لقيس بن الملوَّ

شباط

ل  أوَّ ال�

الثاّني٢من نونيَّة ابن زيدون + المناقشة والتَّحليل.

الثاّلث١ال�أنشطة.

ثاء + التَّقويم. ١الرِّ

نشاء + التَّدريبات. نشاء( + اأنواع ال�إ الرّابع٢مدخل )مفهوم ال�إ

٢رثاء ابن الرّوميّ ل�بنه ال�أوسط + المناقشة والتَّحليل.

اآذار

أوّل ال�

الثاّني٢من بردة البوصيريّ + المناقشة والتَّحليل.

الثاّلث١ال�أنشطة.

حات + التقّويم. ١فنّ الموشَّ

الرّابع٢ال�أمر + التَّدريبات.

ح جادك الغيث للسان الدّين بن الخطيب + المناقشة والتَّحليل. ٢من موشَّ

نيسان

أوّل ال�

الثاّني١فنّ الخطبة + التَّقويم.

الثاني والثاّلث٢من خطبة لعليّ بن اأبي طالب + المناقشة والتَّحليل.

الثاّلث١فنّ المقامة + التَّقويم.

نعانيَّة للحريريّ + المناقشة والتَّحليل. الرّابع٢المقامة الصَّ

أوّلاأياّر١ال�أنشطة. ال�

١النَّهي + التَّدريبات.
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٩١

الوحدة السّادسة: الغزل
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

مستويات ال�أهدافالدّرسالوحدة
تكرارال�ستدل�لتكرارالتّطبيقتكرارالمعرفة

السّادسة: 
الغزل

الغزل في 
العصور ال�أدبيَّة 

القديمة

اأن يعلِّل الطاّلب تراجع ال�هتمام ١اأن يُعرِّف الطاّلب الغزل.
سلام. بفنّ الغزل في صدر ال�إ

١

اأن يذكر الطاّلب سمات الغزل 
الجاهليّ.

اأن يكتب الطاّلب مجموعة اأبيات ١
من بردة كعب بن زهير، من 

خلال العودة اإلى ديوان الشّاعر.

١

اهتمام  الطاّلب  ح  يوضِّ اأن 
عراء الجاهليّين بالغزل. الشُّ

اأن يربط الطاّلب بين ال�أسماء ١
ريح من جهة،  المختلفة للغزل الصَّ

وشعرائه وطبيعته، ومكان ظهوره 
من جهة اأخرى.

١

الغزل  نوعي  الطاّلب  يذكر  اأن 
في الجاهليَّة.

ر الطاّلب ظهور الغزل ١ اأن يفسِّ
ريح في المدن، والغزل العفيف  الصَّ

في البادية في العصر ال�أمويّ. 

١

اأن يوازن الطاّلب بين نوعي الغزل 
الجاهليّ من حيث المفهوم.

١

موقف  على  الطاّلب  يدلِّل  اأن 
النبيّ من الغزل العفيف.

١

ح الطاّلب اتِّجاهات الغزل  اأن يوضِّ
حيث:  من  ال�أمويّ  العصر  في 
اأبرز  مات،  السِّ البيئة،  المفهوم، 

شعراء كلّ اتِّجاه.

١

ال�أسماء  الطاّلب  د  يعدِّ اأن 
ريح. المختلفة للغزل الصَّ

١

ر الَّذي طراأ  اأن يبيِّن الطاّلب التَّطوُّ
على الغزل في العصر العبّاسيّ.

١

من  شاعراً  الطاّلب  يسمّي  اأن 
شعراء التَّغزُّل بالغلمان.

١
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٩٢

من قصيدة 
دعوني 

لقيس بن 
ذريح

بن  بقيس  الطاّلب  يُعرِّف  اأن 
الملوَّح من حيث: مولده، نسبه، 

علاقته بليلى، وفاته.

الطاّلــب ١ يقــراأ  اأن 
ــرة  النَّــصّ قــراءة معبِّ
بالشّــكل والتَّنغيــم.

ة في ١ د الطاّلب الفكرة العامَّ اأن يحدِّ
النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب مناسبة 
القصيدة.

ح الطاّلب ١ اأن يوضِّ
التَّشبيه في النَّصّ.

بعض ١ دل�ل�ت  الطاّلب  ح  يوضِّ اأن 
العبارات في النَّصّ.

١

خصائص  الطاّلب  ح  يوضِّ اأن 
الغزل العذريّ من خلال النَّصّ.

اأن يمثِّل الطاّلب على ١
نشائيَّة  ال�إ ال�أساليب 

الواردة في النَّصّ.

في ١ التَّشبيه  دل�لة  الطاّلب  يبيِّن  اأن 
النَّصّ.

١

اأن يبيِّن الطاّلب قيمة التَّكرار 
أدبيَّة. الفنيّّة في النُّصوص ال�

د الطاّلــب ١ اأن يحــدِّ
المكــرَّرة  ألفــاظ  ال�

ــصّ. ــي النَّ ف

في ١ التَّكرار  دل�لة  الطاّلب  يبيِّن  اأن 
النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

الطاّلب ١ يحدِّد  اأن 
عريَّة الَّتي  أبيات الشِّ ال�
تشُير اإلى ياأس الشّاعر 

يَّة. حِّ من حالته الصِّ

اأن يبيِّن دل�لة الوصف الَّذي خلعه ١
الشّاعر على محبوبته.

١

عريَّة  أبيات الشِّ اأن يشرح ال�
شرحاً عامّاً مُجملاً. 

الطاّلب ١ يكتب  اأن 
بعض اأبيات قصيدة 
بن  لكعب  البردة 
خلال  من  زهير، 

العودة اإلى ديوانه.

بعض ١ مقاصد  الطاّلب  يشرح  اأن 
عريَّة. العبارات الشِّ

١

اأن يذكر الطاّلب ما يطلبه الشّاعر 
ن يقومون على علاجه. ممَّ

١

ن  اأن يعلِّل الطاّلب طلب الشّاعر ممَّ
يقومون على علاجه باأن يَدَعوه.

١

اأن يستنتج الطاّلب سبب 
مرض الشّاعر بحسب النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب الوصف الَّذي 
وصف به الشّاعر محبوبته.

١

اأن يعلِّل الطاّلب طلب الشّاعر 
من الَّذين يقومون على علاجه 

اأن يرفعا الفراش.

١
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من نونيَّة 
ابن زيدون                          

اأن يُعرِّف الطاّلب بابن زيدون 
من حيث: مولده، علاقته 

بولّ�دة بنت المستكفي، وفاته.

اأن يقراأ الطاّلب ١
النَّصّ قراءة معبِّرة 
بالشكل والتَّنغيم.

ح الطاّلب دل�ل�ت بعض ١ اأن يوضِّ
العبارات في النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب مناسبة 
القصيدة.

ح الطاّلب ١ اأن يوضِّ
التَّشبيه في النَّصّ.

اأن يبيِّن الطاّلب دل�لة التَّشبيه في ١
النَّصّ.

١

ح الطاّلب الفكرة  اأن يوضِّ
ة في النَّصّ. العامَّ

ح الطاّلب ١ اأن يوضِّ
التَّناصّ الدّينيّ في 

النَّصّ.

ح الطاّلب ثنائيَّة الماضي ١ اأن يوضِّ
والحاضر في النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

اأن يُنظِّم الطاّلب ١
ألفاظ  حقلاً دل�ليّاً بال�

الدّالة على البُعد.

اأن يتبنىّ الطاّلب اتِّجاهاً في ١
الغزل، ويدافع عنه من خلال 

المشاركة في مناظرة.

١

أبيات  اأن يشرح الطاّلب ال�
عريَّة شرحاً عامّاً مُجملاً. الشِّ

ح الطاّلب دل�لة اللَّونين: ١ اأن يوضِّ
ال�أبيض، وال�أسود في النَّصّ.

١

ح الطاّلب اأثر توظيف  اأن يوضِّ
الشّاعر الثُّنائيَّات على المتلقّي.

١

د الطاّلب البيت الَّذي  اأن يحدِّ
اأضفى فيه الشّاعر قداسة على 

اإخلاصه لمحبوبته.

١

ح الطاّلب الحلّ الَّذي  اأن يوضِّ
لجاأ اإليه الشّاعر لعزاء نفسه، 

عن عدم اإمكانيَّة لقاء المحبوبة. 

١

اأن يحفظ الطاّلب خمسة 
اأبيات من شعر الغزل.

١

٣٠١٠١٥المجموع

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات  الوحدة المفاهيم الخاطئة والصُّ

المتوقَّعة
مقترحات التغلُّب عليها

القيــم السّادسة: الغزل مــع  ريــح  الصَّ الغــزل  تعــارض 
وال�جتماعيَّــة. ســلاميَّة  ال�إ

عر العربيّ، واأنَّنا ندرسه  توضيح المعلِّم للطَّلبة اأنّ هذا الغزل كان محدوداً في الشِّ
عجاب به، وتقليده. فقط لغاية التَّعرُّف اإلى بعض اتِّجاهات الغزل، ل� للاإ
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٩٤

ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

ريح والغزل العذريّ: مناظرةالغزل ١الغزل الصَّ

ل�ً ـــ مرحلة ال�ستعداد: اأوَّ

ال�أهداف
اأن يتدرَّب الطلّبة على خطوات المناظرة ومراحلها.	 
اأن يتدرَّب الطلّبة على مستلزمات المشاركة في مناظرة.	 
ريح والعذريّ.	  اأن يشترك الطَّلبة في مناظرة حول نوعي الغزل: الصَّ

مهارة التَّقكير المنظَّم خلال المناظرة.	 المهارات

الخبرات المنتمية
ريح والعذريّ من حيث خصائص كلّ نوع.	  اإلمام الطَّلبة بنوعي الغزل: الصَّ
اإلمام الطَّلبة بشروط المناظرة، وكيفيَّة ال�ستعداد لها.	 

ال�أخطاء المفاهيميَّة 
عوبات والصُّ

ال�أخطاء 
عوبات والصُّ

افتقار الطَّلبة اإلى اآليّات تنفيذ المناظرة، ومراحلها، وشروطها.

اآليّات 
معالجتها

خفاقــات لــدى بعــض الطَّلبــة، وتقديــم التَّغذيــة الرّاجعــة علــى كلّ خطــوة اأو مرحلــة  ــل المعلِّــم للاإ تقبُّ
اأثنــاء التَّنفيــذ، كالتَّعليــق علــى مــدى امتــلاك الطَّلبــة للحجــج لدحــض اآراء الخصــم، والتَّفكيــر المنظَّــم 

بحيــث ل� يخــرج الطَّلبــة عــن الموضــوع المُثــار اأو ال�أســئلة.

اأصول التَّدريس

المحتوى 
التَّعليميّ

مراحل المناظرة:	 
اأي المُتبنـّـى، وراأي الخصــوم، 	  التَّهيئــة: وتعنــي ال�ســتعداد وجمــع المعلومــات حــول الــرَّ

ــر.  ــة اأو اأكث ــن اأو ثلاث ــرة بيومي ــراء المناظ ــل اإج ــة، قب ــئلة المتوقَّع ــول ال�أس ــات ح ــز اإجاب وتجهي
التَّنفيــذ: يجلــس المتناظــرون فــي مواجهــة بعضهــم، ويتولـّـى مديــر المناظــرة التَّعريــف 	 

ــث  ة الحدي ــدَّ ــة، وم ــور الطَّلب ــل جمه ــن قِبَ ــئلة م ــرح ال�أس ــات ط ــرة، واآليّ بموضــوع المناظ
ة طــرح ال�أســئلة... ــص لــكلّ فريــق لطــرح راأيــه، ومــدَّ المخصَّ

ــدى نجــاح المناظــرة، 	  ــم م ــمّ تقيي ــا يت ــن المناظــرة، وخلاله ــرة م ــة ال�أخي ــم: المرحل التَّقوي
ــن. ــح اأحــد الفريقي ــة لصال ت الطَّلب ويصــوِّ

اإستراتيجيّات 
التَّدريس

المناظرة.	 

اآليّات التَّقويم
تصويت الطَّلبة لصالح اأحد الفريقين.	 
قناع، والتَّفكير المنظَّم، وال�لتزام بالموضوع.	  استخدام المُندرَج المرفق؛ لتقييم مهارة ال�إ
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ثانياً ـــ مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة

فّ )شكل دائريّ(، والفريقان المتناظران في مواجهة بعضهما.	  ينظِّم المعلِّم جلوس طلبة الصَّ
م المعلِّم للموضوع من خلال التَّذكير بموضوع الوحدة )الغزل(، ويذكِّر بنوعيه الشهيرين، 	  يقدِّ

ويشير اإلى اختلاف ال�أذواق في تقبُّل نوع منهما وتفضيله على النَّوع ال�آخر، وهذا ما دفع اإلى 
تنظيم المناظرة لمناقشة ال�أفكار.

العرض

يطلب المعلِّم من مدير المناظرة )طالب( توليّ الموضوع.	 
ة 	  يعرِّف مدير المناظرة بموضوعها، ونقاط الخلاف، والكيفيَّة الَّتي ستجري وفقها المناظرة: مدَّ

صة لطرح الطَّلبة اأسئلتهم على الفريقين، طالباً  ة المخصَّ الحديث لكلّ فريق لعرض راأيه، والمدَّ
منهم تسجيل اأسئلتهم اأثناء استماعهم للمناظرة، استعداداً لطرحها على الفريقين.

انطلاق المناظرة وفق ما اأوضحه مديرها: حيث يُعطى وقت لكلّ فريق لطرح راأيه، ثمّ يبداأ 	 
الطَّلبة بطرح اأسئلتهم على الفريقين.

يدعو مدير المناظرة الطَّلبة اإلى التَّصويت لصالح اأحد الفريقين، ويعلن النَّتيجة.	 

يستخدم المعلِّم المندرج المرفق؛ لرصد علامة لكلّ مشارك في الفريقين.	 الغلق والتَّقويم

ة واإبداء ال�آراء مندرج تحليل المادَّ

      المستويات

  اسم الطّالب

العلامة من )٣(وصف المستويات )١ - ٣(

ليــس هنــاك اســتعداد لموضــوع 
جمــع  خــلال  مــن  المناظــرة، 
الفكــرة  يعــرض  للمعلومــات، 
ــم، ل� يجيــب  ــر منظَّ بشــكل غي
عــن ال�أســئلة المطروحــة بشــكل 
مباشــر وواضح، ل� يفكِّر بشــكل 
منظَّــم، يخــرج عــن الموضــوع.

مقبول  استعداد  هناك 
من  المناظرة،  لموضوع 
للمعلومات،  جمع  خلال 
يعرض الفكرة بشكل منظَّم 
نوعاً ما، يجيب عن ال�أسئلة 
واضح،  بشكل  المطروحة 
يفكِّر بشكل منظَّم نوعاً ما، 

ل� يخرج عن الموضوع.

هناك استعداد كبير لموضوع المناظرة، 
للمعلومات، يعرض  من خلال جمع 
عن  يجيب  منظَّم،  بشكل  الفكرة 
مباشر  بشكل  المطروحة  ال�أسئلة 
ل�  منظَّم،  بشكل  يفكِّر  وواضح، 

يخرج عن الموضوع.
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رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأ- اأسئلة اإثرائيَّة:

)من قصيدة دعوني لقيس بن الملوَّح(

مها الشّاعر في النَّصّ. ١- نكتب ال�أفكار الَّتي قدَّ
اأ- طلب الشّاعر من المطبِّبين له اأن يتركوه للموت همّاً وغمّاً.

ب- تصوير معاناة الشّاعر. 
عور بدنوّ ال�أجل، ووصيَّة الشّاعر لمحبوبته. ج- الشُّ

بتي"؟ ٢- مَنْ قصد الشّاعر بقوله: "معذِّ
محبوبته ليلى.

٣- ماذا يطلب الشّاعر من خليليه في ال�أبيات )٦- ٨(؟
اأن يمدّا له الفراش، ويرفعا الوِساد؛ لعلَّه ينام.	 
زا له النَّعش؛ ل�أنَّ وفاته قد حانت، ويستغفرا له.	  اأن يجهِّ
اأن يُبلغا معاناته اإلى محبوبته.	 

٤- نذكر الوصيَّة الَّتي تركها الشّاعر لخليليه في البيت )٨(.
لام. تبليغ محبوبته السَّ

٥- اأشار الشّاعر في النَّصِّ اإلى )حرّ المكاوي(، و)حرِّ الفراق(:
اأ- نحدّد موضع كلٍّ منهما.

ل. أوَّ حرّ المكاوي: في البيت ال�
حرُّ الفراق في البيت: الثاّلث، والرّابع.

ب- اأيُّهما اأشدُّ األما في نفس الشّاعر: حرّ الفراق اأم حرّ المكاوي؟
ــفاء والبُــرْء منــه، فــي حيــن حــرُّ  أنَّــه يصيــب الــرّوح والقلــب والمشــاعر؛ ممّــا يصعّــب الشِّ حــرُّ الفــراق اأشــدُّ اإيلامــاً فــي النَّفــس؛ ل�

ــفاء. المــكاوي يصيــب الجســد؛ فيكــون قابــلاً للشِّ

٦- نقراأ النصّّ ال�آتي، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التّي تليه: 
يقول عمر بن اأبي ربيعة في رائيَّته:

ــــرُ غَــــــداةَ غـــــــدٍ اأمْ رائـِــحٌ فَمُـهَــجِّ اأمِـن اآلِ نعُْـمٍ اأنتَ غــادٍ فَمُبْكِــرُ    
ول� الحَبْلُ مَوْصولٌ ول� القَلْبُ مُقْصِرُ مْلُ جامِعٌ   اأهيمُ اإلى نعُْمٍ فلا الشَّ  
ول� نَــاأيُهـــا يُسْـلــي ول� اأنـتَ تصــبِـــرُ ول� قرُبُ نعُْمٍ اإنْ دَنتَْ لَكَ نافِعٌ    

ـــــرُ؟  بمَِـــــدْفَـعِ اأكْنــــانٍ اأهــــذا المشهَّ باآيـةِ ما قـالــتْ غَـداةَ لــقــيتُـهـــا    
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اأهذا المُغيريُّ الَّذي كانَ يُذْكَرُ؟  قفي فانظُري اأسماءُ هلْ تعرفينَـهُ    
وعيْشِـكِ اأنســاهُ اإلى يـــومِ اأقْبَـــرُ اأهذا الَّذي اأطْرَيْتِ نَعْتاً فَلَمْ اأكُنْ   

عريِّ في النَّصّ؟ اأ- ما اللَّون الشِّ
ريح. الغزل الصَّ

ل، والثاّني، نبيِّن ذلك. ب- اأظهر الشّاعر هُياماً شديداً بـ)نعُْم( في البيتين: ال�أوَّ
بــاحِ البَاكــر، وفــي وقــت الهاجــرة، حيــث  ــير اإلــى حيِّهــا فــي الصَّ ــاعرُ هيامــاً شــديداً بـــ )نعُْــم(، وذلــك مــن خــلال حديثــه عــن السَّ اأظهــر الشَّ

ــديد لهــا. ــه الشَّ ــكوى مــن عــدم اجتمــاع شــملهما، رغــم حبِّ ــديد، ومــن ثَــمَّ الشَّ الحــرُّ الشَّ

د ال�أبيات الَّتي تظهر فيها نرجسيَّة عمر بن اأبي ربيعة في النَّصّ. ج- نحدِّ
أبيات: ٤، ٥، ٦. ال�

ح ذلك. يَّة في تصوير حالته النَّفسيَّة، نوضِّ دِّ د- وظَّف الشّاعر الثُّنائيّات الضِّ
يَّــة فــي النَّــصِّ مــن مثــل: )غــادٍ، ورائــح(، و)قــرب، ونــاأي(، و)اأطفئــت، وشُــبَّت(، و)مخفــوض التَّحيَّــة، وتجهــر(،  دِّ ظهــرت الثُّنائيّــات الضِّ

و)ميســور، واأعسر(.
ــه لهــا، غيــر اأنَّــه كان يســتتر  ــف للقــاءِ المحبوبــة، ويريــد التَّعبيــر عــن حبِّ ــاعر؛ الَّــذي يتلهَّ ويــدلُّ هــذا التَّوظيــف علــى الحالــة النَّفســيَّة للشَّ

مِــن عيــون قومهــا، حتـّـى ل� يكتشــف اأمرهمــا اأحــد.

ح فيــه الشّــاعر باســم محبوبتــه، اأثــراً فــي تفتيــت النَّســيج  هـــ- يــرى بعــض الباحثيــن اأنَّ لهــذا النَّــوع مــن الغــزل، الَّــذي يصــرِّ
ــح ذلــك.  ال�جتماعــيّ، فيمــا لــو قيــل فــي العصــر الحاضــر، نوضِّ

ــتَ  ريــح يَتَعــارضُ مــع العُــرف، والعَــادة، وال�أخــلاق، وهــو اأمــرٌ مرفــوضٌ شــرعاً، ومــن شَــاأنهِ اأنْ يُفَتِّ أنَّ الغــزلَ الصَّ اأي؛ ل� اأوافــقُ هــذا الــرَّ
النَّســيجَ المجتمعــيّ، ويشــعلَ نــارَ الفتنــةِ بيــنَ العائــلاتِ.

)من نونيّة ابن زيدون(
١- نكتب ال�أفكار الجزئيَّة الَّتي عبَّر عنها الشّاعر.

ألم للبعد والتَّجافي. ر على اأياّم الوصال، وال� اأ- التَّحسُّ
ب- وفاء الشّاعر للمحبوبة، رغم األمه على رحيلها.

ج- موازنة بين جنَّة المحبوبة، ونار فراقها.

، نعلِّل ذلك. ٢- لمْ يذكر الشّاعر اسم محبوبته في النَّصِّ
جلال لها، والوفاء، والحفاظ عليها. من باب ال�إ
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٣- هل يئس الشّاعر من لقاء المحبوبة؟
لم يدخل الياأس قلب الشّاعر، ولم يقطع ال�أمل بلقائها، حتىّ لو كان ذلك في ال�آخرة.

٤- ما العاطفة الَّتي سادت ال�أبيات؟
ألم والحسرة على فراق المحبوبة، ورحيلها.	  ال�
الوفاء لها.	 

٥- نبيِّن دل�لة البيت الثاّمن.
لت اإلى سوداء، بعد اأن كانت بيضاء. اأثر رحيل المحبوبة في حياة الشّاعر؛ فقد تبدَّلت حياته المشرقة، وتحوَّ

ة علميَّة: ب- مادَّ
النَّرجسيَّة

ــة، وتصويــر النَّفــس محــور  يَّ ــعور بال�أهمِّ ــخصيَّة؛ اإذ تمتــاز بالغــرور والتَّعالــي والشُّ حــبُّ الــذّات، ومــا يليــه مــن اضطــراب فــي الشَّ  
ريــح معشــوقاً، مطلوبــاً،  ر نفســه فــي غزلــه الصَّ الكــون، ومحــطَّ اهتمــام، وقــد ارتبــط هــذا المفهــوم بعمــر بــن اأبــي ربيعــة، الَّــذي اعتــاد اأن يصــوِّ

ــه.  ة للوصــول اإلي تعشــقه المــراأة وتســعى جــادَّ
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ورقة عمل:

ال�سم: _________ ة  ورقـة عمـل تقويميَّ
ةالقديمة ة العربيَّ الغزل في العصور الأدبيَّ

فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ

١- اأنْ يذكر الطلّبة مفهوم الغزل.
د الطَّلبة اأنواع الغزل. ٢- اأن يعدِّ

ــح الطَّلبــة طبيعــة الغــزل  ٣- اأن يوضِّ
العصــور  مــن  عصــر  كلِّ  فــي 

القديمــة. العربيَّــة  أدبيَّــة  ال�
ــى الغــزل مــن  ــة عل ــل الطَّلب ٤- اأن يمثِّ
ــة القديمــة. ــة العربيَّ أدبيَّ العصــور ال�

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ

تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ

تلخيصنا المعلومات الواردة في الدَّرس.

توضيحنا المعلومات بلغة سليمة.

☜ النَّشاط )١(: نذكر مفهوم الغزل.
---------------------------------------------------------------------------------------------------

أدبيَّة العربيَّة القديمة. د اأنواع الغزل في العصور ال� ☜ النَّشاط )٢(: نعدِّ
---------------------------------------------------------------------------------------------------

ــا موضــوع  ــة تناوله ــي طريق ــة ف ــة القديم ــة العربي أدبيَّ ــن العصــور ال� ــوازن بي ــاط )٣(: ن ☜ النَّش
ــا نحفــظ مــن شــعر. ــل ممّ ــع التَّمثي ــزل، م الغ

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________
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الوحدة السّابعة: الرّثاء
اأوّل�- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

مستويات ال�أهدافالدّرسالوحدة

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرارالمعرفة

السّابعة: 
الرِّثاء

مفهوم 
الرِّثاء 
وتطوُّره

ثاء. اأن يستنتج الطاّلب الفارق بين ١اأن يُعرِّف الطاّلب الرِّ
المديح، والمديح النَّبويّ، والرِّثاء.

١

اأن يوازن الطاّلب بين رثاء 
ثاء الرَّسميّ  أقارب والرِّ ال�

من حيث صدق العاطفة.

١

ر فنّ  اأن يتتبَّع الطاّلب تطوُّ
أدبيَّة  ثاء في العصور ال� الرِّ

القديمة.

١

اأن يُعلِّل الطاّلب اإطلاق 
اسم المديح النَّبويّ على 

عر الَّذي رثى فيه  الشِّ
عراء النبيَّ )صلى الله عليه وسلم(. الشُّ

١

د الطاّلب  اأن يعدِّ
الموضوعات الَّتي اشتمل 
عليها شعر المديح النَّبويّ.

١

اأن يُعلِّل الطاّلب ازدهار 
شعر المديح النَّبويّ في 

العصر المملوكيّ.

١

اأن يُسمّي الطاّلب مدينتين 
عراء العبّاسيّون  رثاهما الشُّ

أندلسيّون.  وال�

١

رثاء ابن 
الرّومي 
ل�بنه 
ال�أوسط

اأن يُعرِّف الطاّلب بابن الروّميّ 
من حيث: مولده، وفاته، 

شُهرته بابن الروميّ، عصره.

اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ ١
كل  قراءة معبِّرة بالشَّ

والتَّنغيم.

ح الطاّلب مدى ١ اأن يوضِّ
استسلام الشّاعر لموت ولده، 
ولوعته عليه، من خلال النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب المناسبة 
الَّتي قيلت فيها القصيدة. 

اأن يمثِّل الطاّلب على ١
األفاظ الحزن والموت 

المكرَّرة.

اأن يبيِّن الطاّلب دل�لة الكناية الَّتي ١
وظَّفها الشّاعر لوصف اأبنائه.

١
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معانــي  الطاّلــب  يذكــر  اأن 
الجديــدة. المفــردات 

ح الطاّلب الكناية الَّتي ١ اأن يوضِّ
وظَّفها الشّاعر لوصف اأبنائه.

اأن يبيِّن الطاّلب دل�ل�ت ١
التَّشبيه في النَّصّ.

١

أبيات  ال� الطاّلب  يشرح  اأن 
عريَّة شرحاً عامّاً مُجملاً. الشِّ

اأن يرسم الطاّلب لوحة فنِّيَّة ١
متخيَّلة للشّاعر وهو يرثي ولده.

١

مات  السِّ الطاّلب  ح  يوضِّ اأن 
ة للنَّصّ. العامَّ

اأن يُعلِّل الطاّلب توظيف ١
الشّاعر حروف المدّ في النَّصّ.

١

اأن يُبيِّن الطاّلب سبب طلب 
تجودا  اأن  عينيه  من  الشّاعر 

مع. بالدَّ

ح الطاّلب الفكرة ١ اأن يوضِّ
ة في النَّصّ. العامَّ

١

ح الطاّلب اأثر اإيقاع  اأن يوضِّ
الزَّمن البطيء على نفسيَّة 

الشّاعر.

اأن يذكر الطاّلب العاطفة الَّتي ١
تطغى على النَّصّ.

١

ح الطاّلب دل�لة  اأن يوضِّ
تكرار األفاظ الحزن والموت 

في النَّصّ.

اأن يشرح الطاّلب مقاصد ١
الشّاعر في بعض العبارات 

عريَّة. الشِّ

١

من بردة 
البوصيريّ

اأن يُعرِّف الطاّلب بالبوصيريّ من 
حيث: مولده، نشاأته، وفاته.

اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ قراءة ١
كل والتَّنغيم. معبِّرة بالشَّ

مة ١ اأن يربط الطاّلب بين المقدِّ
الغزليَّة للقصيدة وموضوعها.

١

اأن يذكر الطاّلب المناسبة 
الَّتي قيلت فيها القصيدة. 

ح الطاّلب جمال ١ اأن يوضِّ
التَّصوير في النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب سبب تسمية 
قصيدته بالبردة والبُرءة.

به ١ اأن يميِّز الطاّلب اأوجه الشَّ
بين قصيدة البوصيريّ، وقصيدة 

اأحمد شوقي في معارضتها.

١

ح الطاّلب الفكرة  اأن يوضِّ
ة في النَّصّ. العامَّ

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

١

د الطاّلب المحاور  اأن يعدِّ
الَّتي تناولها النَّصّ.

١
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أبيات  اأن يشرح الطاّلب ال�
عريَّة شرحاً عامّاً مُجملاً. الشِّ

١

د الطاّلب العاطفة  اأن يحدِّ
في النَّصّ.

١

ص الطاّلب  اأن يلخِّ
الخصائص ال�أسلوبيَّة للنَّصّ.

١

اأن يعدِّد الطاّلب معجزات 
النبّيّ )صلى الله عليه وسلم( الواردة في 

النَّصّ.

١

أبيات  د الطاّلب ال� اأن يحدِّ
الَّتي تشُير اإلى حادثة 

سراء والمعراج. ال�إ

١

اأن يحفظ الطاّلب خمسة 
اأبيات من شعر الرّثاء.

١

٢7٤١٢المجموع

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعة الوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

السّابعة:
الرِّثاء

والمــدح،  ثــاء،  الرِّ بيــن  التَّفريــق  عــدم 
النَّبــويّ. والمديــح 

ــط  ــر(، ومناقشــته؛ لرب ــة )نفكِّ ــي زاوي ــوارد ف ــؤال ال ــم بالسُّ اهتمــام المعلِّ
فــات  ثــاء بذكــر الصِّ فــات الحســنة للاأحيــاء، والرِّ المديــح بذكــر الصِّ
الحســنة للاأمــوات، اأمّــا المديــح النَّبــويّ فهــو ذكــر صفــات الرَّســول 
)صلى الله عليه وسلم(، وقــد اأطلقــوا عليــه مديحــاً ل� رثــاء، رغــم اأنّ الرَّســول مَيْــت؛ 

ــي تعاليمــه.  ــاأنَّ الرَّســول حــيّ ف ــاد المســلمين ب ــك ل�عتق وذل

ربــط المعلِّــم الكلمــات بواقــع الطَّلبــة، وتوظيفهــا فــي ســياقات مختلفــة، صعوبة حفظ معاني بعض الكلمات.
ــوت فــي توجيــه المعنــى، كدل�لــة الغيــن فــي  وال�عتمــاد علــى دل�ل�ت الصَّ

بدايــة الكلمــة علــى الخفــاء.
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ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
ر هذا التحّضير، ويُعطى للطلّبة الموكلّين بتحضير الدّرس وفق اإستراتيجيّة المعلمّ الصّغير، واإستراتيجيّة لعب ال�أدوار. ملاحظة: يُصوَّ

رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

٢رثاء ابن الرّوميّ ل�بنه ال�أوسطالرّثاء

اأوّل�ً ـــ مرحلة ال�ستعداد:

ال�أهداف

اأن يُعرِّف الطاّلب بابن الرّوميّ من حيث: مولده، وفاته، شُهرته بابن الرومي، عصره.	 
اأن يذكر الطاّلب المناسبة الَّتي قيلت فيها القصيدة.	 
كل والتَّنغيم.	  اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ قراءة معبِّرة بالشَّ
ة في النَّصّ.	  ح الطاّلب الفكرة العامَّ اأن يوضِّ
اأن يذكر الطاّلب معاني المفردات الجديدة.	 
عريَّة شرحاً عامّاً مُجملاً.	  أبيات الشِّ اأن يشرح الطاّلب ال�
اأن يذكر الطاّلب العاطفة الَّتي تطغى على النَّصّ.	 
اأن يُبيِّن الطاّلب سبب طلب الشّاعر من عينيه اأن تجودا بالدَّمع.	 
ح الطاّلب مدى استسلام الشّاعر لموت ولده، ولوعته عليه، من خلال النَّصّ.	  اأن يوضِّ
اأن يمثِّل الطاّلب على األفاظ الحزن والموت المكرَّرة.	 
ح الطاّلب دل�لة تكرار األفاظ الحزن والموت في النَّصّ.	  اأن يوضِّ
ح الطاّلب الكناية الَّتي وظَّفها الشّاعر لوصف اأبنائه.	  اأن يوضِّ
اأن يبيِّن الطاّلب دل�لة الكناية الَّتي وظَّفها الشّاعر لوصف اأبنائه.	 
ح الطاّلب اأثر اإيقاع الزَّمن البطيء على نفسيَّة الشّاعر.	  اأن يوضِّ
اأن يبيِّن الطاّلب دل�ل�ت التَّشبيه في النَّصّ.	 
اأن يُعلِّل الطاّلب توظيف الشّاعر حروف المدّ في النَّصّ.	 
عريَّة.	  اأن يشرح الطاّلب مقاصد الشّاعر في بعض العبارات الشِّ
ة للنَّصّ.	  مات العامَّ ح الطاّلب السِّ اأن يوضِّ

المهارات
 	. عريَّ لقاء الشِّ مهارة ال�إ
مهارة العرض المنظمّ.	 

الخبرات المنتمية
ثاء.	  مفهوم الرِّ
صلة المرثيّ بالشّاعر.	 
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اإستراتيجيّات 
التَّدريس

لعب ال�أدوار: تستعدّ مجموعة الطلبة )٣ طلابّ( الموكلّة بمقدّمة الدّرس بالعودة اإلى 	 
التَّقرير،  على  ويطلّعون   ،https://www.almrsal.com/post/264667 الموقع: 

آتي اأو على غراره: ويبنون حواراً لتمثيله اأمام الطلّبة، على النحّو ال�
ل�بن الرّومي في رثاء ابنه محمّد، 	  طالب يقدّم للموضوع: سندرس اليوم نصّاً 

اإلى المقابلة  وسنبداأ بالتعّريف بالشّاعر والمناسبة، اأرجو منكم ال�ستماع جيّداً 
التّي سيجريها زميلنا مع الشّاعر، وتدوين ملاحظاتكم للنقّاش ل�حقاً.

يبداأ الطاّلبان ال�آخران بلعب ال�أدوار، حيث يمثلّ اأحدهما الشّاعر، وال�آخر يطرح 	 
عليه ال�أسئلة، من نحو: 

هلّا قدَّمت لجمهورنا بطاقة تعريفيَّة حول اسمك، ومولدك، وتاريخ وفاتك؟	 
يُقال: اإنكّ قضيت حياتك بالمحن والمصائب، ماذا تقول حول ذلك؟	 
داً بقصيدة حزينة جدّاً، ما الَّذي مثلّه لك موته؟ وما مطلع 	  رثيت ابنك محمَّ

القصيدة الَّتي رثيته بها؟
كما تُحضِر هذه المجموعة فيديو )اأغنية رثاء اأب ل�بنه( من الموقع ال�آتي، لعرض 	 

جزء منه بعد التعّريف بالشّاعر:
https://www.youtube.com/watch?v=282SC12llAU

 	https:// :المعلمّ الصّغير: يعود طالب واحد موكَّل بتقديم فقرة القراءة اإلى الموقع
www.youtube.com/watch?v=zy17--FWcy0

ويحضر الفيديو لعرضه. 	 
الحوار والمناقشة: يستعدّ طالبان لمناقشة زملائهم الطَّلبة في القراءة التَّفسيريَّة، بحيث 	 

ويشمل:  التَّفسيريةّ،  القراءة  اأثناء  بيت  كلّ  قراءة  بعد  لطرحها  ال�أسئلة  تجهيز  يتولوّْن 
المفردات، وشرح البيت، والتشّبيهات، والدّل�ل�ت.

اآليّات التَّقويم
مندرج خاصّ بمهارات عرض الطلّبة.	 
اأسئلة الكتاب.	 
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اأصول 
التَّدريس

المحتوى

التَّعليميّ

الشّاعر: شاعر عبّاسيّ، ولد في بغداد سنة 221ه، وتوفيّ سنة 283ه، كان اأبوه روميّاً واأمّه فارسيّة، ومن 	 
جهة اأبيه اشتُهر بابن الرّوميّ.

المناسبة: قال الشّاعر هذه القصيدة في رثاء ابنه ال�أوسط محمّد، يصف فيها حزنه على فراقه، ويصوّر 	 
اآل�مه وتبدّل اأحواله.

الفكرة العامّة: تصوير الشّاعر حزنه واألمه وتبدّل اأحواله؛ لفقده ابنه محمّد.	 
معاني المفردات: يشفي: يُريح/ ل� يُجدي: ل� ينفع/ جودا: انهمرا بالدّمع/ اأودى: مات/ نظيركما: مثيلكما/ 	 

عمْد: قصد/ توخّى: اختار/ الحِمام: الموت، وحمام الموت مصيبته/ طواه الرّدى: اأخفاه الموت/ األحّ: اأقام 
عليه ل� يفارقه/ اأحاله: حوّله/ الجاديّ: الزّعفران/ يذوي: يذوب/ الرَّند: نبات طريّ، قيل هو ال�آس اأو الغار.

شرح ال�أبيات: 	 
مع يا عينيّ، فلعلّ البكاء يهدّئ ما بي من حُزن، ولكنهّ ل� ينفعني، فقد مات من كان يشبهكما  ١- انهمرا بالدَّ
في المعزّة والقيمة، ول� سبيل لعودته. )جمال التصّوير: شبّه الشّاعر ابنه بعينيه، وهي صورة تعكس قيمة 

ابنه واأهمّيّته الكبيرة لديه(.
٢- لقد اأهديت ابني للموت، وبيديّ دفنته، فما اأعزَّ المُهدى )الترّاب، اأو ال�بن(، ويا لحسرتي اأنا الَّذي اأهديته. 
)جمال التَّصوير: شبَّه الشّاعر ابنه بهديَّة ثمينة قدَّمها للموت، وهي صورة تعكس قدْر ابنه على نفسه، 

وحسرته عليه، واستسلامه لموته، كما استخدم الشّاعر صيغة التصّغير )بنيّ(؛ تحبّباً(. 
٣- يدعو الشّاعر على الموت بالهلاك؛ فهو ياأخذ مِنَ الناّس اأغلى ما يملكون، ويقصدهم ول� يُخطئهم. )جمال 

أبناء بحبّات القلوب، وهو تعبير يعكس قيمتهم في نفوس اآبائهم(. التًّصوير: كنىّ عن ال�
د  ٤- لقد اختار الموت ولدي ال�أوسط، وهو اأعزّ اأبنائي عليّ. )جمال التصّوير: شبّه اأبناءه بالعقد، ومحمَّ

د بين اإخوته في نفس اأبيه(.   طه، وهي صورة تعكس قيمة محمَّ بالجوهرة التّي تتوسَّ
أنهّ في قلبي،  ٥- اأخفى الموت ولدي عن عينيّ، فاأصبحت زيارته بعيدة مستحيلة، رغم كونه قريباً منيّ؛ ل�
فهو القريب رغم بُعد قبره عنيّ. )الدّل�لة: وظفّ الشّاعر التضادّ؛ للتعّبير على قرب ابنه من قلبه، وبعد قبره 

عنه، كما يظهر في قوله: بعيداً على قرُبٍ، قريباً على بُعدِ(.
٦- لم يُمهل الموت ابني طويلاً، فكانت حياته بين الطفّولة والموت قصيرة، واأخذه الموت طفلاً لم يكد 
ل�لة: يعكس قول الشّاعر فلم ينس عهدَ المهد اإذ ضُمّ في اللَّحد موت ابنه  ينسى المهد حين دُفن. )الدِّ

أنهّ لم يبتعد عنها كثيراً كي ينساها(. وهو ل� يزال طفلاً، فلم يكد ينسى طفولته؛ ل�
7- ما زال الموت قائماً على ولدي ل� يتركه، حتىّ صار وجهه اأصفر كالزَّعفران، بعد اأن كان اأحمر كالورد.

٨- لقد مات ولدي على يديّ ببطء شديد، ولم يمت دفعة واحدة، فكان كوردة ال�آس يذبل شيئاً فشيئاً بين 
ألم الَّذي عاناه الشّاعر، وهو يرى ابنه يموت  يديّ. )الدّل�لة: تصوير موت محمّد ببطء يعكس حجم ال�

دون اأن يكون قادراً على مساعدته(.
9- يا اأجمل ما راأت عيني، واأزكى ما شمّ اأنفي، واأغلى من اشتاقت له اأحشائي، ويا حسرتي! هل فعلاً مُتّ 
أوّل من البيت  لت عن عهدي بك حيّاً، نابضاً بالنشّاط والحياة. )الدّل�لة: تعبير الشّاعر في الشطر ال� وتحوَّ

يدلّ على حبّ الشّاعر ل�بنه وتعلقّه به، وقيمته الكبيرة عنده(.
١٠- تقبَّلْ سلامي وتحيّتي يا ولدي، ودعوتي لك اأن يسقي اللهّ قبرك بالغيث الصّادق الَّذي فيه الرّحمة ل� العذاب.

ال�أساليب: 	 
تكرار األفاظ الحزن، من نحو: يا حسرة، بكاؤكما، األ� ليت شعري...وتكرار األفاظ الموت: المنايا، 	 

ألفاظ على حجم الحزن الكبير الَّذي عاناه الشّاعر، وهي  الرّدى، حمام الموت، اللحّد...وتدلّ هذه ال�
األفاظ مناسبة لتصوير هذه المعاناة.

استخدام حروف المدّ: وظفّ الشّاعر األفاظ المدّ؛ لما فيها من متنفّس يخفّف عنه الحزن بطول الزّفير، 	 
ألم الدّاخليّ. ومن ذلك حروف المدّ في: توخّى، مزاره، بعيداً، اأحاله، الجاديّ.  أنهّا تعكس مقدار ال� ول�

العاطفة: التحسّر والحزن.	 
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ثانياً ـــ مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة

م المعلِّم للموضوع من خلال التَّذكير بموضوع الوحدة )الرّثاء(، واأننّا في صدد دراسة 	  يقدِّ
آتيين: ثاء، ويطرح السؤالين ال� نصّ موضوعه الرِّ

ما الرّثاء؟	 
عراء؟ وما صلاتهم بالشّاعر؟	  مَنِ الَّذين رثاهم الشُّ

من 	  هم  الطَّلبة  من  مجموعة  واأنّ  ستُتَّبع،  الَّتي  التدريس  اإستراتيجيّات  اإلى  المعلِّم  يشير 
سيتولوّْن عرض الموضوع.

العرض

يطلب المعلمّ من المجموعة الموكَّلة بطرح مقدّمة الدّرس الوقوف اأمام الطَّلبة.	 
مة الدّرس بحسب التَّخطيط السّابق: المقدّم ينوّه بعنوان الدّرس، 	  ذ الطلّبة الثلّاثة مقدِّ ينفِّ

ويقدّم للمقابلة، ويدعو الطلّبة اإلى تسجيل الملاحظات، وال�آخران يجريان المقابلة، ثمّ 
يعود المقدّم لطرح سؤال على الطلّبة: ما المعلومات الَّتي حصلتم عليها من المقابلة؟ ثمّ 

يعرض المقدّم الفيديو )رثاء اأب ل�بنه(.
يُقدّم المعلِّمُ الطالبَ الموكلّ بالمهمّة الثاّنية )القراءة(، ويقوم هذا ال�أخير بعرض الفيديو 	 

)قراءة القصيدة(، ويطلب من الطلّبة ال�ستماع، وينهي الفيديو عند الدّقيقة: ٣:٣٥، منوّهاً 
زملاءه اإلى اأنّ القصيدة تشتمل على اأبيات غير موجودة في نصّ الكتاب.

ح لهم ال�أخطاء.	  يكلفّ هذا الطاّلب زملاءه بقراءة المحاكاة، )مرّتين(. ويصحِّ
أبيات بيتاً 	  يقدّم المعلِّم الطاّلبين المكلفّين بالقراءة التَّفسيريةّ، بحيث يُكلفّان طالباً بقراءة ال�

رة المكتوبة على زملائهم، وتتضمّن: معاني  بيتاً، وبعد كلّ بيت يطرحان ال�أسئلة المحضَّ
المفردات، وشرح البيت، والتَّصوير، والدّل�ل�ت...مستفيدين من تحليل المحتوى اأعلاه.

ضافة والتَّصحيح حالة وجود اأخطاء.	  يتدخّل المعلِّم في التوّجيه، واإثراء المعلومات بال�إ

الغلق والتَّقويم
يستخدم المعلِّم المندرج المرفق؛ لرصد علامة لكلّ مشارك في العرض.	 
اإجابة اأسئلة الكتاب.	 

مندرج تقويم عروض الطّلبة والتمّثيل
     

       المستويات

اسم الطّالب

العلامة من )٣(وصف المستويات )١ــــ ٣(

واأداء  العرض  على  يتدرّب  لم 
ال�ستعداد  خلال  من  الدّوْر 
الجيّد، غير متمكنّ من استخدام 
متمكنّ  غير  )الفيديو(،  الوسائط 

من اأداء الدّوْر اأو العرض.

لم يتدربّ على العرض واأداء 
الدّوْر بشكل كافٍ، متمكّن 
نوعاً ما من استخدام الوسائط 
ما  )الفيديو(، متمكّن نوعاً 

من اأداء الدوّْر اأو العرض.

الدّوْر  واأداء  العرض  على  تدرّب 
من  متمكّن  جيّد،  بشكل 
)الفيديو(،  الوسائط  استخدام 
متمكّن من اأداء الدّوْر اأو العرض.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



١٠٧

رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأسئلة اإثرائيَّة:

)رثاء ابن الرّوميّ ل�بنه ال�أوسط(
١- نعود اإلى البيت الثاّني، ونجيب عن ال�أسئلة ال�آتية:

اأ- ما المشهد الَّذي مثَّله هذا البيت؟
مشهد دفن الشّاعر ابنه.

ب- ما الغرض من الندّاء فيه؟
ر وال�أسى. التَّحسُّ

ج- نستخرج منه جناساً.
المُهْدى، والمُهْدي: جناس ناقص.

ح ما فيه من مقابلة. د- نوضِّ
ةَ المُهْدى، تقابل: ويا حسرة المُهْدي.  فيا عِزَّ

٢- غَلَب ال�أسلوب الخبريّ على النَّصّ، نعلِّل ذلك.
أنَّ الشّاعر ينقل صورة عن حقيقة موت ابنه، وهو طفل صغير، ويصف حاله وشعوره بعد فقده. ل�

٣- ما دل�لة توظيف اللَّون في البيت السّابع؟

ــة  حَّ ل�ً مــن اللَّــون الــورديّ، الــدّالّ علــى الصِّ وظَّــف الشّــاعر اللَّــون توظيفــاً دقيقــا؛ً ليبيِّــن حــال ابنــه فــي مرضــه، فقــد ظــلَّ ينــزف متحــوِّ
بــول. والحيويَّــة والنَّشــاط، اإلــى اللَّــون ال�أصفــر، الَّــذي يــدلُّ علــى المــرض والذُّ

لبيّ في البيت التاّسع؟ نشائيّ الطَّ ٤- ما صيغُ ال�أسلوب ال�إ
"اأريحانة العينين وال�أنف والحشا": استفهام.

"األ� ليت شعري": التَّمنيّ.
"هل تغيَّرْتَ عن عهدي": استفهام.

 )من بردة البوصيريّ(
ح ذلك. ١- يبدو الشّاعر متاأثِّراً بالقراآن الكريم، نوضِّ

اأ- في قوله: "سَرَيْتَ من حَرَمٍ ليلاً اإلى حَرَمٍ": 
ـذي باركنــا حولــه".            ـذي اأســرى بعبــده ليــلاً مــن المســجد الحــرام اإلــى المســجد ال�أقصــى الّـَ ـر بقولــه تعالــى: "ســبحان الّـَ تاأثّـَ

ســراء:١( )ال�إ
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من قاب قوسين لم تدُرَكْ ولم تُرَمِ ب- في قوله: وبتَّ ترْقى اإلى اأنْ نلِْتَ منزلةً 
)النَّجم: ٨، 9( تاأثَّر بقوله تعالى: "ثمَّ دنا فتدلىّ فكان قاب قوسين اأو اأدنى".     

٢- ما الغرض من ال�ستفهام، والنِّداء، على التَّرتيب؟ 
مَزَجْتَ دمْعاً جرى من مُقْلةٍ بدمي اأ- اأمن تذكُّر جيرانٍ بذي سلمٍ  

)التَّعيين(    اأمْ هبَّتِ الرّيحُ من تلقاءِ كاظمةٍ      واأومضَ البرْقُ في الظَّلْماءِ من اإضَمِ؟  
)المدح( سِواكَ عِنْدَ حُلولِ الحادِثِ العَمَمِ   ب- يا اأكرمَ الرُّسْلِ ما لي مَن اأذودُ بهِ 

ل، والثاّلث على التَّرتيب. لبيّ في البيتين: ال�أوَّ نشاء الطَّ د صيغ ال�إ ٣- نحُدِّ
ل: استفهام، "اأمن تذكُّرِ جيرانٍ بذي ..." أوَّ ال�

الثاّلث: نداء، "يا ل�ئمي".

٤- اأقراأ النصّّ ال�آتي، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة التّي تليه:
يقول جرير في رثاء زوجه:

وذوو التَّمائمِ مِنْ بَنيكِ صِغارُ ولَّهْتِ قلبي اإذْ عَلَتْني كَبْرَةٌ     
عُصَبُ النُّجومِ كاأنَّهنَّ صِوارُ اأرعى النُّجومَ وقدْ مَضَتْ غَوْرِيَّةً     
يَخْشى غَوائلَِ اأمِّ حَزْرَةَ جارُ مَةَ العَشيرِ ولم يَكُنْ   كانتْ مُكَرَّ   
ومَعَ الجَمالِ سَكينَةٌ ووَقارُ ولقدْ اأراكِ كسُيتِ اأجْمَلَ مَنْظَرٍ     
والعِرْضُ ل� دَنسٌِ ول� خَوّارُ بَةٌ اإذا استَقْبَلْتِها   والرّيحُ طَيِّ   

اأ- نذكر صفات زوج الشّاعر، كما وردت في النَّصّ.
٤- ذات طماأنينة، وحلم، ورزانة. ٣- جميلة المنْظرِ والوجه.  مَة العَشيرِ.    ٢- ل� يخاف الجيران شرَّها.    ١- مُكَرَّ

رف والنَّسب.  7- طاهرة العِرْض والشَّ ٥- طيِّبة الرّائحة.      ٦- كريمة.   

ح ذلك. ل، والثاّني اإلى ال�أثر الَّذي خلَّفه موت زوجه عليه، نوضِّ ب- يشير الشّاعر في البيتين: ال�أوَّ
ــاعرُ بعــد وفــاة زوجــه ورحيلهــا حالــةً نفســيَّةً صعبــةً، فقــد اأحــزن رحيلهُــا قلبَــه حزنــاً شــديداً، مــا جعلــه يبــدو اأكبــر مــن عمــره،  يعيــشُ الشَّ
ة حزنــه علــى زوجــه يبقــى ســاهراً يراقــب  وقــد تركــت زوجــه وراءهــا اأطفــال�ً صغــاراً يحتاجــون اإلــى رعايــة واهتمــام، والشّــاعر لشــدَّ

النُّجــوم ويرعاهــا، حتـّـى تغــرب ويطلــع الفجــر.

غم من تحريمها، نبيِّن ذلك. ج- يذكر الشّاعر في اأحد ال�أبيات عادة جاهليَّة، استمرَّ وجودها في العصر ال�أمويّ، على الرَّ
ــا كان تعليــق التَّمائــم فيــهِ مــن اللُّجوء  غــارِ: وهــي عــادة كانــت متَّبعــة فــي الجاهليَّــة؛ ل�عتقادهــم اأنَّهــا تدفــع الشــرّ، ولمَّ تعليــقَ التَّمائــم للصِّ

ــركِ. ســلام هــذه العــادةَ الجاهليَّــة؛ لمِــا فيهــا مــن الشِّ ــرر، مَنَــع ال�إ اإلــى غيــرِ اللــه فــي جلــبِ الخيْــر ودفــعِ الضَّ

د- نعلِّل توظيف الشّاعر كلمة )ولَّهتِ( لتصوير حزنه، وعدم استخدامه )اأحزنت(.  
أنَّ الحزن  أنَّها اأقوى معنًى، ولم يوظِّف )اأحزنت(؛ ل� اعر كلمة )ولَّهت( بمعنى: اشتدَّ حزنه حتىّ كاد يذهب عقله؛ ل� وظَّف الشَّ

اأن يكون عابراً، ويذهبُ بذهابِ الموقف.
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ورقة عمل:

ال�سم: _________ ة  ورقـة عمـل تقويميَّ
ثــاء الرِّ

فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ
ثاء. ١- اأنْ يذكر الطلّبة مفهوم الرِّ

ثاء. د الطَّلبة العواطف المرتبطة بالرِّ ٢- اأن يعدِّ

ثاء والمديح. ح الطَّلبة الفرق بين الرِّ ٣- اأن يوضِّ

ثاء.  ٤- اأن يمثِّل الطَّلبة على الرِّ

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ

تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ

موازنتنا بين المعلومات.

عريّ. محفوظنا الشِّ

ثاء. ☜ النَّشاط )١(: نذكر مفهوم الرِّ
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------

ثاء. د العواطف المرتبطة بالرِّ ☜ النَّشاط )٢(: نعدِّ
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------

ثاء والمديح. ☜ النَّشاط )٣(: نوازن بين الرِّ
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------

عريّ. ثاء من محفوظنا الشِّ ☜ النَّشاط )٤(: نمثِّل على فنِّ الرِّ
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------
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الوحدة الثّامنة: فنّ الموشّحات
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

مستويات ال�أهدافالدّرسالوحدة

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرارالمعرفة

الثاّمنة:

حات الموشَّ

فنّ 

حات الموشَّ

اأن يُعرِّف الطاّلب 
ح. الموشَّ

د الطاّلب المقصود ١ اأن يحدِّ
ح، من  ور في الموشَّ بالدَّ
خلال خريطة مفاهيميَّة.

١

اأن يُبيِّن الطاّلب سبب 
ح بهذا  تسمية الموشَّ

ال�سم.

اأن يُناقش الطاّلب العلاقة ١
ح والتَّجديد  بين نشاأة الموشَّ

أندلس. الموسيقي في ال�

١

اأن يسمّي الطاّلب 
ح.  مبتكر الموشَّ

اأن يُوازن الطاّلب بين البيت ١
في القصيدة العموديَّة والبيت 

ح. في الموشَّ

١

اأن يذكر الطاّلب تاريخ 
حات. نشاأة الموشَّ

اأن يميِّز الطاّلب بين المطلع ١
ح من  ور في الموشَّ والدَّ
خلال خريطة مفاهيميَّة.

١

اأن يسمّي الطاّلب 
اأربعة من الوشّاحين.

اأن يُميِّز الطاّلب بين المطلع ١
ح  والقُفل والخَرجة في الموشَّ
من خلال خريطة مفاهيميَّة.

١

اأن يذكر الطاّلب 
الموضوعات الَّتي 

حات. تناولتها الموشَّ

١

ح الطاّلب عوامل  اأن يوضِّ
حات. نشاأة  الموشَّ

١

د الطاّلب  اأن يحدِّ
ح. اأجزاء الموشَّ

١

الطاّلــب  يذكــرَ   اأن 
المقصــود  بالبيــت فــي 

ــح. الموشَّ

١
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ح  من موشَّ
)جادك 
الغيث( 
للسان 

الدّين بن 
الخطيب

اأن يُعرِّف الطاّلب بلسان الديّن 
بن الخطيب من حيث:  

مولده، العلوم الَّتي برع فيها، 
اأشهر مؤلَّفاته، وفاته.

اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ ١
كل  قراءة معبِّرة بالشَّ

والتَّنغيم.

ح الطاّلب التَّورية في ١ اأن يوضِّ
ح. الموشَّ

١

اأن يذكر الطاّلب مناسبة 
ح. نظم الموشَّ

اأن يُعيِّن الطاّلب التناصّ ١
الدّيني في النَّصّ.

اأن يستخلص الطاّلب ١
ح  الخصائص ال�أسلوبيَّة لموشَّ

لسان الدّين بن الخطيب.

١

د الطاّلب اأجزاء  اأن يحدِّ
ح )جادك الغيث(  موشَّ

وقافيتيه.

د الطاّلب اأضرب ١ اأن يُحدِّ
الخبر في بعض اأبيات 

ح. الموشَّ

د الطاّلب العاطفة في ١ اأن يُحدِّ
ح. الموشَّ

١

اأن يذكر الطاّلب 
الموضوعات الَّتي تناولها 

ح )جادك الغيث(. موشَّ

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

١

اأن يشرح الطاّلب اأبيات 
النَّصّ شرحاً عامّاً مُجملاً.

١

اأن يذكر الطاّلب اسم الشّاعر 
الَّذي عارضه لسان الدّين بن 

حه. الخطيب في موشَّ

١

اأن يشرح الطاّلب صورة 
رها لسان  الطَّبيعة كما صوَّ

الدّين بن الخطيب.

١

ح الطاّلب ملامح  اأن يوضِّ
الصّورة الَّتي رسمها الشّاعر 

أندلس. لزمن اإقامته في ال�

١

اأن يحفظ الطاّلب بيتين 
من الموشّح.

١

١٩٣٨المجموع
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ثانيا- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعة الوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

الثاّمنة:
حات فنّ الموشَّ

ــدة  ــي القصي ــت ف ــن مفهــوم البي ــز بي عــدم التَّميي
ــح. ــي الموشَّ ــه ف ــة، ومفهوم العموديَّ

توظيــف الرَّســم التَّوضيحــيّ فــي المقــرر، وقصيــدة عموديَّــة؛ لبيــان 
ــة )صــدر وعجــز( وشــكله  ــدة العموديَّ ــي القصي ــت ف شــكل البي

ور والقُفــل(. ــح )الــدَّ ناتــه فــي الموشَّ ومكوِّ

عــدم التَّمييــز بيــن المطلــع والقُفــل والخرجــة فــي 
ح. الموشَّ

د مــا اإن كان هــذا  اإشــارة المعلِّــم اإلــى اأنّ الموقــع هــو الَّــذي يحــدِّ
ــح مطلعــاً، اأو قفُــلاً، اأو خَرجــة؛ فال�أغصــان فــي  الجــزء مــن الموشِّ
ــح هــي مطلــع، وفــي نهايتهــا خَرجــة، واأمّــا فــي وســط  بدايــة الموشِّ

القصيــدة فجميعهــا اأقفــال.
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ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

حات  ح ) جادك الغيث ( فنّ الموشَّ ٢من موشًّ

ل�ً ـــ مرحلة ال�ستعداد: اأوَّ

ال�أهداف

اأن يُعرِّف الطاّلب بلسان الدّين بن الخطيب من حيث: مولده، العلوم الَّتي برع فيها، اأشهر 	 
مؤلَّفاته، وفاته.

كل والتَّنغيم.	  اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ قراءة معبِّرة بالشَّ
اأن يذكر الطاّلب مناسبة القصيدة.	 
اأن يذكر الطاّلب معاني المفردات الجديدة.	 
اأن يشرح الطاّلب اأبيات النَّصّ شرحاً عامّاً مُجملاً.	 
اأن يذكر الطاّلب الموضوعات الَّتي تناولها موشّح )جادك الغيث(.	 
ح.	  ح الطاّلب التَّورية في الموشَّ اأن يوضِّ
ح.	  د الطاّلب اأضرب الخبر في بعض اأبيات الموشَّ اأن يُحدِّ
حه.	  اأن يذكر الطاّلب اسم الشّاعر الَّذي عارضه لسان الدّين بن الخطيب في موشَّ
رها لسان الدّين بن الخطيب.	  اأن يشرح الطاّلب صورة الطَّبيعة كما صوَّ
أندلس.	  ح الطاّلب ملامح الصّورة الَّتي رسمها الشّاعر لزمن اإقامته في ال� اأن يوضِّ
ح.	  د الطاّلب العاطفة في الموشَّ اأن يُحدِّ
ح لسان الدّين بن الخطيب.	  اأن يستخلص الطاّلب الخصائص ال�أسلوبيَّة لموشَّ

عريّ.	 المهارات لقاء الشِّ مهارة ال�إ

الخبرات المنتمية
مفهوم الموشّح وسبب تسميته.	 
أندلس.	  نشاأة الموشّح في ال�

ال�أخطاء 
المفاهيميَّة 
عوبات والصُّ

ال�أخطاء 
عوبات ____________والصُّ

اآليّات 
____________معالجتها
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اأصول 
التَّدريس

المحتوى

ــاعر: لســان الدّيــن بــن الخطيــب شــاعر ووزيــر اأندلســيّ، ولــد ســنة 7١٣ه، وتوفــيّ ســنة 	  الشَّ
ــن،  ــي جزاأي ــوان شــعر ف ــاره: دي ــن اآث ــه الواســعة. م ــس؛ لثقافت أندل ــرِف بجاحــظ ال� 77٦ه. عُ

وكتــاب جيــش التوّشــيح.

المناســبة: نظــم الشّــاعر موشّــح )جــادك الغيــث( عندمــا فــرَّ اإلــى المغــرب، بعــد اأن حيكــت 	 
لــه الدّســائس فــي فتــرة توليّــه الــوزارة؛ فاســتبدّ بــه الشّــوق والحنيــن للاأندلــس، وافتتــح موشّــحه 

بالدّعــاء بالسّــقيا للزّمــن الـّـذي قضــاه فــي ربــوع الوطــن.

حــول النَّــص: هــذا النّــص جــزء مــن موشّــح عــارض فيــه ابــن الخطيــب موشّــح ابــن ســهل 	 
شــبيليّ الَّــذي مطلعــه: ال�إ

هل درى ظبي الحمى اأن قد حمى           قلـــــــــب صبٍّ حلهّ عن مكنسِ

ــدح ســلطان غرناطــة، وهــو  ــة وم ــزل ووصــف الطبّيع ــي الغ ــحه، ف ــن موشّ ــل لســان الدّي ــد جع وق
ــن.  ــي ســتةّ اأســماط وقافيتي ــت جــاء ف ــن عشــرة اأدوار. والبي ــف م ــام يتاأل ــل ت طوي

معانــي المفــردات: جــاد: ســخا/ همــى: ســقط/ الوصــل: الحــبّ/ الكــرى: النـّـوم/ خلســة: 	 
ــط/ الحيــا: المطــر/ النعّمــان:  مــا يســلب خفيــة ويســترق/ اأشــتات: متفرّقــات/ يرســم: يخطِّ
ة النعّمــان، والمــراد هنــا  ملــك الحيــرة، والمــراد هنــا شــقائق النعّمــان/ مــاء السّــماء: جــدَّ
ــه:  ــن في ــا/ مكّ ــا: مطــرَّزا/ خلصــا: صف ــده/ مُعْلَم ــس: وال ــة/ اأن ــام المدين ــك: اإم المطــر/ مال

ــراً.  ــاً: ضَجِ اســتتر/تتقّيه: تحــذره/ برِم

أندلس، ووصفه جمال الطبّيعة فيها.	  الفكرة العامّة: تصوير حنين الشّاعر اإلى بلاده ال�
أندلس وحزنه عليها.	  العاطفة: التحسّر والشّوق للاأياّم التّي قضاها الشّاعر في ال�
شرح ال�أبيات:	 

ــن  ــذي كان زم ــن الَّ ــك الزّم ــم ذل ــره العمي ــب بخي ــث، اأرجــو اأن يصي ــا يســقط الغي ١- عندم
ــقيا،  ــس بالسّ أندل ــي ال� ــذي قضــاه ف ــن الَّ ــاعر للزّم ــس )يدعــو الشّ أندل ــي ال� ــاق ف تواصــل العشّ
وهــي عــادة عنــد الشّــعراء القدامــى(. )جمــال التصّويــر: جــادك الغيــث: اســتعارة مكنيّــة، شــبّه 

المطــر باإنســان كريــم يجــود ويعطــي(.

٢- اإنّ ذاك الزّمــن الجميــل مــا كان اإل� كحلــمٍ فــي المنــام، اأو لوحــةٍ جميلــةٍ راأيتهــا خلســةً؛ 
وذلــك لســرعة انقضائــه )الدّل�لــة: دلـّـل علــى ســرعة انقضــاء الزّمــن بالحُلــم، وخلســة المختلــس(.

أمنيــات علــى خطّــةٍ مرســومة ل�  )٣+٤(- اإنّ الدّهــر كان يحقّــق اأمنياتــي المشــتتّة، ويســير بهــذه ال�

أمنيــات مجتمعــة فــي بعــض ال�أحيــان، وموزّعــة بيــن مفــردةٍ  تختلــف ول� تنحــرف، فتتحقّــق هــذه ال�
ومثنــاة اأحيانــاً اأخــرى، كاأنهّــا وفــود الحجّــاج فــي موســم الحــج، حيــث تاأتــي فــي موعدهــا متفّرقــة 
أمنيــات بوفــود الحجّــاج تاأتــي مجتمعــة اأو متفرّقــة، وشــبّه  اأو متجمّعــة )جمــال التصّويــر: شــبّه ال�

أندلــس(. الزّهــر باإنســان يبتســم، والصّورتــان تــدلّ�ن علــى السّــعادة التّــي قضاهــا الشّــاعر فــي ال�
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أندلــس، وقــد نــزل المطــر، فكســا الحدائــق  )٥-7( - يصــف الشّــاعر الطبّيعــة الخلابــة البهيّــة فــي ال�

أزهــار الجميلــة المتفتحّــة، وقــد اأخــذت شــقائق النعّمــان تــروي  والبســاتين بالعشــب ال�أخضــر، وال�
بجمالهــا ونضارتهــا عــن اأثــر مــاء السّــماء فيهــا، وكاأنّ الجمــال كســا ال�أرض ثوبــاً مطــرّزاً مزخرفــاً 
ــي  ــة الَّت ــه المختلف ــاس المزركــش باألوان ــورود باللبّ ــار وال أزه ــبّه ال� ــر: ش ــال التصّوي ــه )جم ــى ب تتباه

تجُمّــل الــرّوض(.

نّ ذلــك يعنــي تاأثـّـره بالــرّوض الصّافــي الجميــل، فالــرّوض  )٨+9(- عندمــا يصفــو مــزاج اأيّ امــرئ فــاإ

نســان الفــرص فــي حياتــه ليلــذّ  هــو الســرّ المســتتر الَّــذي يبعــث البهجــة فــي النفّــوس. وكمــا ينتهــز ال�إ
أوان )جمــال التصّويــر:  أزهــار تنتهــز الفــرص وتســتغلها؛ لتزهــر وتتفتــح قبــل فــوات ال� نّ ال� ــاإ بهــا، ف

أزهــار باإنســان يســتثمر الفــرص لصالحــه(. شــبّه ال�

)١٠-١٢(- عندمــا تتاآلــف عناصــر الطبّيعــة فــي صــورة راقيــة، فيتناجــى المــاء والحصــى، ويتغــازل�ن، 

نّ الــورد يغــار ويضجــر، ويظهــر عليــه الغيــظ، كمــا اأنّ ال�آس  حيــث يخلــو كلّ حبيــب بحبيبــه، فــاإ
يبــدو رجــلاً عاقــلاً، يفتــح اأذنيــه لســماع الغــزل بيــن الحبيبيــن، كمــا لــو اأنهّمــا اأذنــا فــرسٍ كبيرتيــن 
ــان،  ــاء والحصــى بعاشــقين يتخاطب ــبّه الم ــر: ش ــال التصّوي ــوت )جم ــث مصــدر الصّ ــا حي يديرهم

وشــبّه الــورد باإنســان غيــور مغتــاظ منهمــا، وشــبّه ال�آس باإنســان عاقــل يســتمع اإلــى مناجاتهمــا(.

ال�أساليب:	 
التوّريــة: فــي كلمــة )النُّعمــان(؛ فالمعنــى القريــب هــو ملــك الحيــرة النُّعمــان بن المنــذر، وهو 	 

غيــر مــراد، والمعنــى البعيــد )شــقائق النُّعمــان(، وهــو المــراد، والقرينــة )روى( و)مــاء 
ــماء(. السَّ

ــماء(؛ فالمعنــى القريــب جــدّةُ النُّعمــان ملــك الحيــرة، وهــو 	  والتَّوريــة فــي كلمــة )مــاء السَّ
غيــر مــراد، والمعنــى البعيــد المطــر، وهــو المــراد، والقرينــة )النُّعمــان( و)روى(.

ــوردَ 	  ــه الفرصــا، تبصــرُ ال ــرُ في أزه ــر: تهــب ال� ــال الخب نشــاء: فمث ــر وال�إ ــن الخب ــع بي التنّوي
ــسِ. ــن اأن ــكٌ ع ــروي مال ــف ي نشــاء: كي ــال ال�إ ــوراً... ومث غي

اإستراتيجيّات 
التَّدريس

الحوار والمناقشة.	 

جابة عن اأسئلة الدَّرس في الكتاب.	 اآليّات التَّقويم ال�إ
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ثانياً ـــ مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة

طرح اأسئلة سابرة حول الخبرات المنتمية:	 
ما هو الموشّح؟	 
نسمّي شاعرين من شعراء الموشّحات. 	 
نعدد ثلاثة موضوعات تضمّنها شعر الموشّحات.	 

عريّ )جادك الغيث(، ويعرِّف بالشّاعر، ومناسبة النصّّ، 	  يشير المعلمّ اإلى موضوع النصّّ الشِّ
جابتها بعد دراسة النَّصّ )اأهداف(: ما موضوع الموشّح؟ وما  ويطرح اأسئلة مفتوحة ل�إ

اعر؟ وما المعاني التّي  العاطفة الَّتي سيطرت على الشّاعر فيه؟ وما ال�أساليب التّي وظَّفها الشَّ
أبيات والمفردات الجديدة فيها؟ ... هذا ما سنتعرّف عليه. تضمّنتها ال�

تقسيم اللَّوح: )مفردات، اأفكار، صور اأدبيَّة(، وتثبيت ال�أهداف على السبورة.	 

العرض

قراءة القدوة: يقراأ المعلِّم النَّصّ قراءة شعريَّة معبِّرة، بالشّكل والتنّغيم.	 
قراءة المحاكاة: يكلفّ المعلمّ بعض الطلبة بقراءة النصّّ قراءة محاكاة ثلاث مرّات، 	 

لقاء. ويضبطها لهم، ويقدّم تغذية راجعة على ال�إ
يطلب من الطَّلبة تحديد الفكرة العامّة في النَّصّ، ويدوّنها على اللَّوح.	 
القراءة التَّفسيريةّ: يكلفّ المعلمّ طالباً بقراءة القصيدة بيتاً بيتاً، وبعد كلّ بيت يطرح اأسئلة 	 

مُساعدة على الفهم:
مثال )المطلع(: ما معنى جادَ، زمان الوصل؟ من المخاطب في المطلع؟ بم يدعو الشّاعر 

أندلس؟ من يشرح المطلع؟ من يستخرج صوره فنيّّة؟ للزّمان الَّذي قضاه في ال�
ح، بحيث يطرح اأسئلة على 	  يستمرّ المعلِّم على هذا النحّو في جميع اأجزاء الموشَّ

ور، والدّل�ل�ت، والمعاني... المفردات، والصُّ

جابة عن اأسئلة الدَّرس.	 الغلق والتَّقويم ال�إ
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رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأسئلة اإثرائيَّة:

ح جادك الغيث للسان الدّين بن الخطيب( )من موشَّ

ح. ١- نذكر ال�أفكار الواردة في الموشَّ
أندلس.  قيا لذلك الزَّمن الَّذي قضاه الشّاعر في ال� عاء بالسُّ     اأ- الدُّ

أمنيات. أندلس هو زمن تحقيق ال�     ب- زمان الوصل في ال�
أندلس.      ج- بيان جمال الطَّبيعة في ال�

    د- رَسْم لوحة تظهر فيها عناصر الطَّبيعة.

٢- ما ضرب الخبر في قول الشّاعر فيما ياأتي؟
)طلبيّ( - والحيا قد جلَّل الرَّوض سنا    

)ابتدائيّ( ما     - وروى النُّعمان عن ماء السَّ

ح. رط في الموشَّ ح الغرض من توظيف اأسلوب الشَّ ٣- نوضِّ
ليل. ة والدَّ ة ما يقول الشّاعر بالحُجَّ قناع المتلقّي بصحَّ     ل�إ

ح خمس كلمات تدلُّ على لون. ٤- نستخرج من الموشَّ
هـ- سنا. د- الزَّهر.    ج- ال�آس.   ب- الورد.       اأ- الرَّوض.  

د بن زهر، ونعيِّن عليه ال�أجزاء. ح اأبي بكر محمَّ ٥- نقراأ الجزء ال�آتي من موشَّ

كم دعوناكَ واإنْ لمْ تسمعِ اأيهّا السّاقي اإليك المُشتكى  

وسقاني اأربعُاً في اأربعِ  قَّ اإليه واتَّكا   جَذبَ الزِّ

تـِــهِ ونديـــمٍ همـــتُ فـــي غُرَّ
ـــهِ ـــن راحت ـــرّاحَ م ـــقاني ال وس
ـــكْرتهِ كُلَّمـــا اســـتيقظ مـــن سَ
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)مطلع( 

الدّور

القُفْل

سِمْط

سِمْط

سِمْط البيت

 )غصن( )غصن(
كم دعوناكَ واإنْ لمْ تسمعِ اأيهّا السّاقي اإليك المُشتكى  

وسقاني اأربعُاً في اأربعِ  قَّ اإليه واتَّكا   جَذبَ الزِّ

تـِــهِ ونديـــمٍ همـــتُ فـــي غُرَّ
ـــهِ ـــن راحت ـــرّاحَ م ـــقاني ال وس
ـــكْرتهِ كُلَّمـــا اســـتيقظ مـــن سَ
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ورقة عمل:

 ال�سم: __________
ة ة الخرائط المفاهيميَّ استراتيجيَّ

حات فنُّ الموشَّ
فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ

ح. ١- اأنْ يذكر الطلّبة مفهوم الموشَّ

د الطَّلبــة اأشــهر شــعراء فــنِّ  ٢- اأن يعــدِّ
ــح. الموشَّ

٣- اأن يبيِّــن الطَّلبــة عوامــل ظهــور فــنِّ 
ــح. الموشَّ

ح.  ح الطَّلبة بناء الموشَّ ٤- اأن يوضِّ

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ

تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ

تلخيصنا المعلومات الواردة في 
الدَّرس.

رسمنا خريطة مفاهيميَّة للدّرس.

☜ النَّشــاط: نرســم خريطــة مفاهيميَّــة تتضمّــن: تعريــف الموشّــح، شــعراء الموشّــحات، عوامــل ظهــور الموشّــح، 
اأقســام الموشّــح.

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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الوحدة التّاسعة: النّثر العربيّ القديم
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

مستويات ال�أهدافالدّرسالوحدة

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرارالمعرفة

التاّسعة: 
النَّثر العربيّ 

القديم

فنّ
الخطبة

علام ١اأن يُعرِّف الطاّلب الخُطبة. اأن يُناقش الطاّلب اأثر ال�إ
ر  المرئيّ والمسموع على تطوُّ

الخُطبة المعاصرة.

١

د الطاّلـــب اأجـــزاء  اأن يعـــدِّ
الخُطبـــة.

١

ـــب ســـمات  اأن يذكـــر الطاّل
العصـــر  فـــي  الخطيـــب 

الجاهلـــيّ.

١

اأن يسمّي الطاّلب ثلاثة من 
خطباء العصر الجاهليّ.

١

اأن يعدِّد الطاّلب موضوعات 
الخُطبة في العصر الجاهليّ.

١

اأن يُمثِّل الطاّلب على 
موضوعين من موضوعات 

الخطبة الجاهليَّة من 
الخُطب المشهورة.

١

اأن يذكر الطاّلب العوامل الَّتي 
ساعدت على ازدهار الخطبة 

سلاميّ. في العصر ال�إ

١

اأن يذكر الطاّلب اأنواع 
سلاميّ. الخطب في العصر ال�إ

١

اأن يُسمّي الطاّلب ثمانية 
سلاميّ.  خطباء من العصر ال�إ

١

ص الطاّلب  اأن يُلخِّ
خصائص الخُطبة في 

سلاميّ. العصر ال�إ

١
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ر  اأن يتتبَّع الطاّلب تطوُّ
أدبيَّة  الخطبة في العصور ال�

سلاميّ. التاّلية للعصر ال�إ

١

اأن يُعرِّف الطاّلب الخُطبة 
وهاء، والخطبة البتراء. الشَّ

١

من خطبة 
علي بن 

اأبي طالب 
في وصف 

الدّنيا 
والتَّحذير 

منها

ــيّ  ــب بعلـ ــرِّف الطاّلـ اأن يُعـ
مـــن  طالـــب  اأبـــي  بـــن 
حيـــث: مولـــده، اإســـلامه، 
علاقتـــه بالرَّســـول، لقبـــه، 
خلافتـــه، ســـماته. اآثـــاره. 

اأن يقــراأ الطاّلــب النَّــصّ ١
ــكل  ــرة بالشَّ قــراءة معبِّ

ــم. والتَّنغي

ح الطاّلب جمال ١ اأن يوضِّ
التَّصوير في بعض العبارات 

الواردة في النَّصّ.

١

ح الطاّلب مناسبة  اأن يوضِّ
النَّصّ.

اأن يمثِّل الطاّلب على ١
اأسلوب مُخاطبة العقل 

ليل من النَّصّ. بالدَّ

قيمـــة ١ الطاّلـــب  ـــن  يبيِّ اأن 
التَّـــرادف والطِّبـــاق فـــي اإبـــراز 

النَّـــصّ. فـــي  المعانـــي 

١

اأن يذكر الطاّلب خصائص 
خُطبة عليّ كرَّم اللَّه وجهه. 

اأن يمثِّل الطاّلب على ١
التَّرادف والطِّباق من 

النَّصّ.

اأن يُبدي الطاّلب وجهة نظره ١
بمضامين النَّصّ واأفكاره.

١

ح الطاّلب ال�أفكار  اأن يوضِّ
الَّتي تناولها النَّصّ.

اأن يؤدّيَ الطاّلب دوراً ١
تمثيليَّاً لخطيب مستعيناً 

ببعض فقرات خُطبة 
عليّ كرَّم اللَّه وجهه.

اأن يشرح الطاّلب الكناية في ١
بعض عبارات النَّصّ.

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

١

اأن يذكر الطاّلب خمساً 
نيا الَّتي  من صفات الدُّ

جعلت عليّاً يذمُّها.

١

اأن يذكر الطاّلب اأفضل 
زاد المرء بحسب ما ورد 

في النَّصّ.

١

اأن يستخرج الطاّلب من 
النَّصّ المعاني الموافقة 
أقوال  لمعاني بعض ال�

المُعطاة.

١
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فنّ 
المقامة 

اأن يُعرِّف الطاّلب المقامة 
لغةً واصطلاحاً.

اأن يُبرز الطاّلب عناصر ١
التَّشابه بين المقامة 

ة. والقصَّ

اأن يُناقش الطاّلب راأي بعض ١
ة  النُّقاد القائل باأنّ فنّ القصِّ
له جذوره في تاريخ ال�أدب 
العربيّ، المتمثِّلة بالمقامات.

١

اأن يذكر الطاّلب القرن الَّذي 
ظهرت فيه المقامات.

١

اأن يشرح الطاّلب نشاأة فنّ 
المقامة في العصر العبّاسيّ.

١

اأن يذكر الطاّلب اأربع 
مقامات مع مؤلِّفيها من 

العصر العبّاسيّ.

١

اأن يسمّي الطاّلب اأربعة 
كتاّب للمقامات.

١

ح الطاّلب منهجي  اأن يوضِّ
الهمذانيّ والحريريّ في بناء 

مقاماتهما.

١

اأن يسمّي الطاّلب الرّاوية 
والبطل في مقامات كلّ 

من: الهمذانيّ والحريريّ.

١

اأن يذكر الطاّلب 
نتها  الموضوعات الَّتي تضمَّ

المقامات. 

١

ح الطاّلب خصائص  اأن يوضِّ
المقامات.

١

ألفاظ  اأن يعلِّل الطاّلب كثرة ال�
الغريبة في المقامات.

١

ح الطاّلب العناصر  اأن يوضِّ
الَّتي تشتمل عليها المقامة 

بشكل عامّ.

١
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المقامة 
نعانيَّة  الصَّ
للحريريّ

اأن يُعرِّف الطاّلب بالحريريّ 
من حيث: عصره، مولده، 

صفاته، وفاته، اآثاره.

اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ ١
كل  قراءة معبِّرة بالشَّ

والتَّنغيم.

اأن يبيِّن الطاّلب مضمون النَّقد ١
هه الكاتب لبعض  الَّذي يوجِّ

الناّس من خلال المقامة.

١

اأن يذكر الطاّلب مناسبة 
كتابة الحريريّ مقامته 

نعانيَّة. الصَّ

اأن يمثِّل الطاّلب على ١
تاأثُّر الكاتب بالقراآن 

الكريم من النصّّ.

ح الطاّلب جمال ١ اأن يوضِّ
التَّصوير في بعض العبارات.

١

اأن يذكر الطاّلب سبب 
تسمية الحريريّ مقامته 

نعانيَّة. بالمقامة الصَّ

اأن يُمثِّل الطاّلب على ١
جع من  الجناس والسَّ

النَّصّ.

اأن يُناقش الطاّلب اأثر ١
ر الرَّسائل  التكّنولوجيا على تطوُّ

والخطب حديثاً من خلال 
ال�شتراك في حلقة نقاش.

١

ة  ص الطاّلب قصَّ اأن يُلخِّ
نعانيَّة. المقامة الصَّ

ص الطاّلب ١ اأن يلخِّ
خصائص المقامات من 
نعانيَّة. خلال المقامة الصَّ

١

اأن يذكر الطاّلب معاني 
المفردات الجديدة.

اأن يبيِّن الطاّلب عناصر ١
ة في النَّصّ. القصَّ

١

ح الطاّلب  اأن يوضِّ
الخصائص ال�أسلوبيَّة 

نعانيَّة. للمقامة الصَّ

١

اأن يبيِّن الطالب سبب اإسناد 
بك اللُّغويّ  الحريريّ السَّ
القويّ اإلى بطل الرِّواية.

١

اأن يصف الطاّلب حال راوي 
المقامة عند دخوله صنعاء.

١

اأن يذكر الطاّلب ما كان 
يبحث عنه راوي المقامة 

عند دخوله صنعاء.

١

اأن يصف الطاّلب الناّدي 
والخطيب الَّذي كان 
ط الجمع، كما  يتوسَّ

وصفهما راوي المقامة.

١

ح الطاّلب مضمون  اأن يوضِّ
الحيلة الَّتي لجاأ اإليها بطل 

المقامة لخداع الناّس.

١

٤٢١٠9المجموع
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ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعة الوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

التاّسعة:
النَّثر العربيّ القديم

صعوبــة المفــردات فــي نصــوص: الخطبــة، 
والمُقامــة.

ــردات  ــا بســياقات بســيطة، ومف ــات وربطه ــف جــذور الكلم توظي
مــن الجــذر نفســه، مــن مثــل: )غوّالــة، ربطهــا بالغــول(، )حائلــة: 

ــد(... ــدة: ربطهــا بالفعــل يُبي ــنة(، )بائ ربطهــا بالحَــوْل وهــو السَّ

ــيّ  ــة عل ــه خطب ــد تترك ــذي ق ــر النَّفســيّ الَّ أث ال�
ــه. ــه وجه ــرَّم اللَّ ــب، ك ــي طال ــن اأب ب

ــى اأنَّ هــدف ذمّ  ــد عل ــة بشــكلٍ واعٍ، والتَّاأكي عــرض اأفــكار الخُطب
ــعادة فــي  ــر؛ لضمــان السَّ نيــا هــو ضبــط حيــاة النـّـاس بمــا هــو خيِّ الدُّ
نيــا وال�آخــرة، وتجنُّــب كلّ مــا يــؤذي ال�آخريــن ويســيء لصاحبــه  الدُّ
نيــا، بــل  فــي الدّاريــن، وليــس هــدف الخطبــة تيئيــس النـّـاس مــن الدُّ
ــعادة مــن خــلال عمــل الخيــر. علينــا اأن نعيــش حياتنــا بكامــل السَّ
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ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

٢من خطبة لعليّ بن اأبي طالبٍ في وصف الدّنيا والتحّذير منها النثّر العربيّ القديم

ل�ً ـــ مرحلة ال�ستعداد: اأوَّ

ال�أهداف

اأن يُعرِّف الطاّلب بعليّ بن اأبي طالب من حيث: مولده، اإسلامه، علاقته بالرَّسول، 	 
لقبه، خلافته، سماته. اآثاره..

كل والتَّنغيم.	  اأن يقراأ الطاّلب النَّصّ قراءة معبِّرة بالشَّ
ح الطاّلب مناسبة النَّصّ.	  اأن يوضِّ
اأن يذكر الطاّلب خصائص خُطبة عليّ كرَّم اللَّه وجهه.	 
ح الطاّلب ال�أفكار الَّتي تناولها النَّصّ.	  اأن يوضِّ
اأن يذكر الطاّلب معاني المفردات الجديدة.	 
نيا الَّتي جعلت عليّاً يذمُّها.	  اأن يذكر الطاّلب خمساً من صفات الدُّ
ليل من النَّصّ.	  اأن يمثِّل الطاّلب على اأسلوب مُخاطبة العقل بالدَّ
اأن يذكر الطاّلب اأفضل زاد المرء بحسب ما ورد في النَّصّ.	 
اأن يمثِّل الطاّلب على التَّرادف والطِّباق من النَّصّ.	 
اأن يؤدّيَ الطاّلب دوراً تمثيليَّاً لخطيب مستعيناً ببعض فقرات خُطبة عليّ كرَّم اللَّه وجهه.	 
ح الطاّلب جمال التَّصوير في بعض عبارات النَّصّ.	  اأن يوضِّ
اأن يبيِّن الطاّلب قيمة التَّرادف، والطِّباق في اإبراز المعاني في النَّصّ.	 
اأن يُبديَ الطاّلب وجهة نظره بمضامين النَّصّ واأفكاره.	 
اأن يشرح الطاّلب الكناية في بعض عبارات النَّصّ.	 

لقاء والخطابة ومواجهة الجمهور.	 المهارات مهارة ال�إ

الخبرات المنتمية
مفهوم الخطبة.	 
اأنواع الخطب.	 

ال�أخطاء 

المفاهيميَّة 

عوبات والصُّ

عوبات صعوبة المفردات في الخطبة.	 ال�أخطاء والصُّ
أثر النَّفسيّ الَّذي قد تتركه خطبة عليّ بن اأبي طالب، كرَّم اللَّه وجهه.	  ال�

اآليّات معالجتها

توظيف جذور الكلمات وربطها بسياقات بسيطة، ومفردات من الجذر نفسه، من مثل: 	 
نة(، )بائدة: ربطها بالفعل يُبيد(. )غوّالة، ربطها بالغول(، )حائلة: ربطها بالحَوْل وهو السَّ

نيا هو ضبط حياة 	  عرض اأفكار الخُطبة بشكلٍ واعٍ، والتَّاأكيد على اأنَّ هدف ذمّ الدُّ
نيا وال�آخرة، وتجنُّب كلّ ما يؤذي ال�آخرين  عادة في الدُّ الناّس بما هو خيِّر؛ لضمان السَّ
نيا، بل علينا اأن  ويسيء لصاحبه في الدّارين، وليس هدف الخطبة تيئيس الناّس من الدُّ

عادة من خلال عمل الخير. نعيش حياتنا بكامل السَّ
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اأصول 

التَّدريس

المحتوى

التعّليميّ

الخطيــب: علــيّ بــن اأبــي طالــب ابــن عــمّ الرّســول - صلـّـى اللــه عليه وســلمّ-، وزوج ابنتــه، ووالد 
ــة قبــل  الحســن والحســين، وهــو الخليفــة الرّابــع للرّســول - صلـّـى اللــه عليــه وســلمّ-، ولــد بمكّ
أنَّــه  البعثــة بثمانــي ســنوات، وكان اأوّل مــن اأســلم مــن الصّبيــان، وقيــل فيــه: )كــرّم اللــه وجهــه(؛ ل�
ســلام؛  لــم يســجد لصنــم قــطّ. ويُعــدّ علــيّ -كــرّم اللــه وجهــه- مــن اأعــلام الخطابــة فــي صــدر ال�إ

ــة، ولــه كتــاب )نهــج البلاغــة(. أنـّـه تمتَّــع بالعلــم الواســع، والفصاحــة، والبيــان، وقــوة الحجَّ ل�
المناسبة:

نيا، والتَّحذير منها. وردت هذه الخطبة في كتاب )نهج البلاغة(، وفيها وصف الدُّ
الفكرة العامّة: وصف الدّنيا، والتحّذير من ال�فتتان بها.

ال�أفكار الجزئيّة:
صفات الدّنيا، وزوالها.	 
تقلبّ حال الدّنيا وعدم ثبات الفرح فيها.	 
أقــوام السّــابقين الَّذيــن اغتــرّوا بالدّنيــا، فتنكـّـرت لهــم، وراأوْا منهــا 	  التذّكيــر بمصائــر ال�

ــا. ــوا عنه ــاب، ثــمّ رحل الصّع
المفردات والترّاكيب:

ــة: مهلكــة/ الهشــيم:  ــة/ بائــدة: هالكــة/ غوّال ــرة/ نافــذة: فاني ــرة: السّــرور/ حائلــة: متغيّ الحب
ــال بالبطــن، وعــن  قب ــى عــن ال�إ ــاً وظهــراً: كنّ ــرة: الدّمعــة/ بطن ــات اليابــس المتكسّــر/ العَب النبّ
قــت اأمنيــات النَّــاس  دبــار بالظهّــر/ل� تعــدو: ل� تزيــد/ تناهــت اإلــى اأمنيّــة اأهــل الرّغبــة فيهــا: حقَّ ال�إ
الرَّاغبيــن فيهــا/ الطــلّ: النـّـدى، وتطلـّـه السّــماء: تمطــره مطــراً خفيفــاً/ الدّيمــة: الغيمــة/ هنَــت 
المُــزن: انصبّــت/ احلولــى: صــار حلــواً/ اأوبــى: صــار كثيــر الوبــاء/ الغضــارة: النعّمــة والسّــعة/ 
م  الرَّغَــب: الرّغبــة/ اأرهقتــه التعّــب: حمّلتــه مــا ل� يطيقــه مــن التعّــب/ القــوادم: الرّيــش فــي مقــدَّ
أمــور  جنــاح الطاّئــر/ ظهــرٌ قاطــع: راحلــةٌ ترُكــب لقطــع الطرّيــق/ اأرهقتهــم بالفــوادح: اأتعبتهــم بال�
ــب/ عفّرتهــم  ــب: اأذلتّهــم بالمصائ ــوارع: المحــن والدّواهــي/ ضعضعتهــم بالنوّائ ــة/ الق الثقّيل
ــر/  ــم، وهــو الحاف ــا منسِ ــراب/ المناســم: مفرده ــر، وهــو التّ للمناخــر: األصقــت اأنوفهــم بالعَفَ
ريــب المنــون: حــوادث الدّهــر مــن مــوت وغيــره/ اأخلَــدَ: مــالَ واطمــاأنّ/ ظعنــوا عنهــا: رحلــوا 

نَــك: الضّيــق.  ــغَب: الجــوع/ الضَّ عنهــا/ السَّ
خصائص الخطبة ال�أسلوبيّة:

ال�ستشهاد بالقراآن الكريم.	 
مخاطبة العقل بالدّليل.	 
قناع والتاّأثير.	  ال�إ
توظيف الصّور البلاغيّة والمحسّنات البديعيّة.	 
سلاميّة.	  بروز الرّوح ال�إ

الصّور ال�أدبيّة وال�أساليب والدّل�ل�ت:
ــار 	  ــت النّ ــكاره، وحُفّ ــة بالم ــت الجنّ ــوي: "حُفّ ــث النبّ ــر بالحدي ــهوات: تاأثّ ــت بالشّ حُفّ

ــلاك. ــى اله ــؤدّي اإل ــذي ي ــا الخــادع الَّ ــق الدّني ــى بري ــر عل ــدلّ التعّبي ــهوات"، وي بالشّ

الحوار والمناقشة.	 اإستراتيجيّات التَّدريس

جابة عن اأسئلة الكتاب.	 اآليات التقويم ال�إ
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ــماءِ فاختلــط بــه نبــات ال�أرض، فاأصبــح هشــيماً تــذروه الرّيــاح": 	  "كمــاء اأنزلنــاه مــن السَّ
شــبّه مظاهــر الدّنيــا الزّائفــة الزّائلــة بالنبّــات ال�أخضــر الَّــذي ســرعان مــا يتحــوّل اإلــى نبــات 

يابــس ل� جــدوى منــه، وهــي صــورة تعكــس تحــوّل الدّنيــا وانقضاءهــا.
لــم يلــق مــن ســرّائها بطنــاً اإلّ� منحتــه مــن ضرّائهــا ظهــراً، ول� يُمســي منهــا فــي جنــاح اأمــن 	 

ألــم،  اإلّ� اأصبــح علــى قــوادِمِ خــوف: كنايــة عــن تغيّــر اأحــوال الدّنيــا مــن السّــعادة اإلــى ال�
أمــن اإلــى الخــوف، واإدبارهــا عمّــن منحوهــا اأنفســهم، فهــي ل� تــدوم علــى حــال.  ومــن ال�

األســتم فــي مســاكن مــن كان قبلكــم اأطــول اأعمــارا؟ً فهــل بلغكــم اأنّ الدّنيــا ســخت لهــم؟ 	 
نشــاء،  تعبّــدوا للدّنيــا اأيّ تعبّــد، واآثروهــا اأيّ اإيثــار، ثــمّ ظعنــوا عنهــا: تنويــع بيــن الخبــر وال�إ

قنــاع. واأمثلتــه كثيــرة، والغايــة مــن ذلــك التاّأثيــر وال�إ
الترّادف: حائلة زائلة/ نافذة بائدة، والغاية منه التاّأكيد على المعاني.	 
الطبّــاق: حبــرة، عبــرة/ ســرّائها، ضرّائهــا، والغايــة منــه التاّأكيــد علــى المعنــى مــن خــلال 	 

المقابلــة بيــن ال�أحــوال المختلفــة للدّنيــا. 
نيــا فــي تغيُّرهــا، وعــدم دوام 	  "واضــرب لهــم مثــل الحيــاة الدّنيــا...": شــبَّه اللــه حــالَ الدُّ

حالهــا، بــال�أرض ِالَّتــي يســقط عليهــا المطــر، فترتــوي بــه، وتخضــرُّ، وتنبــت، ولكــنْ 
ســرعانَ مــا يجــفُّ نباتهــا، ويصبــح هشــيماً تذهــبُ بــهِ الرّيــحُ؛ مــا يــدلُّ علــى ســرعة تغيُّــر 

نيــا. حــال الدُّ
ــوانٍ  ــا بحي ني ــبَّهَ الدُّ ــم بالمناســم: ش ــم للمناخــر، ووطئته ــب، وعفّرته ــم بالنوّائ ب- وضعضعته
ــرابِ، ويثْقلهــم بالمصائــبِ؛ مــا يــدلُّ  رهــم بالتُّ مفتــرسٍ لــهُ حافــرٌ يــدوسُ بــه اأهلــه، ويعفِّ

نيــا، واإذل�لهــا للّاهثيــن وراءهــا. علــى كثــرة همــوم الدُّ
ــا باإنســانٍ بخيــل ل� يعيــن  ــا ســخَت لهــم نفســاً بفديــة؟: شــبَّه الدنيَّ ج- فهــل بلغكــم اأنّ الدّني

ــاس. نيــا وبخلهــا علــى النّ حبــة؛ مــا يوحــي بغــدر الدُّ غيــره، ول� يُحســنُ الصُّ

ثانيا ـــ مرحلة التنفيذ:

التـهّيئة

طرح اأسئلة سابرة حول الخبرات المنتمية:	 
ما هي الخطبة؟	 
سلاميّ؟ 	  ما اأنواع الخطب التّي سادت في العصر ال�إ

يشــير المعلـّـم اإلــى خطبــة علــيّ– رضــي اللــه عنــه-، ويعــرِّف بــه، وبمناســبة خطبتــه، ويطــرح اأســئلة مفتوحــة 	 
جابتهــا بعــد دراســة النَّــصّ )اأهــداف(: مــا موضوعاتهــا؟ مــا هــي خصائصهــا ال�أســلوبيّة؟ اإل�مَ ترُشــدنا؟ مــا  ل�إ

المفــردات الجديــدة فيهــا؟ مــا المعانــي وال�أســاليب التّــي تضمّنتهــا؟
تقسيم اللَّوح: )مفردات، اأفكار، اأساليب صور(، وتثبيت ال�أهداف على السبورة.	 
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العرض

كل.	  قراءة القدوة: يقراأ المعلِّم الخطبة قراءة معبِّرة، بالشَّ
قــراءة المحــاكاة: يكلـّـف المعلـّـم بعــض الطلبــة بقــراءة الخطبــة مرّتيــن، ويضبطهــا لهــم، ويقــدّم تغذيــة راجعــة 	 

لقــاء. علــى ال�إ
يطلب من الطَّلبة تحديد الفكرة العامّة في الخطبة، ويدوّنها على اللَّوح.	 
القــراءة التَّفســيريةّ: يكلـّـف المعلـّـم طالبــاً بقــراءة الخطبــة فقــرة فقــرة، وبعــد كلّ فقــرة يطــرح اأســئلة مُســاعدة 	 

علــى الفهم:
ــت، العاجلــة، راقــت، حبرتهــا، فجعتهــا،  أولــى(: بــمَ بــداأ الخطيــب خطبتــه؟ مــا معنــى: حُفَّ مثــال )الفقــرة ال�
حائلــة، نافــذة، بائــدة، غوّالــة، ل� تعــدو، الرّغبــة، هشــيما؟ً مــا الفكــرة التّــي تضمّنتهــا الفقــرة؟ مــا صفــات الدّنيــا 
ــرادف؟  ــاً يحــذّر منهــا؟ مــا العلاقــة بيــن حائلــة وزائلــة، ونافــذة وبائــدة؟ مــا قيمــة توظيــف التّ التّــي جعلــت عليّ

آيــة الكريمــة؟ مــن يشــرح التصّويــر فــي ال�
ــردات، 	  ــى المف ــث يطــرح اأســئلة عل ــة، بحي ــرات الخطب ــع فق ــي جمي ــو ف ــى هــذا النحّ ــم عل يســتمرّ المعلِّ

ــوح. ــى اللّ ــا عل ــي، ويبوّبه ــدّل�ل�ت، والمعان ــور، وال والصُّ

جابة عن اأسئلة الدَّرس.	 الغلق والتَّقويم ال�إ
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رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأ- اأسئلة اإثرائيَّة:

نيا والتَّحذير منها( )من خطبة لعليٍّ بن اأبي طالب في وصف الدُّ
١- علام تدلُّ صيغ المبالغة الَّتي وظَّفها عليّ بن اأبي طالب في خطبته؟

تدلُّ على المبالغة والكثرة، من مثل: غرّارة، وضرّارة، واأكاّلة...  

نات البديعيَّة: ٢- حفلت الخطبة بالمحسِّ
جع، والجناس، والطِّباق، والمقابلة، والتَّرادف. نات: السَّ د هذه المحسِّ اأ- نعدِّ  

ب- نمثِّل على كلٍّ منها بمثال.  
جع: ل� تدوم حبرتها، ول� تؤمَن فجعتها.	  السَّ
الجناس: حبرة، وعَبرة.	 
الطِّباق: اأمن، وخوف.	 
المقابلة: ولم يلقَ من سرّائها بطناً، اإلّ� منحته من ضرّائها ظهراً.	 
التَّرادف: اعذوذب، واحلولى.	 

ح الغرض من ال�ستفهام فيما ياأتي: ٣- نوضِّ
اأ- األستم في مساكن مَنْ كان قبلكم اأطول اأعماراً واأبقى اآثاراً، واأبعد اآمال�ً، واأعدَّ عديداً، واأكثف جنوداً؟

التَّقرير.
نيا سخت لهم نفساً بفدية؟ اأو اأعانتهم بمعونة؟ اأو اأحسنت لهم صُحبة؟ ب- هل بلغكم اأنَّ الدُّ

النَّفي.
نك؟ اأو نوَّرت لهم اإلّ� الظُّلمة؟ اأو اأعقبتهم اإلّ� النَّدامة؟ غَب؟ اأو اأحلَّتهم اإلّ� الضَّ دتهم اإلّ� السَّ ج- هل زوَّ

النَّفي وال�ستبعاد.
د- اأفهذه تؤُْثرون؟ اأم اإليها تطمئنوّن؟ اأم عليها تحرصون؟

ب. التَّعجُّ

ــرّاء بالظَّهــر، فــي قولــه: "لــم يلــقَ مــن ســرّائها بطنــاً اإلّ� منحتــه  ٤- لِــمَ خــصَّ علــيّ بــن اأبــي طالــب السّــرّاء بالبطــن، والضَّ
مــن ضرّائهــا ظهــرا"؟

ل�أنَّ مَن يلاقي المرءَ ببطنه يكون مقبلاً عليه، محبّاً له، اأمّا مَن يوليه ظهره؛ فهو معرض عنه، ومنكر له.  
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نعانيَّة للحريريّ(  )المقامة الصَّ
١- نكتب الفكرة العامّة في المقامة.

لجوء بطل المقامة اإلى استخدام الدّين كحيلة للوصول اإلى الغايات، وهي الحصول على المال والطعّام.  

٢- نذكر ال�أفكار الجزئيَّة في المقامة.
اأ- هجرة الرّاوي اإلى صنعاء؛ بحثاً عن الطَّعام وال�أدب.  

ب- لجوء بطل المقامة اإلى الظهّور بمظهر الناّسك للحصول على حاجته.  
ج- كشف الرّاوي الواعظَ المحتال.  

نعانيَّة؟ يت المقامة بالصَّ ٣- لمَِ سُمِّ
نسبة اإلى المكان الَّذي حدثت فيه، وهو صنعاء.  

ة علميَّة: ب- مادَّ
سالة الرِّ

هُــه شــخصٌ اإلــى شــخصٍ بعيْــدٍ عنــه، اأو مقــام رســميٍّ اإلــى مقــام رســميٍّ فــي مــكان اآخــر،  فَــنٌّ نثــريٌّ تَــرِدُ علــى شــكلِ خطــابٍ يوجِّ  

ــن طلبــاً، اأو توضيحــاً لموقــف، اأو شــرحاً لحــال. يتضمَّ
لة بعصره:  وقد ارتبط ظهور الرَّسائل بنشاأة الكتابة وشيوعها عند العرب؛ ما جعل هذا الفنَّ وثيق الصِّ

اأ- العصرِ الجاهليّ: لمْ تَكن الرَّسائل ذاتَ انتشار، واإنَّما كانتْ اأقربَ للوَصايا والحِكَم.
سلاميَّة. سلاميّ: اأصبحت الرَّسائل وسيلةً من وسائلِ النَّبيّ الكَريم وخلفائهِ؛ لنشرِ الدَّعوة ال�إ ب- العصرِ ال�إ

ولة. : تبادل الرَّسائلِ بين الخلفاء والملوكِ والقادة حول اأوضاع الدَّ ج- العصر ال�أمويِّ
أدبيَّة. خوانيَّة، وال� عت الرَّسائل بين الدّيوانيَّة، وال�إ : تنوَّ د- العصرِ العبّاسيِّ

ة، اإلى: وتنقسم الرَّسائل بعامَّ

ياسة والحُكم. ولة، واأحوالها، وشؤون السِّ سميَّة(: تختصُّ باأمور الدَّ اأ- الدّيوانيَّة )الرَّ
ــوق،  ــل الشَّ ــن مث ــدة، م ــي موضوعــات عدي ــد تكــون ف ــؤال عــن الحــال، وق ــا بينهــم؛ للسُّ خــوان فيم ــا ال�إ ــة: يتبادله خوانيَّ ب- ال�إ

ــاس، ومشــاعرهم.   ــا يتَّصــل بعواطــف النّ ــا ممّ ــة... وغيره ــة، والتَّعزي ــذار، والتَّهنئ وال�عت
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ورقة عمل:

ال�سم: _________
ة  ورقـة عمـل تقويميَّ
ثر العربيُّ القديم النَّ فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ

١- اأنْ يذكر الطلّبة مفهوم النَّثر.

د الطَّلبة األوان النَّثر العربيِّ القديم. ٢- اأن يعدِّ

ــيِّ  ــر العرب ــلام النَّث ــض اأع ــة بع ــر الطَّلب ٣- اأن يذك
القديــم.

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ

تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ

☜ النَّشاط )١(: نذكر مفهوم النَّثر.
-------------------------------------------------------------------------------------------------

د األوان النَّثر العربيِّ القديم. ☜ النَّشاط )٢(: نعدِّ
-------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------

☜ النَّشاط )٣(: نذكر اأشهر اأعلام النَّثر العربيِّ القديم.
-------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------
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الوحدة العاشرة: البلاغة العربيّة
اأوّل�ً- مصفوفة ال�أهداف السّلوكيّة

مستويات ال�أهدافالدّرسالوحدة

تكرارال�ستدل�لتكرارالتطّبيقتكرارالمعرفة

العاشرة:
البلاغة 
العربيّة

مفهوم
نشاء ال�إ
واأنواعه

اأن يعرِّف الطاّلب الجملة 
نشائيَّة. ال�إ

د الطاّلب صيغة ١ اأن يحدِّ
نشاء في جمل مُعطاة. ال�إ

١

د الطاّلب ستَّة من  اأن يعدِّ
نشاء. اأساليب ال�إ

نشاء ١ اأن يبيِّن الطاّلب ال�إ
الطَّلبيّ وغير الطَّلبيّ في 

جمل مُعطاة.

١

اأن يسمّي الطاّلب نوعي 
نشاء. ال�إ

١

نشاء  اأن يوازن الطاّلب بين ال�إ
الطَّلبيّ، وغير الطَّلَبيّ.

١

ال�أمر

د الطاّلب الصّيغة ١اأن يعرِّف الطاّلب ال�أمر. اأن يحدِّ
الَّتي جاء عليها ال�أمر في 

جمل مُعطاة.

٢

يغ الَّتي  اأن يذكر الطاّلب الصِّ
أمر. ياأتي عليها ال�

اأن يستنتج الطاّلب ال�أمر ١
الحقيقيّ في جمل مُعطاة.

١

اأن يميِّز الطاّلب بين ال�أمر 
الحقيقيّ، وال�أمر غير 

الحقيقيّ من حيث المفهوم.

ح الطاّلب ال�أغراض ١ اأن يوضِّ
البلاغيَّة الَّتي خرج اإليها 
ال�أمر، في جمل مُعطاة.

١

اأن يذكر الطاّلب اأربعة من 
المعاني البلاغيَّة الَّتي يخرج 

أمر. اإليها ال�

اأن يمثِّل الطاّلب بجمل من ١
اإنشائه، على: اأمر حقيقيّ، 

اأمر على صيغة فعل اأمر 
أمر، اأمر غير  مقرون بلام ال�
حقيقيّ خرج اإلى معنيي: 
رشاد. عاء، النُّصح وال�إ الدُّ

١
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اأن يبيِّن الطاّلب ال�أغراض ١اأن يعرِّف الطاّلب النَّهي.النهّي
الَّتي خرج اإليها النَّهي في 

جمل مُعطاة.

اأن يفرِّق الطاّلب ١
بين النَّهي الَّذي 

يفيد التَّوبيخ، والنَّهي 
الَّذي يفيد التَّحقير.

١

اأن يميِّز الطاّلب بين النَّهي 
الحقيقيّ، والنَّهي غير 

الحقيقيّ من حيث المفهوم.

اأن يمثِّل الطاّلب بجملٍ من ١
اإنشائه على: نهي حقيقيّ، 

عاء. نهي يفيد الدُّ

١

اأن يذكــر الطاّلــب خمســة مــن 
المعانــي البلاغيَّــة الَّتــي يخــرج 

اإليهــا النَّهي.

١

١١9١المجموع

ثانياً- ال�أخطاء المفاهيميّة والصّعوبات
عوبات المتوقَّعةالوحدة مقترحات التغلُّب عليهاالمفاهيم الخاطئة والصُّ

العاشرة:
البلاغة العربيَّة

المعانــي  فــي  والتَّحقيــر  التَّوبيــخ  بيــن  التَّمييــز 
للنَّهــي. البلاغيَّــة 

تيــان باأمثلــة علــى الغرضيــن ومقارنتهــا؛ للاســتنتاج بــاأنَّ التَّوبيــخ  ال�إ
هانــة. هــو تنبيــه علــى خطــاأ، اأمّــا التَّحقيــر فيحمــل معنــى ال�إ
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ثالثاً- نموذج تنفيذ درس
رسعنوان الوحدة الدراسيّة عدد الحصصعنوان الدَّ

١اأغراض النهّيالبلاغة العربيَّة

اأوّل�ً ـــ مرحلة ال�ستعداد:

ال�أهداف

اأن يعرِّف الطاّلب النَّهي.	 
اأن يميِّز الطاّلب بين النَّهي الحقيقيّ، والنَّهي غير الحقيقيّ من حيث المفهوم.	 
اأن يذكر الطاّلب خمسة من المعاني البلاغيَّة الَّتي يخرج اإليها النَّهي.	 
اأن يبيِّن الطاّلب ال�أغراض الَّتي خرج اإليها النَّهي في جمل مُعطاة.	 
اأن يمثِّل الطاّلب بجملٍ من اإنشائه على: نهي حقيقيّ، نهي يفيد الدُّعاء.	 
اأن يفرِّق الطاّلب بين النَّهي الَّذي يفيد التَّوبيخ، والنَّهي الَّذي يفيد التَّحقير.	 

مهارة بناء الخريطة الذّهنيَّةالمهارات

الخبرات المنتمية
نشاء: الطلّبيّ، وغير الطلّبيّ.	  قسما ال�إ
نشاء الطلّبيّ، ومنها: ال�أمر، والنهّي.	  اأنواع ال�إ

ال�أخطاء 
المفاهيميَّة 
عوبات والصُّ

ال�أخطاء 
عوبات والصُّ

التَّمييز بين التَّوبيخ والتَّحقير في المعاني البلاغيَّة للنَّهي.

اآليّات معالجتها
تيان باأمثلة على الغرضين ومقارنتها؛ للاستنتاج باأنَّ التَّوبيخ هو تنبيه على خطاأ، اأمّا  ال�إ

هانة. التَّحقير فيحمل معنى ال�إ

اأصول 
التَّدريس

المحتوى 
التَّعليميّ

لــزام، وصيغتــه: المضــارع 	  النهّــي: طلــب الكــفّ عــن الفعــل، علــى وجــه ال�ســتعلاء وال�إ
المقــرون بــلا الناّهيــة.

أدنــى، علــى ســبيل ال�ســتعلاء 	  النهّــي الحقيقــيّ: مــا كان فيــه الطلّــب مــن ال�أعلــى اإلــى ال�
لــزام، ول� بــدّ فيــه مــن تحقيــق هذيــن الشّــرطين.  وال�إ

ــن: 	  ــي، وتُفهــم مــن القرائ ــي يخــرج اإليهــا النهّ ــة التّ ــي البلاغيّ ــر: مــن المعان اأغــراض الخب
ــي. ــر، والتمّنّ ــخ، والتحّقي رشــاد، والتوّبي ــح وال�إ ــاء، والنصّ الدّع

اإستراتيجيّات 
التَّدريس

المناقشة.	 
الخريطة الذّهنيّة.	 

اآليّات التَّقويم

اأسئلة الكتاب.	 
التقّويم الذّاتيّ للطاّلب في ورقة العمل.	 
اأسئلة اإثرائيَّة من الدّليل.	 

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



١٣٥

ثانياً ـــ مرحلة التَّنفيذ:

التـهّيئة

نشــاء، ومناقشــة اإجابــات الطلّبــة عــن 	  م المعلِّــم للموضــوع مــن خــلال التَّذكيــر بمفهــوم ال�إ يقــدِّ
آتيــة: ال�أســئلة ال�

نشاء؟	  ما المقصود بال�إ
نشاء؟	  ما هما قسما ال�إ
نشاء الطلّبيّ؟	  من يسمّي لنا بعض اأنواع ال�إ

العرض

يشير المعلمّ اإلى عنوان الدّرس، ويدوّنه على اللَّوح.	 

يديــر المعلـّـم نقاشــاً حــول الغــرض الرّئيســيّ مــن النهّــي، وهــو الكــفّ عــن عمــل مــا، مــن خــلال 	 
أمثلــة، نحــو: ل� تكــذب، ل� تسُــبِّب ال�أذى لجيرانــك، ومناقشــة اأمثلــة المجموعــة )اأ(. بعــض ال�

يطرح المعلِّم سؤال�ً مفتوحاً: هل للنهّي اأغراض اأخرى؟ اأغراض بلاغيَّة يخرج اإليها؟	 

ــة يخــرج اإليهــا 	  ــاك اأغــراض بلاغيَّ ــة، ويلخّــص: نعــم. هن ــات الطلّب ــى اإجاب ــم اإل يســتمع المعلِّ
ــي. رشــاد، والتوّبيــخ، والتحّقيــر، والتمّنّ الخبــر، وتُفهــم مــن القرائــن، منهــا: الدّعــاء، والنصّــح وال�إ

يــدوّن المعلـّـم هــذه ال�أغــراض الخمســة علــى اللَّــوح، وينبّــه الطلّبــة اإلــى اأنهّــم ســيتعرّفون اإلــى 	 
اأمثلــة علــى هــذه ال�أغــراض مــن خــلال ورقــة عمــل. 

يكتــب المعلـّـم اأمثلــة المجموعــة )ب( علــى اللـّـوح، ويشــير اإلــى اإســتراتيجيَّة )الخريطــة 	 
أمثلــة، ويحــلّ كلّ طالــب ورقــة العمــل فــي ١٠ دقائــق،  الذّهنيَّــة(، بحيــث يعــود الطلّبــة اإلــى ال�

ــة العمــل. ــي ورق ــة ف ــي الخريطــة الذّهنيّ ويبن
يســلمّ المعلـّـم ورقــة العمــل للطَّلبــة )كلّ طالــب ورقــة(، واإذا تعــذّر التصّويــر يمكــن رســم 	 

الجــدول علــى اللـّـوح. 
يتجــوّل المعلـّـم بيــن الطلّبــة، ويعمّــم بعــض الشّــروحات للاأمثلــة غيــر الواضحــة، ويقــدّم التغّذيــة 	 

الرّاجعة.

بعــد انتهــاء الدّقائــق العشــرة يبــداأ الطَّلبــة بعــرض اإجاباتهــم، بحيــث يختــار المعلمّ بعــض الطلّبة، 	 
جابــة، ويســمح لباقــي طلبــة الصــفّ بالتعّليــق والمشــاركة واإبــداء الموافقــة اأو الرَّفض. للاإ

جابــات 	  جابــات علــى الكتــب اأو الدّفاتــر، وهــي ال�إ يُعطــي المعلـّـم الطلّبــة ٣ دقائــق؛ لتثبيــت ال�إ
أمثلــة. الخاصّــة بال�

جابات.	  ينتقل الطلّبة اإلى حلّ التدّريب شفوياًّ، ويُعطوْن فرصة؛ لتثبيت ال�إ
 يثري المعلمّ الموضوع باأمثلة خارجيَّة اأو من الدّليل. 	 

اأمثلة اإثرائيَّة من الدّليل اأو خارجيَّة، يحلهّا الطلّبة على دفاترهم.	 الغلق والتَّقويم
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ة  ةورقة عمل: إستراتيجيَّ الخريطة الذّهنيَّ

ال�سم: _________
ة ورقـة عمـل تقويميَّ

أغراض النّهي فّ: الحادي عشر  الصَّ

التقّويم الذّاتيّ لكلّ طالب على حدةعنوان الدرسالصّفّ

الحادي 
عشر

اأغراض
النهّي

جابات  عدد ال�إ
الصّحيحة

جابات  عدد ال�إ
غير الصّحيحة

مجموع العلامات )كلّ سؤال 
صحيح ياأخذ علامة(

لــزام: وقــد  ☜ النَّشــاط: عزيــزي/ عزيزتــي، النهّــي الحقيقــيّ هــو طلــب الكـّـف عــن فعــل شــيء مــا علــى جهــة ال�إ
رشــاد، والتوّبيــخ، والتحّقيــر، والتمّنّــي.  ــة تُفهــم مــن السّــياق، منهــا: الدّعــاء، والنصّــح وال�إ يخــرج اإلــى اأغــراض بلاغيَّ
نختــار مــن بيــن هــذه ال�أغــراض مــا ينطبــق علــى اأمثلــة المجموعــة )ب( فــي الكتــاب، المدوّنــة علــى اللـّـوح، ونكمــل 

بنــاء الخريطــة الذّهنيَّــة:

ل� تنه عن خُلُقٍ وتاأتيَ مثلَه

عارٌ عليكَ اإذا فعلتَ عظيمُ

رشاد التوّبيخالنصّح وال�إ

اأغراض الخبر البلاغية

التحّقيرالتمّنيّ

قالى تعالى: " ربنا ل� تؤاخذنا اإن
نسينا اأو اأخطاأنا

دع المكارم ل� ترحل لبغيتها
واقعد فاإنك اأنت الطاعمُ الكاسي
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رابعاً- مادّة اإثرائيّة
اأسئلة اإثرائيّة

نشاء الطّلبيّ فيما ياأتي: السّؤال ال�أوّل: اأبيّن صيغ ال�إ

َّ باِلَّتي هِيَ اأحْسَنُ"            )ال�نعام: ١٥٢( اأ- قال تعالى: "وَل� تَقْرَبواْ مالَ الْيَتِيمِ اإلِ�
ب- قال عبد الكريم الكرميّ:

بعيداً عن سُهولكِ والهِضابِ؟ فلسطينُ الحبيبةُ كيف اأحيا    

ج- قال الحسنُ بنُ عليّ بن اأبي طالب: "ل� تطلبْ مِنَ الجزاء اإل�ّ بقدْرِ ما صَنعتْ"

د- قال تعالى: "يا اأيُّها الَّذينَ اآمَنواْ اصْبِرواْ وَصَابرِواْ وَرَابطِواْ وَاتَّقواْ اللهَّ لَعَلَّكُمْ تفُْلِحونَ" )اآل عمران: ٢٠٠(

هـ- قال اأبو الطيّب المتنبّيّ:
          يا اأعدلَ الناّسِ اإل�ّ في مُعاملتي             فيكَ الخصامُ واأنتَ الخصمُ والحكمُ

و- قال حسّانُ بنُ ثابت:
ما كانَ بَيْنَ عَليٍّ وابْنِ عَفّانا  يا ليَْتَ شِعْري وليَْتَ الطَّيْرَ تُخْبِرُني    

اإجابة السّؤال ال�أوّل:
وهـدجباأرقم المثال

جابة أمرالنهّيالندّاء، ال�ستفهامالنهّيال�إ التمّنيّالندّاءالندّاء، ال�

نشاءِ غير الطّلبيّ فيما ياأتي: السّؤال الثاّني: اأبيّن صيغ ال�إ
اأ- نعِْمَ الرجلُ ال�أمينُ.

ب- بئْسَ الخلقُ الخيانةُ.
ج- قالَ ذو الرّمّة: 

مِنَ الوَجْدِ اأوْ يَشْفي شَجِيَّ البَلابلِ  مْع يُعقِبُ راحةً    لعلّ انحِدارَ الدَّ  

مام عليّ -رضي الله عنه-: د- قال ال�إ
ولكنهُّم في النَّائبِاتِ قليلُ! خوانَ حينَ تعُدُّهم    فَما اأكثرَ ال�إ   

هـ- قال عبدالرّحيم محمود: 
ومَنْ رَامَ مَوْتاً شَريفاً فَذا  لَعَمرُكَ هذا مَماتُ الرّجالِ     
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اإجابة السّؤال الثاّني:

هـدجباأرقم المثال

جابة القسمالتعّجّبالرّجاءالذّمّالمدحال�إ

نشاء غير الطّلبيّ ال�آتية في جملٍ مفيدة: السّؤال الثاّلث: اأمثلّ على صيغ ال�إ
. اأ- المدح: نعمَ الرّجلُ العصاميُّ

ب- الذّمّ: بئس الخلقُ الكذبُ.

ج- الرّجاء: عسى الله اأن يرحمَنا.

د- القسم: اأيمنُ اللهِّ اإنّ الحقَّ لمنتصرٌ.

السؤال الرابع: اأبيّن الصّيغة التّي اأتى عليها ال�أمر فيما ياأتي:
لاةَ وَاآتوا الزَّكاةَ وَاأطيعواْ اللهَّ وَالرَّسولَ لَعَلَّكُمْ تُرْحَمونَ" )البقرة: ٤٣( اأ- قال تعالى: "وَاأقيموا الصَّ

أمر: اأقيموا، اآتوا، اأطيعوا. فعل ال�

ب- لتجلسْ مكانك يا سعيدُ.

   الفعل المضارع المقرون بلام ال�أمر: لتجلس.

فما نيَْلُ الخُلودِ بمُِسْتَطاعِ ج- قال قطريّ بن الفُجاءة: فَصَبْراً في مَجالِ المَوْتِ صَبْراً  

     المصدر الناّئب عن فعل ال�أمر: صبرا.

د- قال تعالى:"يَا اأيُّها الَّذينَ اآمَنواْ عَلَيْكُمْ اأنفُسَكُمْ ل�َ يَضُرُّكُم مَن ضَلَّ اإذَِا اهْتَدَيْتُمْ" )المائدة: ١٠٥(

اسم فعل ال�أمر: عليكم.

هـ- المعلمّ لطلابّه: قياماً.

    المصدر الناّئب عن فعل ال�أمر: قياما.

و- حيَّ على الصّلاة.

.    اسم فعل ال�أمر: حيَّ
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السّؤال الخامس: اأبيّن الغرض البلاغيّ من صيغة ال�أمر فيما ياأتي:
اأ- قال اأبو العتاهية:

وارْغَبْ بنَِفْسِكَ عَنْ رَدى اللّذّاتِ         واخْفِضْ جَناحَك اإنِْ مُنِحْتَ اإمِارَةً  

ب- قال تعالى: "قُلْ هاتوا بُرْهانَكُمْ اإنِ كُنتُمْ صادِقينَ"                  )البقرة: ١١١(

ج- قال عبد الرّحيم محمود:

    يا بلِادي اأرْشِفيني قَطْرةً             كلُُّ ماءٍ غَيْرُ ما فيك كَدَر

لْنا ما ل� طاقَةَ لَنا بهِِ وَاعْفُ عَناّ وَاغْفِرْ لَنا وَارْحَمْنا اأنتَ مَوْل�نا فَانصُرْنا عَلى الْقَوْمِ الكَْافِرينَ" )البقرة:٢٨٦( د- قال تعالى: "رَبَّنا وَل�َ تُحَمِّ

هـ- قال ال�أرجانيّ:

يَوْماً واإن كنتَ من اأهلِ المَشوراتِ      شاوِرْ سِواكَ اإذا نابَتْكَ ناَئبِةٌ  

لْنا عَلى عَبْدِنا فَاأتْواْ بسِورَةٍ مِن مثْلِهِ وَادْعواْ شُهَداءكُم مِن دُونِ اللهِّ اإنِْ كُنْتُمْ صادِقينَ"  ا نزََّ و- قال تعالى: "وَاإنِ كنُتُمْ في رَيْبٍ ممَّ
)البقرة:٢٣(.

اإجابة السّؤال الخامس:

وهـدجباأرمز السّؤال

جابة رشادال�إ رشادالدّعاءالتمّنيّالتعّجيزالنصّح وال�إ التعّجيزالنصّح وال�إ

السّؤال السّادس: اأبيّن الغرض البلاغيّ لصيغة النهّي في كلّ ممّا ياأتي:
لْنا ما ل�  اأ- قال تعالى: "رَبَّنا ل�َ تُؤاخِذْنا اإنِ نسِينا اأوْ اأخْطَاأنْا رَبَّنا وَل� تَحْمِلْ عَلَيْنا اإصِْراً كَما حَمَلْتَهُ عَلى الَّذينَ مِن قَبْلِنا رَبَّنا وَل� تُحَمِّ

 طاقَةَ لَنا بهِِ"             )البقرة: ٢٨٦(

نيا واإعِْناتُ القَضاءِ اأنا حَسْبي قَسْوَةُ الدُّ ب- قالت فدوى طوقان: شاعري ل� تقسُ في عَتْبكَ ل� تَظْلِمْ وَفائي 

ج- قال عبد الرّحيم محمود:
    ل� تَاأمَْنوا المُستَعْمِرينَ فَكَمْ لَهُم       حَرْبٌ تَقَنَّعَ وَجْهُها بسَلامِ

د- قال اأبو ال�أسود الدؤليّ:
عارٌ عَلَيْك اإذِا فَعَلْتَ عَظيمُ     ل� تَنْهَ عَنْ خُلقٍُ وَتَاأتيَ مِثْلَه  
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هـ- قال الحطيئة في الزّبْرِقان بن بدر:
نَّكَ اأنتَْ الطاّعِمُ  الكاسي وَاقْعُدْ فَاإِ     دَعِ المكارِمَ ل� تَرْحَلْ لبُِغْيتِها 

اإجابة السّؤال السّادس:

هـدجباأرقم السّؤال

جابة رشادال�لتماسالدّعاءال�إ التحّقيرالتوّبيخالنصّح وال�إ

السّؤال السّابع: اأحوّل الجملَ الخبريّة ال�آتية اإلى جمل اإنشائيّة من باب النهّي:
اأ-   اأنتَ تُسيءُ معاملةَ مَنْ اأحْسَنَ اإليك.

     ل� تُسئْ معاملةَ مَنْ اأحْسَنَ اإليك.

ب- اأنتَ تُكثِرُ من عتاب الصّديق.
     ل� تُكثِرْ من عتاب الصّديق.

ج- اأنتَ تجُْهِدُ نفسَكَ في اأمر ل� يَقْدِرُ عليه اإل�ّ الكرام.
ل� تجُْهِدْ نفسَكَ في اأمر ل� يَقْدِرُ عليه اإل�ّ الكرام.
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ورقة عمل:

ال�سم: _________ ة  ورقـة عمـل تقويميَّ
أنواع الإنشاء 

فّ: الحادي عشر  الصَّ

تقان بعد مناقشة ال�أنشطةال�أهداف التَّقويـــــم الذّاتيّ: درجة ال�إ

نشاء. ١- اأنْ يذكر الطلّبة اأنواع ال�إ

نشــاء الطَّلبــيّ،  ٢- اأن يبيِّــن الطَّلبــة صيــغ ال�إ
ــيّ. ــر الطَّلب وغي

نشــاء  ال�إ صيــغ  علــى  الطَّلبــة  ـل  يمثّـِ اأن   -٣
مفيــدة. بجمــل 

طجيِّدالمهـــــــارة ضعيفمتوسِّ
تذكُّرنا المعلومات.

ة بلغة سليمة. تعبيرنا عن المادَّ

موازنتنا بين المعلومات.

تمثيلنا بجمل من كلامنا على المعلومات.

نشاء، وصيغه. ☜ النَّشاط )١(: نذكر اأنواع ال�إ
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

نشاء الطَّلبيّ فيما ياأتي: ☜ النَّشاط )٢(: نذكر صيغ ال�إ
١- قال محمود درويش:

    وطني يا وطني، ما اأجملَك!
    خُذْ عُيوني ... خُذْ فؤُادي ... خُذْ حَبيبي ---------------------------------------------------

٢- قال الحسن بن عليّ بن اأبي طالب: "ل� تطلبْ مِنَ الجَزاءِ اإلّ� بمِِقْدارِ ما صَنَعْت". ------------------------
٣- قال تعالى: "يا ليتَ لنا مثلَ ما اأوتيَ قارونُ". )القصص: 79( ------------------------------------------------

يَّة وال�ستقلال؟ ------------------------------------------------------------------------ بيلُ اإلى الحرِّ ٤- كيف السَّ

آتية بجمل مفيدة: نشاء غير الطَّلبيِّ ال� ☜ النَّشاط )٣(: نمثِّل على صيغ ال�إ
١- المدح: ---------------------------------------------------

٢- الرَّجاء: ---------------------------------------------------- 
ب: --------------------------------------------------  ٣- التَّعجُّ
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الـــجـزء  الـثّـالــث
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ل�ً- مصفوفة المفاهيم التتّابعيّة اأوَّ
اأ- ال�أدب

الصفّ الثاّني عشرالصفّ الحادي عشر

الفصل الدّراسيّ ال�أوَّل
عصور ال�أدب العربيّ القديم:	 
ــعر 	  مانيَّــة والمكانيَّــة، تصويــر الشِّ العصــر الجاهلــيّ: حــدوده الزَّ

ــعر الجاهلــيّ، قيمــة  للحيــاة ال�جتماعيَّــة والدّينيَّــة، اأغــراض الشِّ
ــعر الجاهلــيّ، الفنــون النَّثريَّــة فــي العصــر الجاهلــيّ. الشِّ

ر 	  ســلام فــي تطــوُّ ــة، اأثــر ال�إ مانيَّ ســلاميّ: حــدوده الزَّ العصــر ال�إ
ــعر، خصائــص  ــعر، موقــف الرَّســول والخلفــاء مــن الشِّ الشِّ
ــعر فــي العصــر ال�أمويّ،  ع بيئــات الشِّ ســلام، تنــوُّ ــعر فــي ال�إ الشِّ
ســلاميّ. ســلاميّ، فنــون النَّثــر فــي العصــر ال�إ ــعر ال�إ اأغــراض الشِّ

ر الحيــاة العقليَّــة 	  مانيَّــة، تطــوُّ العصــر العبّاســيّ: حــدوده الزَّ
الثَّقافيَّــة  ــرات  للمتغيِّ العبّاســيّ  ــعر  الشِّ مواكبــة  والعلميَّــة، 
ــر  ــون النَّث ــيّ، فن ــعر العبّاس ــون الشِّ ــة، فن ــة وال�جتماعيَّ والعلميَّ

ــعراء والكتـّـاب فــي العصــر. العبّاســيّ، اأبــرز الشُّ
ويــلات 	  مانيَّــة والمكانيَّــة، الدُّ أندلســيّ: حــدوده الزَّ ال�أدب ال�

أندلــس  أندلــس، اأثــر طبيعــة الحيــاة فــي ال� الَّتــي ســادت فــي ال�
ــعراء المشــارقة،  أندلــس بالشُّ ــعر، تاأثُّــر شــعراء ال� ر الشِّ علــى تطــوُّ

ــح.  فــنّ الموشَّ
مــارات: حــدوده الزَّمانيَّــة، اأبــرز اإمــارات العصر، 	  عصــر الــدُّول وال�إ

ليبيَّــة، وفتــح بيــت  اأبــرز اأحــداث العصــر ومنهــا الحــروب الصَّ
ــعر للاأحــداث، اأبــرز شــعراء العصــر،  المقــدس، مواكبــة الشِّ
ــعريَّة فــي العصــر، الفنــون النَّثريَّــة فــي العصــر، اأبــرز  ال�أغــراض الشِّ

ــي العصــر. ــي ظهــرت ف الموســوعات الَّت
ــة 	  ول ــة للعصــر، حــدود الدَّ مانيَّ ــيّ: الحــدود الزَّ العصــر العثمان

تراجــع  العثمانيَّــة،  ولــة  الدَّ انحســار  ومؤسّســها،  العثمانيَّــة 
ال�أدب الفصيــح فــي العصــر، اأبــرز شــعراء العصــر.

العصر الحديث: 	 
مانيَّة للعصر الحديث.	  الحدود الزَّ
ــعريَّة الحديثــة: الحملــة الفرنســيَّة، 	  عوامــل ظهــور المــدارس الشِّ

ــد علــي باشــا. وجهــود محمَّ
حــف، 	  صــة، والمطابــع، والصُّ اأثــر ظهــور المــدارس المتخصِّ

ــعريَّة الحديثــة. والمجمــع العلمــيّ، فــي ظهــور المــدارس الشِّ
طرائق ال�تِّصال بالغرب.	 
حياء.	  مفهوم مدرسة ال�إ
حياء.	  ظروف نشاأة مدرسة ال�إ
حياء.	  اأبرز شعراء مدرسة ال�إ
خصائص مدرسة ال�أحياء.	 
حياء.	  ال�أسماء المختلفة لمدرسة ال�إ
عر المهجريّ.	  مفهوم الشِّ
عر المهجريّ.	  ظروف نشاأة الشِّ
عر المهجريّ.	  اأعلام الشِّ
أندلسيَّة، والرّابطة القلميَّة.	  عر المهجريّ: العصبة ال� قسما الشِّ
ماليّ، والجنوبيّ.	  اأبرز شعراء المهجر بقسميه: الشَّ
عر المهجريّ.	  خصائص الشِّ
مفهوم شعر التَّفعيلة، وتسميتها.	 
نشاأة شعر التَّفعيلة في العراق.	 
وّاد في شعر التَّفعيلة.	  عراء الرُّ الشُّ
اأبرز شعراء شعر التَّفعيلة.	 
خصائص شعر التَّفعيلة.	 
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مفهوم المعلَّقات.	 
د اأسماء المعلَّقات، واأسباب التَّسمية.	  تعدُّ
عدد المعلَّقات واأصحابها.	 
خصائص المُعلَّقات.	 
أبيــات، 	  أفــكار، شــرح ال� تحليــل نــصّ مــن مُعلَّقــة عنتــرة: ال�

والبلاغيَّــة. اللُّغويَّــة  ال�أســاليب  الكلمــات،  معانــي 

عر المُعاصر:	  اتِّجاهات الشِّ
عر الوطنيّ.	  مفهوم الشِّ
عر الحديث.	  ره في الشِّ نشاأة ال�تِّجاه الوطنيّ وتطوُّ
اأبرز شعراء ال�تِّجاه الوطنيّ.	 
عر الوطنيّ.	  خصائص الشِّ
ــرة عاشــق دمشــقيّ( لنــزار 	  تحليــل جــزء مــن قصيــدة )مــن مفكِّ

قبّانــي.
عر القوميّ.	  مفهوم الشِّ
عر الحديث.	  ره في الشِّ نشاأة ال�تِّجاه القوميّ وتطوُّ
اأبرز شعراء ال�تِّجاه القوميّ.	 
عر القوميّ.	  خصائص الشِّ
ــد 	  تحليــل جــزء مــن قصيــدة )مــا لــم تقلْــهُ زرقــاء اليمامــة( لمحمَّ

عبــد البــاري.

مفهوم الوصف.	 
موضوعات الوصف.	 
أدبيَّة القديمة.	  ر فنّ الوصف عبر العصور ال� تطوُّ
تحليل نصّين حول الوصف، من عصرين اأدبيَّين مختلفين:	 

الجاهليّ: وصف اللَّيل ل�مرئ القيس.	 
ــح( 	  ــح والملي بي ــوكِّل )الصَّ العبّاســيّ: وصــف قصــري المت

ــريّ.  للبحت

عر العربيّ المُعاصر:	  من ظواهر الشِّ
مفهوم ال�غتراب.	 
مظاهر ال�غتراب.	 
مانيّ...	  اأشكال ال�غتراب: الرّوحيّ، المكانيّ، الزَّ
عر الحديث.	  اأسباب ظهور ال�غتراب في الشِّ
تحليــل جــزء مــن قصيــدة )غريــب علــى الخليــج( لبــدر شــاكر 	 

الســيّاب.

مفهوم شعر الحماسة.	 
الموضوعات الَّتي تناولها شعر الحماسة.	 
عريَّة الَّتي جمعت شعر الحماسة.	  المجموعات الشِّ
ال�صطلاحات المختلفة الَّتي اأطلقت على شعر الحماسة.	 
تحليل نصّين حول الحماسة، من عصرين اأدبيَّين مختلفين:	 

أبــي الطَّيِّــب 	  العبّاســيّ: مــن قصيــدة علــى قــدر اأهــل العــزم ل�
لمتنبّي. ا

ــة الناّصريَّــة 	  مــارات: مــن القصيــدة الفتحيَّ عصــر الــدُّول وال�إ
للجَليانــيّ.

عر الفلسطينيّ الحديث:	  الشِّ
ــداب، 	  ــن ال�نت ــعر زم ــث: ش ــعر الفلســطينيّ الحدي ــل الشِّ مراح

ــد النَّكســة. ــا بع ــة والنَّكســة، شــعر م ــن النَّكب ــا بي شــعر م
اأبرز شعراء فلسطين.	 
عر الفلسطينيّ.	  اأبرز الموضوعات الَّتي تناولها الشِّ
عر الفلسطينيّ.	  خصائص الشِّ
عر الفلسطينيّ:	  تحليل اأجزاء من قصيدتين في الشِّ

بّار لمحمود درويش، كتمثيل على التَّشرُّد.	  اأبد الصَّ
جفرا لعزّ الدّين المناصرة، كتمثيل على ال�أرض والثَّورة.	 
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عريّ في العصر العبّاسيّ.	  العوامل المساعدة على التَّجديد الشِّ
مة القصيدة العبّاسيَّة.	  بعض صور التَّجديد في مُقدِّ
مــة القصيــدة 	  ديــن فــي مقدِّ العبّاســيّين المجدِّ ــعراء  اأشــهر الشُّ

العبّاســيَّة.
بعض صور التَّجديد في معاني القصيدة العبّاسيَّة.	 
القصيــدة 	  معانــي  فــي  ديــن  المجدِّ العبّاســيّين  ــعراء  الشُّ اأشــهر 

العبّاســيَّة.
فــي 	  وال�أخيلــة  ــور  الصُّ طالــت  الَّتــي  التَّجديــد  صــور  بعــض 

العبّاســيَّة. القصيــدة 
ديــن فــي صورهــم وخيالهــم 	  ــعراء العبّاســيّين المجدِّ اأشــهر الشُّ

ــعريّ. الشِّ

الفصل الدّراسيّ الثاّني

مفهوم الغزل.	 
ريــح، 	  ــعر العربــيّ: التَّقليــديّ، الصَّ اأنــواع الغــزل الَّتــي عرفهــا الشِّ

العــذريّ.
ريح.	  عر الصَّ ال�أسماء المختلفة للشِّ
اأشهر شعراء الغزل في عصور ال�أدب العربيّ القديمة.	 
ر الغزل في عصور ال�أدب العربيّ القديمة.	  تطوُّ
تحليل نصّين حول الغزل، من عصرين اأدبيَّين مختلفين:	 

ح.	  ال�أمويّ: من قصيدة )دعوني( لقيس ابن الملوَّ
أندلسيّ: من نونيَّة ابن زيدون.	  ال�

ثاء.	  مفهوم الرِّ
ثــاء فــي عصــور ال�أدب العربــيّ القديمــة، 	  ر مضاميــن الرِّ تطــوُّ

ليشــمل المــدن والممالــك اإضافــة اإلــى القــادة والزُّعمــاء.
العصــر 	  فــي  النَّبويَّــة ومضامينهــا، وشــيوعها  المدائــح  مفهــوم 

المملوكــيّ.
ثاء والمدائح النَّبويَّة.	  الفرق بين الرِّ
ثاء، من عصرين اأدبيَّين مختلفين:	  تحليل نصّين حول الرِّ

العبّاسيّ: رثاء ابن الرّوميّ ل�بنه ال�أوسط.	 
مارات: من بردة البوصيريّ.	  الدُّول وال�إ
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ح.	  مفهوم الموشَّ
ح.	  نشاأة الموشَّ
ح، واأشهر الوشّاحين.	  مبتكر فنّ الموشَّ
حات.	  عوامل ظهور الموشَّ
ح واأقسامه.	  بناء الموشَّ
ــن 	  ــن ب ــث( للســان الدّي ــح )جــادك الغي ــن موشَّ ــل جــزء م تحلي

الخطيــب.

مفهوم الخُطبة.	 
اأشهر الخطباء في عصور ال�أدب العربيّ القديمة.	 
موضوعات الخُطبة في النَّثر العربيّ القديم.	 
سلام.	  عوامل ازدهار الخطبة في ال�إ
سلاميّ.	  خصائص الخطبة في العصر ال�إ
نيا.	  تحليل جزء من خطبة عليّ بن اأبي طالب في ذمّ الدُّ
مفهوم المقامة.	 
ره.	  نشاأة فنّ المَقامات، وتطوُّ
اأشهر كتاّب المقامات.	 
موضوعات المقامات.	 
خصائص المقامة.	 
نعانيَّة للحريريّ.	  تحليل المقامة الصَّ

النَّثر الفنِّيّ الحديث:	 
ة.	  مفهوم القصَّ
ة في ال�أدب الحديث.	  نشاأة القصَّ
واية.	  ة القصيرة والرِّ الفرق بين القصَّ
واية في ال�أدب العربيّ الحديث.	  ة والرِّ رائد كلّ من القصَّ
واية في ال�أدب العربيّ الحديث.	  ة والرِّ اأبرز اأعلام القصَّ
ة، ولغتها، وبناؤها.	  عناصر القصَّ
مفهوم المسرحيَّة.	 
نشاأة فنّ المسرحيَّة.	 
اأمثلة على مسرحيّات اإغريقيَّة.	 
رائد المسرح العربيّ.	 
 	. ر الفنّ المسرحيَّ دور اأحمد شوقي في تطوُّ
اأبرز اأعلام الفنّ المسرحيّ في ال�أدب العربيّ الحديث.	 
نوعا المسرحيَّة.	 
عناصر المسرحيَّة، وبناؤها.	 
ة والمسرحيَّة.	  الفروق بين القصَّ
واليب لسميرة عزّام.	  تحليل قصّة نافخ الدَّ
تحليل رواية )الطَّنطوريَّة( لرضوى عاشور.	 
تحليــل مســرحيَّة )مغامــرة راأس المملــوك جابــر( لســعد اللـّـه 	 

ونـّـوس.
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ب- البلاغة
الثاّني عشرالحادي عشرالعاشر

راسيّ ال�أوَّل الفصل الدِّ

تعريف التَّشبيه.	 
اأركان التَّشبيه: 	 

طرفا التَّشبيه )المشبَّه، والمشبَّه 	 
به(، ول� يجوز حذف اأيّ 

منهما.

اأداة التَّشبيه: حرفاً، اأو اسماً، 	 
اأو فعلاً.

بَه: ويكون في المشبَّه 	  وجه الشَّ
به اأظهر.

مفهوم الخبر.	 

اأغراض الخبر الحقيقيَّة: فائدة الخبر، 	 
ول�زم الفائدة.

بعض اأغراض الخبر البلاغيَّة: الفخر، 	 
عف. ر، واإظهار الضَّ والمدح، والتحسُّ

، واأنَّ، ول�م 	  مؤكِّدات الخبر: اإنَّ
ال�بتداء، وحروف القسم، وسين 
ال�ستقبال، وضمير الفصل، وقد.

اأضرب الخبر: ال�بتدائيّ، الطَّلبيّ، 	 
نكاريّ. ال�إ

تعريف ال�بتدائيّ.	 

تعريف الطَّلبيّ.	 

نكاريّ.	  تعريف ال�إ

تعريف التَّشبيه.	 
اأركان التَّشبيه: 	 

طرفا التَّشبيه  )المشبَّه، والمشبَّه 	 
به(، ول� يجوز حذف اأيّ منهما.

اأداة التَّشبيه: حرفاً، اأو اسماً، 	 
اأو فعلاً.

بَه: ويكون في المشبَّه به اأظهر.	  وجه الشَّ

مفهوم التَّشبيه المفرد.	 

اأنواع التَّشبيه المفرد بحسب حذف 	 
به اأو اإثباتهما: المرسل،  أداة ووجه الشَّ ال�

ل، المؤكَّد، البليغ. المُجمل، المفصَّ

مفهوم التَّشبيه التَّمثيليّ.	 

الفرق بين التَّشبيه المفرد والتَّمثيليّ من 	 
بَه. حيث: طرفا التَّشبيه، ووجه الشَّ

منيّ.	  مفهوم التَّشبيه الضِّ

منيّ.	  الفائدة البلاغيَّة للتَّشبيه الضِّ
منيّ عن 	  اختلاف التَّشبيه الضِّ

أداة  المفرد والتَّمثيليّ من حيث اأنّ ال�
محذوفة دائماً.

حذف بعض اأركان التَّشبيه:
حذف اأداة التَّشبيه )دون التطرُّق اإلى 	 

اسم التَّشبيه بعد حذفها اأو قبله(.

به )دون التطرُّق اإلى 	  حذف وجه الشَّ
اسم التَّشبيه بعد حذفه، اأو قبله(.

به، ويُسمّى بليغاً.	  أداة ووجه الشَّ  حذف ال�
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١٤٨

الفصل الدّراسيّ الثاّني

تعريف الخبر.	 
نشاء.	  تعريف ال�إ
نشاء: ال�أمر، النَّهي، 	  صيغ ال�إ

ال�ستفهام، النِّداء، التَّمنيّ، الترجّي، 
ب. القسم، التعّجُّ

نشاء الطَّلبيّ.	  تعريف ال�إ

نشاء الطَّلبيّ: ال�أمر، والنَّهي، 	  صيغ ال�إ
والنِّداء، وال�ستفهام، والتمنيّ.

نشاء غير الطَّلبيّ.	  تعريف ال�إ

نشاء غير الطَّلبيّ: 	  بعض صيغ ال�إ
ب،  المدح، والذمّ، والرَّجاء، والتَّعجُّ

والقسم.

نشائيَّة.	  مفهوم الجملة ال�إ
نشاء: ال�أمر، والنَّهي، 	  صيغ ال�إ

وال�ستفهام، والنِّداء، والتَّمنيّ، 
والمدح.

نشاء: الطَّلبيّ، وغير الطَّلبيّ.	  نوعا ال�إ
نشاء الطًّلبيّ وغير الطَّلبيّ.	  مفهوم ال�إ
نشاء الطَّلبيّ: النِّداء، وال�أمر، 	  صيغ ال�إ

وال�ستفهام، والنَّهي، والتَّمنيّ.
نشاء غير الطَّلبيّ: المدح، 	  صيغ ال�إ

ب. م، والقسم، والتَّرجّي، والتَّعجُّ والذَّ
مفهوم ال�أمر.	 
صيغ ال�أمر: فعل ال�أمر، والفعل 	 

المضارع المقترن بلام ال�أمر، واسم 
فعل ال�أمر، والمصدر الناّئب عن فعل 

ال�أمر.
أمر الحقيقيّ واشتراطاته.	  مفهوم ال�
أمر البلاغيّ.	   مفهوم ال�
بعض المعاني البلاغيَّة للاأمر: 	 

رشاد،  عاء، والتَّعجيز، والنُّصح وال�إ الدُّ
والتَّهديد.

مفهوم النَّهي الحقيقيّ واشتراطاته.	 
 مفهوم النَّهي البلاغيّ.	 
بعض المعاني البلاغيَّة للنَّهي: 	 

رشاد، والتَّوبيخ،  عاء، والنُّصح وال�إ الدُّ
والتَّحقير، والتَّمنيّ.

مفهوم التَّعبير المجازيّ، والتَّعبير 	 
الحقيقيّ.

الفرق بين المجاز وال�ستعارة من 	 
حيث العلاقة: المشابهة وغير 

المشابهة.

مفهوم ال�ستعارة.	 

مفهوم ال�ستعارة المكنيَّة واإجراؤها.	 

مفهوم ال�ستعارة التَّصريحيَّة 	 
واإجراؤها.

القيمة البلاغيَّة للاستعارة.	 

مفهوم المجاز المرسل.	 

ببيَّة، 	  علاقات المجاز المرسل: السَّ
المُسبَّبيَّة، الحالِّيَّة، المحلِّيَّة، 

الكليَّة، الجزئيَّة، اعتبار ما كان، 
اعتبار ما سيكون.
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١٤٩

ثانياً- جدول� المواصفات
ل جدول مواصفات اختبار فصل اأوَّ

ال�أدب: ٢٠ فقرة )٣٥ علامة(
البلاغة: ٥ فقرات )١٥ علامة(

ال�أهداف
الوحدات

المجموعال�ستدل�لالتطّبيقالمعرفة والتذكّر

عدد
اأهداف

النسّبة
)العلامة(

عدد
فقرات

عدد
اأهداف

النسّبة
)العلامة(

عدد
فقرات

عدد
اأهداف

النسّبة
)العلامة(

عدد
فقرات

عدد
اأهداف

النسّبة
)العلامة(

عدد
فقرات

عصور 
ال�أدب 
القديم

٤٨١٠٥٢١١٢١١٥٢١٢7

١٤٣١٣١١7١١٢٤٥٣المعلقّات

٢٢٤٢٥١١١١٢١٣٨7٤الوصف

شعر 
الحماسة

٢٤٥٣٦١١١٦٣١٤٦9٥

التجديد 
في العصر 

العبّاسي

١٢٢١٠٠٠٠٠٠١٢٢١

١٢٠٢٤١٢١٦٤٤٣٦7٤١7٢٣٥٢٠المجموع

النسّبة 
المئويَّة

%٦9%١٠٠%٢٠%١١

البلاغة 
العربيَّة

١١9٣7٦٢٠٠٠١٨١٥٥

١١9٣7٦٢٠٠٠١٨١٥٥المجموع

النسّبة 
المئويَّة

%١٠٠%٠%٤٠%٦٠
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١٥٠

جدول مواصفات اختبار فصل ثان
ال�أدب: ٢٠ فقرة )٣٥ علامة(
البلاغة: ٥ فقرات )١٥ علامة(

ال�أهداف
الوحدات

المجموعال�ستدل�لالتطّبيقالمعرفة والتذكّر

عدد
اأهداف

النسبة
)العلامة(

عدد
فقرات

عدد
اأهداف

النسبة
)العلامة(

عدد
فقرات

عدد
اأهداف

النسبة
)العلامة(

عدد
فقرات

عدد
اأهداف

النسبة
)العلامة(

عدد
فقرات

٣٠٦٣١٠٢١١٥٢١٥٥١٠٥الغزل

٢7٥٣٤١١١٢٢١٤٣٨٥الرِّثاء

فنّ 
الموشّحات

١9٣٢٣١١٨١١٣٠٥٤

النَّثر 
العربيّ 
القديم

٤٢٨٤١٠٢١9٢١٦١١٢٦

١١٨٢٢١٢٢7٦٤٤٤7٤١٨9٣٥٢٠المجموع

النسّبة 
المئويَّة

%١%٦٣7%١٠٠%٢٠

البلاغة 
العربيَّة

١١٨٢9٦٢١١١٢١١٥٥

١١٨٢9٦٢١١١٢١١٥٥المجموع

النسّبة 
المئويَّة

%٤٠%٥٣%7%١٠٠
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١٥١

نموذج اختبار )١( فصل أوّل 
حيحة فيما ياأتي:          )٦ علامات( جابة الصَّ اأضع دائرة حول رمز ال�إ

اإلى اأيّ عصر ينتمي الشّاعر اأبو تمّام؟- ١
سلام. د- صدر ال�إ ج- الجاهليّ.   ب- العبّاسيّ.   اأ- ال�أمويّ.   

منيَّة الَّتي يُطلق عليها العصر ال�أمويّ؟- ٢ ما الفترة الزَّ
د- ٤٨٨ـ-٦9٠ هـ. ج- ٤٠-١٣٢ هـ.   ب- 9٢-٨97 هـ.   اأ- ١٣٢-٦٥٦ هـ.  

من مؤلفّ كتاب )الرّوضتين في اأخبار الدّولتين(؟- ٣
د- ياقوت الحمويّ. ج- ابن منظور.   ب- التوّحيديّ.   اأ- اأبو شامة المقدسيّ. 

________________________________________________________________________

من خلال دراستي للمدخل ووحدة المعلقّات اأجيب عن ال�أسئلة ال�آتية:
)علامتان(- ٤ عر في الجاهليَّة بديوان العرب، اأعلِّل ذلك.      وُصفَ الشِّ
)علامتان(- ٥ أندلس عن شعراء المشرق.     اأذكر الجانبين اللّذين امتاز بهما شعراء ال�
)علامة واحدة(- ٦ امتاز الجاهليّون بحفظ النصّوص غيباً، اأعلِّل ذلك.     
)علامة واحدة(- 7 ما الخُلق الَّذي اتسّمَ به سادة الجاهليّين، ويعبّر عنه قول الحارث بن وعلة:   

اإنّ العصا قرُعَت لذي الحِلمِ وزَعمتُمُ اأن ل� حُلومَ لنا  
)علامة واحدة(- ٨ مة الَّتي امتازت بها القصيدة الجاهليَّة، ويمثِّلها مطلع معلَّقة امرئ القيس:   ما السِّ

بسِقطِ اللوّى بينَ الدَّخولِ فحوملِ                   قِفا نبكِ من ذِكرى حبيبٍ ومنزلِ  
)٣ علامات(- 9 اأكتب ثلاثة اأبيات شعريَّة من معلقّة عنترة بن شدّاد.     
)علامة واحدة(                                                                        - ١٠ تعدَّدت ال�أسماء التّي اأطلقها الرّواةُ على المعلقّات، علام يدلّ ذلك؟   

________________________________________________________________________

عريَّة ال�آتية، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة الَّتي تليها: اأقراأ ال�أبيات الشِّ
فهو مَغنى اأنسٍ ودارُ مُقامِ بيح في خيرِ وقتٍ   واستُتمَّ الصَّ
لامِ طقُ حيّاهُ مُعلناً بالسَّ ْـ   ناظرٌ وِجهةَ المليحِ فلو ينـ

كَ فمِن ضاحكٍ ومن بسّامِ.  األبسا بهجةً، وقابلَ ذا ذا  

)علامتان(- ١١ ل.                                                                            أوَّ اأشرحُ البيتَ ال�
)علامتان(- ١٢ ح ظاهرةَ ال�أنسنة من خلال البيتين: الثاّني والثاّلث.                                      اأوضِّ

)علامتان(- ١٣ ح دل�لة التَّشبيه في قول الشّاعر: )األبسا بهجةً(.                                           اأوضِّ
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١٥٢

وظَّف الشّاعر الفعل الماضي للتَّدليل على استكمال بناء القصرين، اأمثلّ على ذلك بمثال واحد.   )علامة واحدة(.- ١٤
______________________________________________________________________

عريَّة ال�آتية، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة الَّتي تليها: اأقراأ ال�أبيات الشِّ
وتاأتي على قَدْر الكرامِ المكارمُ على قدرِ اأهلِ العزمِ تاأتي العزائمُ  
وتصغُرُ في عينِ العظيمِ العظائمُ غيرِ صِغارها   وتعظمُ في عينِ الصَّ
كاأنَّك في جفنِ الرَّدى وهو نائمُ وَقفتَ وما في الموتِ شكٌّ لواقفٍ 

ووجهكَ وضّاحُ وثغركُ باسمُ أبطالُ كَلمى هزيمةً   تمرُّ بكَ ال�

)علامتان(- ١٥ أبيات السّابقة؟         من قائل ال�

)علامتان(- ١٦ اأوضّح الفكرة في البيتين: الثاّلث والرّابع؟      

)٣ علامات(- ١7 ح دل�لة ذلك.     ظهر في البيت الرّابع صورتان متناقضتان، اأوضِّ

)علامة واحدة(- ١٨ أبيات السّابقة.       اأمثلّ على الطبّاق من ال�

)علامة واحدة(- ١9 أبيات؟     ما اسمُ المعركة التّي يتحدّث عنها الشّاعر في هذه ال�
_____________________________________________________________________

)علامتان(- ٢٠ عريَّة ال�آتية:      اأشرح جوانب التَّجديد في ال�أبيات الشِّ
قال اأبو تمّام: اإلفانِ في ظلِّ الغُصونِ تاألَّفا           والتفَّ بينهما هوًى معقودُ             

قال بشّار بن بُرد: نورَ عيني اأصبتِ عيني بسَكبِ   يومَ فارَقتِني على غيرِ ذَنْبِ
قال اأبو نوُاس: ل� تبكِ ليلى ول� تَطربْ اإلى هندِ    واشرَبْ على الوردِ من حمراءَ كالوردِ     

____________________________________________________________________

)٦ علامات(- ٢١ اأذكر الغرض من اإلقاء الخبر فيما ياأتي:      
اأ- انتصر المسلمون في معركة بدر.

أوائلُ  ل�آتٍ بما لم تستطعْهُ ال� ب- قال اأبو العلاء المعرّي: واإنيّ واإن كنتُ ال�أخيرَ زمانهُ 

)٦ علامات(- ٢٢ رب الَّذي اأتى عليه الخبر فيما ياأتي:      اأذكر الضَّ
اأ- قال -صلىّ اللَّه عليه وسلَّم-: "اإنَّ من البيانِ لسِحراً".

نّ النُّصحَ بينَ الناّسِ نوعٌ    منَ التَّوبيخِ ل� اأرضى استماعَه. ب- قال الشّافعيّ: فاإ

)٣ علامات(- ٢٣ اأذكر مؤكّدات الخبر في قوله تعالى: "وتاللهِّ ل�أكيدنَّ اأصنامَكُم".   
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١٥٣

نموذج اختبار )٢( فصل أوّل
حيحة فيما ياأتي:                                                             )٦ علامات( جابة الصَّ اأضع دائرة حول رمز ال�إ

مارات ممّا ياأتي؟- ١ من الشّاعر الَّذي ينتمي لعصر الدُّول وال�إ
نعانيّ.             ج- ابن درّاج القسطليّ.           د- المتنبّي.     اأ- ابن السّاعاتي.              ب- الصَّ

ريح في العصر ال�أمويّ؟- ٢ في اأيّ بيئة سادَ الغزل الصَّ
    اأ- بادية الحجاز.             ب- العراق.          ج- دمشق.       د- المدن الحجازيَّة.

من مؤلفّ رسالة )التوّابع والزّوابع(؟- ٣
    اأ- ابن شهيد.       ب- ابن طُفيل.               ج- ياقوت الحمويّ.            د- ابن منظور.

________________________________________________________________________

من خلال دراستي للمدخل ووحدة المعلقّات اأجيب عن ال�أسئلة ال�آتية:
)علامتان(- ٤ اأدلِّل على القيمة ال�جتماعيَّة للشّاعر الجاهلي.      

)علامتان(- ٥ عر.     ح موقف الرَّسول – صلىّ اللَّه عليه وسلَّم – من الشِّ اأوضِّ

)علامة واحدة(- ٦ ح ذلك.    اتَّسمت العادات ال�جتماعيَّة في العصر الجاهليّ بالتَّناقض، اأوضِّ

)علامة واحدة(- 7 سلام الَّذي يُعبِّر عنه قول حسّان بن ثابت:    ما المعيار النَّقديّ في صدر ال�إ
داً واأجبتُ عنهُ         وعندَ اللَّه في ذاكَ الجزاءُ                  هجوتَ محمَّ

مة الَّتي امتازت بها القصيدة الجاهليَّة، ويمثِّلها مطلع معلَّقة زهير بن اأبي سُلمى:           - ٨ ما السِّ
راج فالمَتَثلَّمِ         )علامة واحدة(                 اأمِن اأمِّ اأوفى دِمنةٌ لم تكلَّمِ         بحومانةِ الدُّ

كان التشّبيه في الشّعر الجاهليّ مستمدّاً من الحياة الجاهليّة، اأوضّح ذلك من خلال قول عنترة:- 9
يدعونَ عنترَ والرّماحُ نواهلٌ         منيّ وبيضُ الهندِ تقطرُ من دمي        )٣ علامات(

)علامة واحدة(                                                       - ١٠ تختلف لغة اأهل المدينة عن لغة البدو، نوضّح ذلك من خلال لغة الشّعر الجاهليّ البدويةّ. 
________________________________________________________________________

عريَّة ال�آتية، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة الَّتي تليها: اأقراأ ال�أبيات الشِّ
عليَّ باأنواعِ الهمومِ ليبتلي   وليلٍ كموجِ البحرِ اأرخى سدولَه 

واأردفَ اأعجازاً وناءَ بكلكلِ   فقلتُ لهُ لمّا تمطىّ بصُلبِهِ  
صباحُ منكَ باأمثلِ بصُِبحٍ وما ال�إ   األ� اأيهّا الليّلُ الطوّيلُ األ� انجلِ 

اأشرحُ البيت الثاّلث.         )علامتان(- ١١
أبيات السّابقة.                                        )علامتان(- ١٢ اأكتبُ بيتين شعرييّن من شعر الوصف، غير ال�
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١٥٤

اأوضّح علاقة التشّبيه بالبيئة الجاهليَة من خلال البيت الثاّني.                                      )علامتان(- ١٣
أبيات السّابقة.                                                            )علامة واحدة(.- ١٤ اأستخرجُ طباقاً من ال�

______________________________________________________________________

عريَّة ال�آتية، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة الَّتي تليها: اأقراأ ال�أبيات الشِّ
فذو البصيرةِ في ال�أحداثِ يعتبرُ في باطنِ ال�أرضِ ما ل� تدُرِكُ الفِكَرُ  
مُرُ اأينَ القواضبُ والعسّالةُ السُّ فرنجِ في قفصٍ   مالي اأرى ملكَ ال�إ

جحافلٌ لم يَفُتْ منْ جَمعها بشرُ يا وقعةَ التلِّ ما اأبقيتِ من عَجَبٍ  
وهْوَ الغضنفرُ عدّى ظَفْرَهُ الظَّفَرُ اأهوى اإليهم صلاحُ الدّينِ مفترساً  

أبيات السّابقة؟                                                                         )علامتان(- ١٥ من قائل ال�

ما الفكرة في البيت الرّابع؟                                                                        )علامتان(- ١٦

فرنج؟                                              )٣ علامات(- ١7 اإل�مَ رمى الشّاعر حينَ وصفَ ضخامةَ جيشِ ال�إ

أبيات.                                 )علامة واحدة(- ١٨ اأمثلّ بمثال واحد على توظيف الشّاعر عنصرَ الحركة من ال�

)علامة واحدة(- ١9 ما معنى العسّالة؟                                                  
______________________________________________________________________

عريَّة ال�آتية:                                           )٣ علامات(- ٢٠ اأشرح جوانب التَّجديد في ال�أبيات الشِّ
 قال اأبو نوُاس: عاجَ الشقيُّ على طَلَلٍ يُسائلهُُ    وعُجتُ اأبحثُ عن خمّارةِ البلدِ            	
 قال بشّار بن بُرد: كاأنّ مُثارَ النقّعِ فوقَ رؤوسِنا    واأسيافِنا ليلٌ تهاوى كواكبُه 	
 قال البحتريّ واصفاً جداريةّ في اإيوان كسرى تصوّر معركة اإنطاكيَّة:	

 تصفُ العينُ اأنهّم جِدُّ اأحيا      ءَ لهُم بينَهُم اإشارةُ خُرسِ       
______________________________________________________________________

اأذكر الغرض من اإلقاء الخبر فيما ياأتي:                                                        )٦ علامات(- ٢١
اأ- قاوَمَتِ الشّعوبُ العربيَّةَ ال�ستعمارَ بكلِّ شجاعة.

ب- قال المتنبّي: الخيلُ واللَّيلُ والبيداءُ تعرفنُي     والسّيفُ والرّمحُ والقرطاسُ والقلَمُ

رب الَّذي اأتى عليه الخبر فيما ياأتي:                                                  )٦ علامات(- ٢٢ اأذكر الضَّ
أبرارَ لفي نعيم" اأ- قال تعالى: "اإنّ ال�

ب- قال جرير: اإنّ العيونَ الَّتي في طَرفِها حَوَرٌ       قَتَلننا ثمَّ لم يُحيينَ قتلانا.

اأذكر مؤكّدات الخبر في قوله تعالى: "واللَّهُ يشهَدُ اإنّ المنافقينَ لكاذبون"                    )٣ علامات( - ٢٣
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١٥٥

توزيع أسئلة الاختبار )الفصل الأوّل( للنّموذجين
ال�ستدل�لالتطّبيقالمعرفة والفهمالوحدة

العلامةرقم السّؤالالعلامةرقم السّؤالالعلامةرقم السّؤال
١٢7١٦١المدخل

٢٢
٣٢
٤٢
٥٢

٥١٠١١١١المجموع
9٣٨١١٠١المعلقّات
١٣١١١١المجموع

١١٢١٤١١٣٢الوصف
١٢٢

٢٤١١١٢المجموع

الحماسة
١٥٢١٨١١7٣
١٦٢
١9١

٣٥١١١٣المجموع
٢٠٢التجّديد في العصر العبّاسيّ

١٢٠٠٠٠المجموع

١٢٢٤٤٤٤7المجموع الكليّّ للاأدب

٢١٣/اأ٢٢٣/اأالبلاغة العربيّة
٢١٣/ب٢٢٣/ب
٢٣٣

٣9٢٦٠٠مجموع البلاغة

١٥٢٣٦١٠٤7المجموع الكليّّ للاختبار
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١٥٦

نموذج اختبار )١( فصل ثان
حيحة فيما ياأتي:                                                             )٦ علامات( جابة الصَّ اأضع دائرة حول رمز ال�إ

في اأيّ عصر من عصور ال�أدب العربيّ القديم اشتُهرَ رثاء المدن؟- ١
أندلسيّ. سلام.               ج- ال�أمويّ.                  د- ال�    اأ- الجاهليّ.             ب- صدر ال�إ

من مبتكر فنّ الموشّحات؟- ٢
شبيليّ.        ج- مقدّم بن مُعافى.         د- لسان الدّين بن الخطيب. شبيليّ.       ب- ابن زهر ال�إ    اأ- ابن سهل ال�إ

من صاحب المقامة البِشريةّ؟- ٣
    اأ- بديع الزّمان الهمذانيّ.       ب- الزّمخشريّ.             ج- الحريريّ.         د- ال�أصفهانيّ.

________________________________________________________________________

عريَّة ال�آتية، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة الَّتي تليها: اأقراأ ال�أبيات الشِّ
   دعوني دعوني قد اأطلتم عذابيا     واأنضجتمُ جِلدي بحرِّ المكاويا

   دعوني اأمُت غمّاً وهمّاً وكُربةً     اأيا ويحَ قلبي مَنْ بهِ مثلُ ما بيا
هُ الشّوقُ والهوى   واأنضجَ حرُّ البيْنِ منيّ فؤُاديا    فما بالُ قلبي هدَّ

أبيات السّابقة؟                                                                     )علامتان(- ٤ من قائلُ ال�

لماذا يطلب الشّاعر ممّن يخاطبهم اأن يتركوه في البيت الثاّني؟                                )علامتان(- ٥

اأوضّحُ التشّبيه في البيت الثاّلث.                                                              )علامتان(- ٦

أبيات السّابقة.                                   )علامتان(- 7 اأستنبط سمةً من سمات الغزل العذريّ من ال�

اأوضّح دل�لة قول الشّاعر: )اأيا ويحَ قلبي من بهِ مثلُ ما بيا(؟                                    )علامتان(- ٨
_____________________________________________________________________

اأذكر سببين من اأسباب نشاأة الموشّحات.                                                     )علامة واحدة(- 9

شبيليّ:                                    )علامة واحدة(- ١٠ اأحدّد الدّور في المقطع ال�آتي من موشّح ابن زُهر ال�إ
اأيُّها السّاقي اإليكَ المُشتكى      قد دعوناكَ واإن لمْ تَسمَعِ

ونديمٍ هِمتُ في غُرّتهِ
وسقاني الرّاحَ منْ راحَتهِ
كلمّا استيقظَ منْ سكرَتهِِ

قَّ اإليهِ واتكّى         وسقاني اأربُعاً في اأربُعِ جلبَ الزِّ
رِ ال�ألحان والغناء ببناء الموشّح وتعدّد قوافيه؟                                            )علامة واحدة(- ١١ ما علاقة تطوُّ

_____________________________________________________________________
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١٥٧

عريَّة ال�آتية، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة الَّتي تليها: اأقراأ ال�أبيات الشِّ
بكاؤكما يشفي واإن كانَ ل� يُجدي       فجودا فقد اأودى نظيرُكما عندي
بُنيّ الَّذي اأهدتْهُ كفّايَ للثرّى           فيا عِزّةَ المُهدى ويا حَسرةَ المُهدي

األ� قاتلَ اللُّه المنايا ورميَها            منَ القومِ حبّاتِ القلوبِ على عَمْدِ

اأشرح البيت الثاّلث شرحاً وافياً.                                                                      )علامتان(- ١٢

أبيات؟                                                                  )علامة واحدة(- ١٣ ما الفكرة التّي تدور حولها ال�

( بدل�ً من )ابني( في البيت الثاّني؟                               )علامتان(- ١٤ ما دل�لة استخدام الشّاعر كلمة )بنيَّ

أبيات.                                                               )علامة واحدة(- ١٥ اأمثلّ على اأسلوب اإنشائيّ من ال�
______________________________________________________________________

اأقراأ النصّّ ال�آتي من خطبة عليّ بن اأبي طالب، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة التّي تليه:
"األستُم في مساكنِ من كانَ قبلكم اأطولَ اأعماراً، واأبقى اآثاراً، واأبعدَ اآمال�ً، واأعدَّ عديداً، واأكثفَ جنودا؟ً تعبّدوا 
للدّنيا اأيَّ تعبُّد، واآثروها اأيَّ اإيثار؟ ثمّ ظعنوا عنها بغيرِ زادٍ مُبلِّغ، ول� ظَهرٍ قاطع، فهل بلغَكُم اأنّ الدّنيا سخَت لهم

نفساً بفدية؟ اأو اأعانتهم بمعونة؟ اأو اأحسَنَت لهم صُحبة؟ بل اأرهقتهُم بالفوادِح، واأوهنتهم بالقوارع". 

ما الفكرة التّي تضمّنتها الفقرة؟                                                                 )علامتان(- ١٦

صوّر الخطيب حياة السّابقين لمن يُخاطبهم، اأوضّح ملامح هذه الصّورة.                        )علامتان(- ١7

( في قول الخطيب: )تعبّدوا للدّنيا اأيّ تعبُّد(؟                                 )علامتان(- ١٨ ما دل�لة كلمة )اأيَّ

اأستخرجُ من الفقرة مثال�ً على الترّادف؟                                                          )علامتان(- ١9

اأستنبط من الفقرة سمتين من سمات خطبة عليّ – كرّم اللهّ وجهه -.                            )علامتان(- ٢٠
____________________________________________________________________

اأذكر الغرض من ال�أمر فيما ياأتي:                                                       - ٢١
"                               )٣ علامات( اأ- قال تعالى: "ربِّ اأوزِعني اأن اأشكرَ نعمتكَ الَّتي اأنعمت عليَّ
ب- قال الشّاعر: اأريني جَواداً ماتَ هَزل�ً لعلنّي      اأرى ما تريْنَ اأو بخيلاً مُخلَّدا              )٤ علامات(

اأذكر الغرض من النهّي في قولِ الخنساء:                                                   )٤ علامات(- ٢٢
األ� تبكيانِ لصخرِ الندّى اأعينيَّ جودا ول� تجمُدا  

نشاء فيما ياأتي:                                                               )٣ علامات(- ٢٣ اأحدّد صيغة ال�إ
اأ- قال عبد الكريم الكرميّ: يا فلسطينُ وكيفَ المُلتقى     هل اأرى بعدَ النوّى اأقدسَ حالِ

ب- يا بُنيَّ اأعرض عنِ السّفهاء.

كيف نميّز بين التمنيّ والترّجّي؟                                                                  )علامة واحدة(- ٢٤
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١٥٨

نموذج اختبار )٢( فصل ثان
حيحة فيما ياأتي:                                                     )٦ علامات( جابة الصَّ اأضع دائرة حول رمز ال�إ

في اأيّ عصرٍ من عُصور ال�أدب العربيّ القديم شاع فنّ المديح النبّويّ؟- ١
أندلسيّ. د- ال� ج- المملوكيّ.   سلام.   ب- صدر ال�إ اأ- الجاهليّ.  

ممّ يتكوّن المطلع في الموشّح؟- ٢
اأ- مِن مجموعة اأغصان.       ب ـــ مِن مجموعة اأسماط.        ج- من الدّور والغصن.    د- من الدّور والسّمط.

من المقصود بالخطبة البتراء؟- ٣
ب- التّي ل� تبداأ بالحمد.   اأ- التّي ل� تبداأ بالبسملة.    

د- التّي تخلو من البسملة وال�ستشهاد بالقراآن. ج- التّي تخلو من ال�ستشهاد بالقراآن.   
________________________________________________________________________

عريَّة ال�آتية، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة الَّتي تليها: اأقراأ ال�أبيات الشِّ
ونابَ عن طيبِ لقُيانا تَجافينا اأضحى التنّائي بديلاً مِن تدانينا  

باأنْ نغصَّ فقال الدّهرُ اآمينا غيظَ العِدى من تَساقينا الهَوى فدَعوْا  
راأياً ولم نتقلَّد غيرَهُ دينا لم نعَتقِد بعدكُم اإلّ� الوفاءَ لكُم  

أبيات السّابقة؟                                                               )علامتان(                                                          - ٤ ما الفكرةُ في ال�
اأضفى الشّاعر على حبّه فيضاً من القداسة، اأوضّح ذلك؟                                     )علامتان(- ٥
ماذا قصدَ الشّاعر بقولهِ: )فقالَ الدّهرُ اآمينا(؟                                                 )علامتان(- ٦
أبيات السّابقة.                                            )علامتان(- 7 اأستخرج مثال�ً على الترّادف من ال�
اأبيّن راأيي في تصنيف هذه القصيدة، اأفي الغزل العذريّ اأم الصّريح.                          )علامتان(- ٨

_____________________________________________________________________

اأعرّف الموشّح.                                                                             )علامة واحدة(- 9
أندلسيّ:                                )علامة واحدة(- ١٠ اأحدّد الدّور في المقطع ال�آتي من موشّح ابن سهل ال�

      هلْ درى ظبيُ الحِمى اأن قد حَمى     قلبَ صَبٍّ حلَّهُ عن مَكنَسِ
با بالقَبَسِ       فهْوَ في حرٍّ وخَفقٍ مثلَما             لعِبَت ريحُ الصَّ
      يا بدوراً اأطلَعَت يومَ النوّى          غُرَراً تسلكُُ بي نهجَ الغُرَر

      ما لنفسي وحدَها ذنبٌ سِوى       منكُمُ الحسنُ ومِن عيني النَّظَر
      اأجتَني اللذّاتِ مكلومَ الجَوى        والتذاذي من حبيبي بالفِكَر

بم يتفّق المطلع مع القُفل، وبمَ يختلفان؟                                                      )علامة واحدة(- ١١
_____________________________________________________________________

عريَّة ال�آتية، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة الَّتي تليها: اأقراأ ال�أبيات الشِّ
اأمِن تذكُّرِ جيرانٍ بذي سَلَمِ      مَزَجتَ دمعاً جَرى منْ مُقلَةٍ بدَمِ
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١٥٩

اأم هبَّتِ الرّيحُ من تلقاءِ كاظمةٍ    واأومضَ البرقُ في الظلّماءِ مِن اإضَمِ
ْـ       نِ والفريقينِ مِنْ عُربٍ ومِن عَجَمِ محمّدٌ سيّدُ الكونينِ والثقّلـي
جاءَت لدَعوتهِِ ال�أشجارُ ساجدةً      تمشي اإليهِ على ساقٍ بلا قَدَمِ

أوّل شرحاً وافياً.                                                                  )علامتان(- ١٢ اأشرح البيتَ ال�

أبيات الشّعريَّة؟                                                             )علامة واحدة(- ١٣ ح العاطفة في ال� اأوضِّ

شبَّه الشّاعر ال�أشجار باإنسان، واأبرز ال�ختلاف بينهما في البيت ال�أخير، اأوضّح ذلك.             )علامتان(- ١٤

أبيات.                                                          )علامة واحدة(- ١٥ اأمثلّ على اأسلوب اإنشائيّ من ال�
______________________________________________________________________

اأقراأ النصّّ ال�آتي من المقامة الصّنعانيَّة، ثمّ اأجيب عن ال�أسئلة التّي تليه:
"اأيُّها السّادرُ في غُلوائهِ، السّادلُ ثوبَ خُيَلائه، الجامحُ في جَهال�تهِ، الجانحُ اإلى خُزَعبلاتهِ، اإل�مَ تستمرُّ 

 على غِيِّك؟ وتستمرئُ مَرعى بَغيكَ؟ وحتاّمَ تتناهى في زَهوكَ؟ ول� تنتهي عن لَهوِكَ؟ تبُارزُ بمعصيتِكَ 
مالكَِ ناصيتِكَ، وتجترئُ بقُبحِ سيرتكَِ على عالمِ سريرتكَِ، وتتوارى عن قريبِكَ واأنتَ بمراأى رقيبكَ، وتستخفي 

عن مملوكِكَ وما تخفى خافيةٌ على مليكِكَ".  

)علامتان(- ١٦ اأشرح قول الكاتب: )اإل�مَ تستمرُّ على غيِّكَ وتسمرئ مرعى بَغيكَ(.    

)علامتان(  - ١7 مَ الخطيب في الفقرة اإرشاداتٍ ومواعظَ لمن يُحدّثهم، اأذكر اثنتين منها.    قدَّ

)علامتان(- ١٨ ح ذلك؟                                         طبَّق الخطيبُ مقولةَ )الغايةُ تبرّرُ الوسيلة(، اأوضِّ

اأمثِّل بمثال واحد على الجناس من الفقرة.                                                        )علامتان(- ١9

اأستنبط من الفقرة سمتين من سمات المقامة.                                                     )علامتان( - ٢٠
________________________________________________________________________

اأذكرُ الغرضَ من ال�أمرِ فيما ياأتي:- ٢١
أليم".    )٣ علامات(      اأ- قال تعالى: "ربنّا اطمِسْ على اأموالهِم واشدُدْ على قلُوبهِم فلا يؤمنوا حتىّ يرَوا العذابَ ال�
     ب- قال الفرزدق: اأولئكَ اآبائي فجِئني بمِثلِهم      اإذا جمعتنا يا جريرُ المجامِعُ             )٤ علامات(

ؤليّ:                                                )٤ علامات(- ٢٢ اأذكرُ الغرضَ من النهّي في قولِ اأبي ال�أسودِ الدُّ
      ل� تنهَ عن خُلقٍُ وتاأتيَ مثلَهُ           عارٌ عليكَ اإذا فعلتَ عظيمُ

د الصّيغة المستخدمة في ال�أمر فيما يلي:                                                      )٣ علامات( اأحدِّ
اأ- قال تعالى: "واإذا لقيتُم الَّذين كفروا زَحفاً فضربَ الرِّقاب".

ب- قال تعالى: "فليَحذَر الذّين يُخالفون عن اأمرهِ اأن تصُيبَهم فتنةٌ اأو يصيبَهم عذابٌ األيم". 

كيفَ نميِّز بين التهّديد والتعّجيز من خلال السّياق؟                                               )علامة واحدة(- ٢٣
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١٦٠

توزيع أسئلة الاختبار )الفصل الثّاني( للنّموذجين
ال�ستدل�لالتطّبيقالمعرفة والفهمالوحدة

العلامةرقم السّؤالالعلامةرقم السّؤالالعلامةرقم السّؤال
٤٢7٢٨٢الغزل

٥٢

٦٢

٣٦١٢١٢المجموع

١٢١٥١١٤٢الرثّاء
١٢٢
١٣١

٣٥١١١٢المجموع

٢٢١٠١١١١الموشّحات

9١

٢٣١١١١المجموع

٣٢١9٢١٨٢النثّر العربيّ القديم

١٦٢

١7٢

٢٠٢

٤٨١٢١٢المجموع

١٢٢٢٤٦٤7المجموع الكليّّ للاأدب

٢١٣٢٤١/اأ٢١٤/بالبلاغة العربيّة

٢٢٤٢٣٣

٢٨٢٦١١مجموع البلاغة

١٤٣٠٦١٢٥٨المجموع الكليّّ للاختبار
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١٦١

حليل قويم وأسئلة المناقشة والتَّ ة لأسئلة التَّ موذجيَّ الإجابة النَّ
ل الفصل ال�أوَّ

مدخل
عصور ال�أدب العربيِّ القديم

التَّقويم 
١ -

ؤال جباأرمز السُّ

جابة ٣٤١رقم ال�إ

ر حياة العرب بتفاصيلها: - ٢ عراء الجاهليّين قيمة تاريخيَّة توثيقيَّة؛ حيث صوَّ كان لشعر الشُّ
ــعر العــادات الجيَّــدة مــن كــرم، وشــجاعة، وحِلــم، وحمايــة الجــار، كمــا عــرضَ  ر الشِّ اأ- فعلــى صعيــد الحيــاة ال�جتماعيَّــة: صــوَّ
ــيِّئة كشــرب الخمــر، وقــدَّم صــورة واضحــة حــول اأثــر النِّظــام القبلــيِّ فــي النِّظــام ال�جتماعــيّ لــدى الجاهليّيــن. بعــض العــادات السَّ

د المعتقــد الدّينــيّ لــدى الجاهليّيــن؛ فقــد دان قليــل منهــم باليهوديَّــة  ــعر الجاهلــيّ تعــدُّ ب- ومــن الناّحيــة الدّينيَّــة: عكــس الشِّ
اأو النَّصرانيَّــة، وقلَّــة كانــوا متحنِّفيــن، ومعظمهــم كانــوا عبــدة اأوثــان واأصنــام. 

ــعر، واأثــاب - ٣ ســلام الطاّبــع ال�أخلاقــيّ؛ حيــث اســتمع النَّبــيُّ -صلّــى اللــه عليــه وســلم- اإلــى الشِّ ــعر فــي صــدر ال�إ غلــب علــى الشِّ
ــعر وســيلة لنشــر  ســلاميّ، وعَــدَّ النَّبــيُّ -صلّــى اللــه عليــه وســلَّم- الشِّ ــعراء الَّذيــن انطلقــوا فــي شــعرهم مــن معاييــر الدّيــن ال�إ الشُّ
فــاع عنهــا، وســار الخلفــاء الرّاشــدون، ومنهــم عمــر بــن الخطـّـاب، علــى هدْيــه؛ حيــث كان يســتمع اإلــى  ســلاميَّة والدِّ عــوة ال�إ الدَّ

قــه، ويعاقــب الشّــاعر اإذا اأســاء. ــعر ويتذوَّ الشِّ

ساد في كلّ بيئة لون شعريّ خاصّ:- ٤

اأ- ففي دمشق: ازدهر المدح؛ لكونها مركز الخلافة.

راعات. ب- وفي العراق: انتشر الهجاء والنَّقائض؛ لوجود الخلافات الحزبيَّة والصِّ

ج- وفي بادية الحجاز ونجَْد: ظهر فنّ الغزل العذريّ؛ لما في البادية من التزام بالتَّقاليد.

ريح؛ لما توفَّر فيها من حياة التَّرف وال�نفتاح. د- وفي حواضر الحجاز: ظهر الغزل الصَّ

ــرات الجديــدة، واختــلاط ال�أجنــاس، فانتشــر شــعر - ٥ ــر عــن المتغيِّ رات الحضاريَّــة فــي العصــر العبّاســيّ، وعبَّ ــعر التَّطــوُّ  واكــب الشِّ
ــراع.  المجــون، والخمريّــات، والزُّهــد، وشــعر الصِّ

مارات:- ٦ عريَّة في عصر الدُّول وال�إ ال�أغراض الشِّ

عر الصّوفيّ.   ج- الشِّ ب- المدائح النَّبويَّة.    اأ- رثاء المدن.   
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١٦٢

عابة والفكاهة. و- شعر الدُّ ألغاز.   هـ- شعر ال�أحاجي وال� د- شعر النَّقد ال�جتماعيّ.  

بسبب:- 7

اأ- شيوع اللُّغة التُّركيَّة في المراسيم والدّواوين والمخاطبات.

ناعة اللَّفظيَّة على ال�أساليب. ب- غلبة الصِّ

عراء، وعدم تقريبهم منهم. لاطين العثمانيّين الشُّ ج- اإهمال السَّ

٨ -

الرّوضتين في اأخبار الدولتيّنلسانُ العربالتوّابع والزّوابعاسم الكتاب

اأبو شامة المقدسيّابن منظورابن شهيدصاحبه
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١٦٣

الوحدة الأولى
المعلَّقات
التَّقويم 

١ - 

ؤال باأرمز السُّ

جابة ١٤رمز ال�إ

ــدة - ٢ ــج القصي ــامِّ لمنه ــار الع ط ــم ال�إ ــي رس ــر واضــح ف ــا تاأثي ــا، وكان له ــا، وجودته ــازت بطوله ــة امت ــد جاهليَّ ــات: قصائ المعلَّق
ــة. ــتار الكعب ــى اأس ــت عل ــا عُلِّق ــات اأنَّه واي ــض الرِّ ــرت بع ــب، وذك ــاء الذَّه ــت بم ــا كُتب ــال اإنَّه ــة، ويق الجاهليَّ

بعيّات؛ اعتماداً على عددها.- ٣ )اأ + ب( من اأسمائها: اأ- السَّ
ل�ت؛ لطولها.     ب- المطوَّ

موط؛ لجمالها، فهي بمثابة القلادة الَّتي تتزيَّن بها الفتاة.       ج- السُّ
بع الطِّوال؛ اعتماداً على عددها وطولها.        د- السَّ

      هـ- المشهورات؛ لشهرتها وشيوعها.
بات؛ لكتابتها بماء الذَّهب.        و- المذهَّ

       ز- المعلَّقات؛ لتعليقها على اأستار الكعبة، اأو لندرتها.

وايات انتشاراً هم:- ٤ اأصحابُ المعلَّقات وفق اأكثر الرِّ
ج- زهَيْرُ بن اأبي سُلمى. ب- طرَفةُ بنُ العبد.   اأ- امرؤ القيس.     

و- الحارثُ بنُ حلِّزة اليشكريّ. هـ- عمرُو بن كلثوم.   د- عنترةُ بن شدّاد.  
ز- لبيدُ بن اأبي ربيعة.

من معلَّقة عنترة بن شدّاد
حليل  المناقشة والتَّ

المحاور هي:- ١
اأ- الوقوف على اأطلال المحبوبة بعد رحيلها.

ب- تذكُّر المحبوبة.

ج- الفخر والفروسيَّة.

خالية، ومقفرة من اأهلها، ولم يبقَ منها اإلّ� بعض ال�أطلال الَّتي مضى عليها زمن طويل.- ٢
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١٦٤

ة في الحرب.- ٣ دَّ استغاثة الفرسان به وقت الشِّ

ــا ال�أمكنــة ال�أخــرى الَّتــي ذكرهــا الشّــاعر، فهــي - ٤ المــكان مرتبــط بالمحبوبــة؛ فـــ )الجــواء( موطــن عبلــة الَّــذي رحلــت عنــه، اأمّ
ــرة بمــن يســكن المــكان، ل� بالمــكان نفســه. ــة فيهــا؛ فالعب ــم والحســرة والمــرارة؛ لعــدم وجــود عبل أل مرتبطــة بال�

مــاح فتظهــر - ٥ ــه الرِّ ــث تصيب ــر فيهــا وهــو يواجــه المــوت، حي ــروف قســوةً، فهــو يفكِّ ــي اأشــدّ الظُّ ــة ف ــه عبل ــرة محبوبت ــر عنت يتذكَّ
أنَّهــا تلمــع كمــا تلمــع  ــيوف تقطــر منــه دمــاً، ومــع ذلــك، فهــو يراهــا مصــدر راحــة نفســيَّة لــه؛ ل� وكاأنَّهــا تشــرب مــن دمــه، والسُّ

اأســنانُ عبلــة.

شبَّه الرِّماح وهي تخترق صدره، بحبال البئر الطَّويلة، وكلاهما من ركائز الحياة الجاهليَّة.- ٦

، وتقطــر، - 7 اأ- ظهــر عنصــر الحركــة واضحــاً فــي القصيــدة مــن خــلال بعــض المفــردات والتَّراكيــب مــن مثــل: فوقفــتُ، وتحــلُّ
ــل، وكــررت، واأرميهــم، وازورَّ، وشــكا.  واأقب

ــعريَّة الَّتــي تنقــل للمتلقّــي اضطــراب المعركــة، وحــركات الفرســان،  ب- كان لعنصــر الحركــة اأثــر فــي رســم الصّــورة الشِّ
وخيولهــم، واأســلحتهم فيهــا؛ مــا جعــل النَّــصَّ نابضــاً بالحيويَّــة.

ــهام الَّتــي اأصابــت صــدر حصانــه، شــكا لعنتــرة - ٨ تمثَّــل ذلــك فــي قُــرب عنتــرة مــن حصانــه، فعندمــا اشــتدَّت المعركــة، وكثــرت السِّ
ة العلاقــة بيــن ال�ثنيــن، فكاأنَّهمــا صديقــان.  هيــل؛ مــا يعكــس قــوَّ معــة والصَّ األمــه بالعَبــرة والدَّ

يوف، القنا(.- 9 )الرِّماح، بيض الهند، السُّ
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١٦٥

الوحدة الثّانية
فنّ الوصف
التَّقويم 

حضاره اإلى ذهن السّامع، كاأنهّ يراه اأو يشعر به. يء وهيئته؛ ل�إ ١- الوصف: شرح حال الشَّ

أنهارِ والبرَك والقُصور.   ٢-  اأ- وَصْفُ ال�

هول والفيافي وما فيها من نبات وحيوان.  ب- وَصْفُ الجبالِ والسُّ

ماء وما فيها من نجوم وكواكب.  ج- وَصْف السَّ

د- وصف اللَّيل والنَّهار.

ر الوصف بتطوّر حياة العرب: ٣- لَقَد تطوَّ

حراء وحيوانها. اأ- كان الشّاعر الجاهليُّ مولعاً بوصف الصَّ

أندلســيّ؛ حيــث  أمــويِّ والعبّاســيِّ امتــدَّ الوصــف ليشــمل القصــور الَّتــي شُــيِّدت اآنــذاك، وهــذا ينطبــق علــى ال�أدب ال� ب- فــي العصــر ال�
أندلــس، ومــا فيهــا مــن بــرك وبســاتين. وُصِفَــت القصــور الَّتــي بناهــا اأمــراءُ ال�

وَصْفُ اللَّيل ل�مرئ القيس
حليل المناقشة والتَّ

١- وَصْفُ معاناة الشّاعر وهمومه من خلال حديثه عن طول اللَّيل. 

٢- تدلُّ على ثقل اللَّيل وطوله وكثرة هموم الشّاعر وبقائها؛ فالنُّجوم باقية ل� تتحرَّك، واللَّيل طويل جدّاً، وكذلك هموم الشّاعر.

ر الثُّرياّ )نجم( مشدودة بحبالٍ قويَّة ٍمن الكتاّن اإلى صخورٍ صلبة تعيق حركتها؛ ما يوحي بطول اللَّيل واستمراره. ٣- صوَّ

نســان المهمــوم  ٤- كان الشّــاعر يعانــي مــن موجــة حُــزْن وقلــق واضطــراب؛ اأثَّــرتْ علــى نفسِــه، فشــعر بثقــل السّــاعات وطــول اللَّيــل، وال�إ
مــن. ــعيد الَّــذي يُحــسُّ بســرعة مــرور الزَّ نســان السَّ مــن، علــى العكــس مــن ال�إ يشــعر بطــول الزَّ

ألــم، وامتــداد  ســاً ل�مــرىء القيــس؛ للتعّبيــر عــن انفعال�تــه، كمــا اأنهّــا تعطــي اإيقاعــاً موســيقيّاً يوحــي باســتمرار ال� ٥- كانــت حــروف المــدِّ متنفَّ
الحــزن واللَّيــل، كامتــداد هــذه الحــروف.

٦- الحالــة النَّفســيَّة الَّتــي تســيطر علــى الشّــاعر هــي حالــة ماأســاويَّة ســوداويَّة، عبَّــر عنهــا باألفــاظ موحيــة، مــن خــلال تكــرار كلمــة )اللَّيــل(، 
ــواد. حيــث العتمــة والسَّ
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١٦٦

ــعريَّة الَّتــي خلعهــا امــرؤ القيــس علــى  ــور الشِّ يــن، لكــنّ الصُّ 7- كلاهمــا يريــد مــن اللَّيــل اأن ينقضــي بســرعة، وهــي فكــرة مشــتركة بيــن النَّصَّ
نجليــزيّ واضحــة فــي نــصّ شــيلي، حيــث ينتشــر  حــراء الَّتــي كان يعيــش فيهــا، فــي حيــن تبــدو لوحــة الرّيــف ال�إ ة مــن الصَّ اللَّيــل مســتمدَّ

بــاب الَّــذي يتخلَّــل اللَّيــل.  الضَّ

بيح والمليح( للبحتريِّ وصف قَصْري المتوكِّل )الصَّ
حليل  المناقشة والتَّ

بيح والمليح(، وما فيهما من مظاهر الحضارة. ١- وَصْفُ قصري المتوكِّل )الصَّ

قامة الطَّيِّبة. أنيس، ودار للاإ ٢- وَصَفهُ بالمنزل ال�

قيل، والخضراء، وماء البحر، وصبغ الرُّخام.  ألفاظ الدّالَّة على اللَّون: ال�أبيض، والصَّ ٣-  اأ- ال�

ألفاظ الدّالَّة على الحركة: العناق، وتنفذ، وتكبو، وجدول، واألْقَت. ب- ال�

ر الشّاعر القصرين عاشقين يُناجي كلٌّ منهما ال�آخر، ويودّان اأن يتعانقا، ويفرطا في العناق الطَّويل. ٤- صوَّ

ــن  ــحُ تمــرُّ بي ــن والرّي ــريُّ القَصْري ــا ملامــح الحضــارة العبّاســيَّة؛ فقــد وصــف البحت ــي تعكــس لن ــة الَّت ــور البيانيَّ ــدة بالصُّ ٥- حفلــت القصي
ــراق. ق قطريهمــا، وتحــدَّث عــن بركــةِ المــاءِ، والجــدول الرَّ

٦- اأيَّة فقرة مترابطة من اإنشاء الطاّلب.
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١٦٧

 الوحدة الثّالثة
شعر الحماسة

التَّقويم 
ل  ــجاعة، ويســجِّ ــدام والشَّ ق ــى ال�إ ــدح الفروســيَّة، ويحــثُّ عل ــة، ويمت ــع الحربيَّ ــن وصــف البطــول�ت، والوقائ ــذي يتضمَّ ــعر الَّ ــو الشِّ ١- ه

ــن. ــال والمقاتلي ــا يتَّصــل بالقت ــوش وال�أســلحة، وكلَّ م ــا، ويصــف الجي ال�نتصــارات ويوثِّقه

بــر علــى المصائــب،  قــدام، والثَّبــات فــي ســاحة المعركــة، والصَّ ــجاعةُ وال�إ فيــع، والمثــل العليــا، مــن مثــل: الشَّ نســانيُّ الرَّ ــلوك ال�إ ٢- اأ- السُّ
ــرّ. ــة، وكتمــان السِّ والبعــد عــن قــول الفُحــش، والجــود، والعِفَّ

ب- وصف القادة وبطول�تهم.

ج- وصف مكان المعركة، وسلاحها، ونتائجها.

ج- شعر الفتوح. ب- شعرُ الفروسيَّة.    ٣- اأ- شعرُ الجهاد.   

ج- الزَّوزنيّ. ب- اأبو هلال العسكريّ.   اأ- اأبو تمّام.     -٤

يِّب المتنبّي من قص يدة على قدْرِ اأهْلِ العَزْم ل�أبي الطَّ
حليل   المناقشة والتَّ

غيرة.  مة حِكميَّة، تقارن بين الرِّجال ذوي ال�أحلام الكبيرة، والرِّجال ذوي ال�أحلام الصَّ اأ- مقدِّ  -١

ولة، وشجاعته. ب- تصوير سيف الدَّ

ج- وصف قلعة الحدث الحمراء.

د- وصف جيش ال�أعداء والهزيمة الَّتي لحقت بهم.  

عبة. ل: الرَّجل العظيم الطَّموح، صاحب العزيمة القويَّة الَّذي يستصغر ال�أمور الصَّ أوَّ اأ- النَّوع ال�  -٢

غيرة التاّفهة شيئاً عظيماً.  ة، الَّذي يرى ال�أمور الصَّ غير، ضعيف النَّفس والهمَّ ب- النَّوع الثاّني: الرَّجل الصَّ  

اأ- شبَّه الشّاعر المنايا بال�أمواج المتلاطِمة، وهي صورة تعكس كثرة القتل.  -٣

ولــة حيّــاً،  ولــة واقــف اأمامــه، وهــي صــورة تعكــس بقــاء ســيف الدَّ ب- شــبَّه الشّــاعر الــرَّدى باإنســان لــه جفــن، لكنـّـه نائــم، وســيف الدَّ
حيــث اأخطــاأه المــوت.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



١٦٨

٤- استخدم الشّاعر حروف قويةّ، كما يظهر في مفردات: )القنا، تقرع، متلاطم(؛ ليتناسب مع مضمون القصيدة، الَّتي تصف مشاهد 
القتال العنيفة. 

جاع الَّذي ل� يخشى الموت، ول� يهابه، وتمكَّن من تحقيق النَّصر على  ٥- يظهر في اللَّوحة رجل واقف في ساحة القتال وقفة الشُّ
قه من نصر.  أبطال اأمامه مثخنة بجراحها، وهو مبتسم واثق ممّا حقَّ خم، ثمّ تمرّ ال� جيش الرّوم الضَّ

قه.  عجاب بالنَّصر الَّذي حقَّ ب- ال�إ ولة.   أمير سيف الدَّ اأ- الفخر وال�عتزاز بال�   -٦

اأ- مثل: سقتها، ونزوله، ودنا، وبناها، واأعلى، وموج المنايا، ومتلاطم، واأتوك، ويجرّون، ووقفْتَ، وتمرُّ.   -7

عريَّة ونقلها بدقِّة؛ حيث تكثر في المعركة حركة الفرسان والجيوش. ب- ساعد عنصر الحركة في رسم الصّورة الشِّ  

اأ- من اأمثلة الفعل المضارع في النَّصّ: تاأتي، وتعظُم، وتَصْغُر، وتعْلمُ، وتقرَعُ، ويجُرّونَ، وتمرُّ.   -٨
د وال�ستمراريَّة، واستحضار الصّورة. ب-  تدلُّ على التَّجدُّ

ألفاظ والتَّراكيب الجزلة القويَّة. اأ- استخدام ال�   -9 
يحاءات المترجمة للانفعال�ت وال�أحاسيس. ور وال�إ ب- توظيف الصُّ   

ج- توظيف بعض الحكم؛ لتاأكيد ال�أفكار.   

د- وصف المعركة وتصوير كلِّ ما يتَّصل بها.    

ثارة الحماسة في النُّفوس. هـ- المبالغة في الفخر والبطولة؛ ل�إ   

و- ال�عتماد على ال�أساليب الخبريَّة؛ لتصوير الواقع.    

ولة ضدَّ الرّوم، وانتهت بهزيمة منكرة لجيش الرّوم العظيم، ونصرٍ  ١٠- وثَّق الشّاعر في قصيدته معركة )الحَدَث( الَّتي خَاضَها سيف الدَّ
ولة لها. ولة، وبناء سيف الدَّ مبين لسيفِ الدَّ
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١٦٩

القصيدة الفتحيّة الناّصريّة للجليانيّ
المناقشة والتّحليل

١-  اأ- المقدّمة الحِكميَّة.
فرنج وملكه ال�أسير. ب- وصف جيش ال�إ

ج- وصف بطول�ت صلاح الدّين وانتصاره.
د- وصف معركة حطيّن وما جرى فيها. 

فرنج، وانتصار المسلمين في المعركة. فرنج في ال�أسر، وضخامة جيش ال�إ ٢- وقوع ملك ال�إ

أبيات: الثاّني، والسّادس، والثاّمن. ٣- يظهر ذلك جليّاً في ال�

٤- ظهر صلاح الدّين كال�أسد المفترس، يهوي على اأعدائه، ويحقّق النصّر الَّذي تغنىّ به الرُّواة.
أيوبيّ، من خلال تصويره بال�أسد. عجاب ببطولة صلاح الدّين ال� ٥- اأ- عاطفة ال�إ

سلام على الكفر. ب- العاطفة الدّينيّة، من خلال تصوير انتصار ال�إ

٦- من نحو: رجفاً، حطوّا، اأهوى. 

7-   اأ- مثال المفرد: اأهوى اإليهم صلاح الدّين، ومثال الجمع: حطوّا بحطيّن.

ســلام، وتصــدّي صــلاح الدّيــن بمفــرده لهــم، وفــي ذلــك تاأكيــد  عــداء، واحتشــادهم؛ لمحاربــة ال�إ ب- يــدلّ علــى كثــرة عــدد جيــش ال�إ
وتركيــز علــى دور صــلاح الدّيــن، فكاأنـّـه ل�قــى جيــش ال�أعــداء بمفــرده، ل� بجيــش كامــل.

٨-    اأ- وصف ساحة المعركة، وما يجري فيها من اأحداث.

 ب- بروز العاطفة الدّينيّة.

9- ظهــر التنــاصّ الدّينــيّ مــن خــلال اســتحضار قصّــة ذي القرنيــن فــي البيــت العاشــر الــواردة فــي ســورة الكهــف، واســتخدام كلمــة )ســبتوا( 
الــواردة فــي القــراآن فــي قولــه تعالــى: "اإذ تاأتيهــم حيتانهــم يــوم ســبتهم شُــرّعاً، ويــوم ل� يســبتون ل� تاأتيهــم". )ال�أعــراف: ١٦٣(.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



١٧٠

الوحدة الرّابعة
التَّجديد في العصر العبّاسيّ

المناقشة والتحّليل 
اأ- عناية الخلفاء العبّاسيّين بالشعر والشّعراء.  -١

ب- انتشار المكتبات العامّة والخاصّة.

ج- شيوع الترّجمة بشكل كبير.

د- التقاء الحضارات الفارسيّة، والرّوميّة، والهنديةّ، والعربيَّة، وانصهارها في بوتقة واحدة.

ــد  ، تنتقــدُ العَــرب وتراثهــم وشــعرهم وحياتهــم، وتُعلــي مــن شــاأن الفُــرس وتمجِّ ــعوبيَّة: هــي حَركَــة ظهــرت فــي العصــر العبّاســيِّ اأ- الشُّ  -٢
حضارتهم. 

مــة  ــة، واإحــلال المقدِّ ــة الغزليَّ ــة الطَّلليَّ م ــى هجــر المقدِّ ــة؛ اإذ دعــت اإل ــدة العربيَّ ــة القصي م ــر مقدِّ ــي تطوي ــرت هــذه الحركــة ف  ب- اأثَّ
ــة محلَّهــا. الخمريَّ

ب- اأبو تمّام.  ٣-  اأ- اأبو نواس.  

مة القصيدة وغرضها الرَّئيس. مة التَّقليديَّة للقصيدة العربيَّة اإلى وصف الطَّبيعة، كما ربط بين مقدِّ ٤-  اأ- اأبو تمّام: انتقل من المقدِّ
مات. مة الغزليَّة، وكان اأحياناً يقتحم موضوع القصيدة اقتحاماً مباشراً من غير مقدِّ ب- المتنبّي: لم يتخلَّص من المقدِّ

ديــن فــي معانــي الشّــعر العباســي، حيــث عبَّــر عــن ال�نفتــاح الفكــريِّ وال�أخلاقــيِّ  ــعراء المجدِّ ٥- يُعــدُّ بشّــار بــن بُــرْد مــن اأوائــل الشُّ
ــعبيِّ الجديــد فــي شــعره.  ، وشــاعت األفــاظ ذات المدلــول الشَّ والمذهبــيِّ

ــمْع،  ــة للعشــق، حيــن جعــل وقوعــه فــي العشــق عــن طريــق السَّ ــور؛ فقــد رســم بشّــار صــورة جديــدة غيــر نمطيَّ اأمّــا تجديــد الصُّ  
اأعمــى. اللّامعــة، رغــم كونــه  ــيوف بالكواكــب  باللَّيــل، والسُّ المُثــار  الغبــار  وكذلــك تصويــره المعركــة، وتشــبيهه 

مة القصيدة، والبدء بوصف الطَّبيعة: تصوير الطُّيور. ٦-    اأ- تجديد في مقدِّ
د الطَّيــر علــى  ــور وال�أخيلــة، فالشّــاعر رسّــام بــارع فــي وصــف شــجاعة الممــدوح فــي الحــرب؛ حيــث عــوَّ    ب- تجديــد فــي الصُّ

التَّحليــق فــوق جيشــه؛ لتحصــل علــى قوتهــا مــن جثــث القتلــى.

يوف بالكواكب اللّامعة. ور وال�أخيلة، حيث شبَّه الغبار المُثار باللَّيل، والسُّ    ج- تجديد في الصُّ

ــعبيِّ الجديــد فــي شــعره مــن نحــو )نــور عينــي(، فهــو يرقِّــق  ألفــاظ ذات المدلــول الشَّ    د- تجديــد فــي المعانــي، حيــث شــاعت ال�
الــكلام ل� ســيَّما فــي الغــزل. 
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١٧١

الوحدة الخامسة 
ل رس ال�أوَّ الدَّ
اأغراض الخبر
التَّدريبات 

-١

ؤال دجباأرمز السُّ

جابة ٣٤١٢رمز ال�إ

 -٢

ؤال جباأرمز السُّ
جابة عفرمز ال�إ رالفخراإظهار الضَّ التَّحسَّ

٣- )اأيّ جملة من اإنشاء الطاّلب(، من نحو:
دارة والقيادة. اأ- المدح: اإنّ اأحمدَ مديرٌ قدوة في ال�إ

ب- الفخر: اأنا اأذكى طالبٍ في الصفّ.
بابُ بكلّ ما كان فيه من اأحلام؟ ر: ذهب الشَّ ج- التَّحسُّ

رس الثاّني الدَّ
مؤكِّدات الخبر
التَّدريبات 

  -١
المؤكِّداترمز السّؤال

، واللّام المزحلقة في )لكاذبون(.اأ اإنَّ

القسم )تاللهّ(، ونون التَّوكيد الثَّقيلة في )ل�أكيدنَّ(.ب

اإنَّ في )اإنَّما(.ج

ضمير الفصل )هو(.د

، واإنَّ.هـ اأنَّ
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١٧٢

أدافعنَّ عن الوطن. ٢-  من نحو: اأ- واللهّ ل�

ب- الله هو الخالق.

)ال�أعلى: ١٤( ج- قال تعالى: "قد اأفْلَحَ مَنْ تزكَّى".      

رس الثاّلث الدَّ
اأضرب الخبر
التَّدريبات 

-١

ؤال جباأرمز السُّ

جابة ٤٢٢رمز ال�إ

-٢

ؤال هـدجباأرمز السُّ

طلبيّاإنكاريّابتدائيّابتدائيّطلبيّضرب الخبر

٣- اأ- اللهُ خالقٌ كلَّ شيء.

ب- اإنَّ العلمَ نورٌ.

)النوّر: ٤٤( ج- قال تعالى : "اإنّ في ذلك لعبرةً ل�أولي ال�أبصار".     
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١٧٣

ادِسَة الوحدةُ السَّ
 الغزل في العصور ال�أدبيَّة العربيَّة القديمة

التَّقْويم
ر  ــة، ويُصَــوِّ ــعر واأغْراضــه الرَّئيســة، يَصــفُ جَمــال المَــراأة، ويَتَغنَّــى بمحاســنِها الجســديَّة والمعنويَّ ١- اأ- الغــزلُ: واحــدٌ مِــن موضوعــات الشِّ

المشــاعر المضطَّربــة الَّتــي يَتْركهــا فــي نفُُــوسِ المحبِّيــن. 
رِيح، الغزل العذريّ، الغزل التَّقليديّ، التَّغزُّل بالغلمان. عر العربيِّ القديم: الغزلُ الصَّ ب- اأنواع الغزل في الشِّ

 -٢
ريحالغزل العذريّوجه الموازنة: الغزل الصَّ
حــراء الَّتــي حَافظَــتْ علــى نَقــاءِ النَّفــسِ، طبيعة الغزل هــوَ غــزلُ الصَّ

ولــمْ تَخْتَلــطْ بلِهــوِ المــدن، فَــكان شِــعراً عَفيفــاً صادقــاً، 
ــاعرُ جَمــالَ المــراأةِ وروحهــا، ولواعــج  ــه الشّ يَصــفُ فِي

نفسِــهِ، ومعاناتــه.

ــاعرُ فيــه بجســدِ المَــراأة، ل�  ـذي يَتَغنـّـى الشَّ الغــزل الّـَ
بجمالهِــا المعنــويّ، ويــروي قِصــصَ المُغامــرات واللَّهو.

الحواضر: مكَّة، والمدينة، والطَّائف. البَوادي.مكان الظُّهور

د المحبوبات يقتصــر الشّــاعر علــى مَحبوبــةٍ واحــدةٍ، يُخلــصُ لهــا تعدُّ
طــوال حياتـِـه.

د فيه المحبوبات. تتعدَّ

عراء اأشــهرُ شُــعرائه مــن قبيلــة )عُــذرة( العربيَّــة، ومنهــم: اأبرز الشُّ
ح، وقَيْــسُ بــن  جميــل بــنُ مَعْمَــر، وقيــسُ بــن الملــوَّ

ــر عــزَّة. ذُريــح، وكُثيِّ

عمر بنُ اأبي ربيعة، والعرجيّ، وال�أحوص.

من قصيدة دَعوني لقَيْس بن المُلوَّح
حليل  المناقشة والتَّ

١- اأ- اأنْ يتركوه وشاأنه.
، حتىّ نضج جلده.  أنَّهم اأطالوا تعذيبه، وهم يعالجونه بالكيِّ ب-  ل�

ليَ النَّعشَ وال�أكفانَ واستغفرا ليا ٢- البيت: خليليّ قد حانت وفاتي فاطلبا  

ة حبِّه لليلى البعيدة عنه. بابةِ وشدَّ ٣- داءُ الصَّ

بة. ٤- اأ- وصَفَها بالمعذِّ
ب- يَدلُّ على سوء الحال الَّذي وصل اإليه بعد رحيلها عنه.

ة حزنِ الشّاعر واآل�مه، وكثرة بكائه؛ لرحيل المحبوبة. ٥- شدَّ
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١٧٤

٦- لعلَّه ينام؛ فيخفُّ ما به من األم وعذاب.

7- محبوبته ليلى.

وقَ باأداةٍ للهدمِ، وقلبَه بالبناءِ الَّذي يُهدَم. كما شبَّه الهوى بالناّر وقلبه بطعام ينضج )استعارة مكنيَّة(. اعر الشَّ ٨- اأ- شبَّه الشَّ
اعر بسببِ فراقِ المَحبوبة. آل�م الَّتي يُعانيها الشَّ ب- دل�لةٌ على الحالةِ النَّفْسيَّة وال�

9- ال�أمر: )دعوني، ومُدّا، وارفعا، واطلبا، واستغفرا، وبلِّغا(.
ال�ستفهام: )البيت الرّابع(.

، اأيا ويح قلبي(. بتي، خليليَّ النِّداء: )معذِّ
عاء: )لحى الله قوماً(. الدُّ

، واأنضج(. ألفاظ الَّتي كرَّرها الشّاعر: )دعوني، وخليليَّ ١٠- اأ- من ال�
، تتــرك اأثــراً انفعاليّــاً فــي نفــس المتلقّــي، وتوحــي بالمشــهد اأو الصّــورة الَّتــي رســمها  ب- يمثِّــل هــذا التَّكــرار ســمة جماليَّــة فــي النَّــصِّ

الشّــاعر، وهــي عذابــه لفــراق المحبوبــة.    

من نونيَّة ابن زيدون
حليل المناقشة والتَّ

١- البيت السّادس.

٢- استجابة الدَّهر لدعوة اأعدائه، فقد انقطعت العلاقة بينه وبين المحبوبة، وتغيَّر حالهما.

نيا، واأخذ يتمنىّ لقاءها يوم القيامة. ٣- يظهر ذلك في البيت )١٠(، فقد يئس الشّاعر من لقاء المحبوبة في الدُّ

د، ل� يبلى، وقد األبسته اإياّه المحبوبة برحيلها عنه؛ ما جعله يبلى، ويذوب تدريجيّاً. ٤- اأ- شبَّه الشّاعر الحزن بلباس متجدِّ
د باستمرار. ب- يوحي بسيطرة الحزن على الشّاعر، وقسوة رحيل المحبوبة على نفسه؛ فحزنه يتجدَّ

ألفاظ من القراآن الكريم. ٥- )جَنَّة الخُلْدِ، سِدْرَتها، الكَوثَر، زقوّماً، غِسْليْنا(: اقتبس الشّاعر هذه ال�
)الفرقان: ٢٥( 	  جنَّة الخلد، كما في قوله تعالى: "قل اأذلك خير اأم جنةّ الخلد الَّتي وُعدَ المتَّقون".  
)النَّجم: ١٣-١٤(	  سدرتها، كما في قوله تعالى: "وَلقََدْ رَاآهُ نزلَةً اأخْرى عِنْدَ سِدْرَةِ الْمُنْتَهى".   
)الكوثر: ١(	  الكوثر، كما في قوله تعالى: "اإنَِا اأعْطَيْناكَ الكَوْثَر".     
)الصّافات: ٦٢(	  قوّمِ".     زقوّماً، كما في قوله تعالى: "اأذلكَِ خَيْرٌ نـزل�ً اأمْ شَجَرَةُ الزَّ
)الحاقةّ: ٣٦(	  غِسلينا، كما في قوله تعالى: "وَل� طَعامٌ اإلِ�ّ مِنْ غِسْلين".     
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١٧٥

أبيضُ اإلى الحياة الوادِعَةِ الهانئةِ الجميلةِ بوجودِ المحبوبةِ. ٦- يرمزُ اللَّونُ ال�
أياّمِ الَّتي خَلَتْ مِن ولّ�دة، بعد رحيلها، حيث الهمّ والحزن. ويرمز اللَّونُ ال�أسودُ اإلى ال�

، بعدكم، بنِْتُم، بناّ، حالت، لفَقْدِكمُ، عَزَّ اللِّقاء(. ، اأنبتَّ 7- )التَّنائي، تَجافينا، انْتِزاحِهم، انحلَّ

٨- يقابــل الشّــاعر بيــنَ زمنَــي الماضــي والحاضِــر؛ ليؤثِّــر فــي نفــس المتلقّــي، مــن خــلال الموازنــة بيــن مشــاعره واأحاسيســه فــي ظــلِّ الوصــلِ 
والفــراقِ، واللِّقــاءِ والــوداعِ، فيقــول: "فغــدت اياّمنــا ســوداً"، "وكانــت بكــم بيضــاً ليالينــا".

كمــا اعتمــد الشّــاعر علــى المفــردات المتضــادّة فــي وصــف حياتــه بيــن الماضــي والحاضــر، مــن خــلال الطِّبــاق، مــن مثــل: )التَّنائــي، 
ــت(، )ســوداً، بيضــاً(، )ســدرتها،  ، موصــول�(، )ابتلَّــت، جفَّ ، معقــودا(، )انبــتَّ تدانينــا(، )لقيانــا، تجافينــا(، )يضحكنــا، يبكينــا(، )انحــلَّ

نيــا، موقــف الحشــر(. زقوّمــاً(، )عــزَّ اللِّقــاء، نلقاكــم(، )الدُّ
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١٧٦

الوحدة السّابعة:
ثاء الرِّ
التَّقويم

ع وال�أســى عليه، وذِكــر مَناقِبه  ــعر العَربــيِّ قديمــاً وحديثــاً، وهــو بُــكاء المَيِّــتِ، والتَّفَجُّ ــعريَّة الَّتــي عُرِفَــت فــي الشِّ ثــاء: واحــدٌ مِــن الفُُنــون الشِّ ١- الرِّ
ــعر عنــد العرب. وصِفاتـِـه، مــن صِــدقٍ، وجُــراأة، وكــرَم، وتَقْــوى، ووَرع، مــع اإظهــارِ الحُــزن عليــه، وال�شــتياق لــه، وهــو مــن اأصدق الشِّ

٢- البَصرَة، والقُدس.

٣- من مضامين المدائح النَّبويَّة:
د -صلىّ الله عليه وسلمّ-.    اأ- مدح النَّبيِّ محمَّ

ب- ذِكر صِفاتهِ الخلْقِيَّة والخُلقُِيَّة.
أماكِن المقدَّسة الَّتي ترْتبط بحياتهِ. وق لرؤيتِه، وزيارَة قبْرهِ، وال� ج- اإظْهار الشَّ

يَّة والمعنويَّة. د- ذِكر معجزاتهِ المادِّ
هـ- بَيان بَعض جوانبِ سيرتهِ.

شادة بغزواتهِ وانتصاراتهِ؛ تعظيماً له وتَقديراً. و- ال�إ

لاطين له. ٤- اأ- شيوع التَّصوُّف في المجتمع، وتشجيع السَّ
ية وال�قتصاديَّة اآنذاك. ياسَّ ب- تردّي ال�أوضاع ال�جتماعيَّة والسِّ
سلام من صليبيّين وتَتار. ج- اشتِداد خَطَرِ ال�أعداءِ على دولةِ ال�إ

رثاء ابن الرّوميِّ ل�بنه ال�أوسط
حليل المناقشة والتَّ

١- لعلَّ البكاء يشفي قلبه الحزين لوفاة ابنه.
اعر لموت ابنه عندما قام بدفنه مستسلماً للقضاء والقدر؛ اإذ يقول: "اأهْدَتُهُ كفّاي للثَّرى". ٢- اأ- يَظهرُ استسلام الشَّ

ه والنُّدبة على فَقْده؛ اإذ يقول: "يا حَسْرَةَ المُهدي". ب- تَظهر لوعة الشّاعر على ابنه في التَّاأوُّ
٣- اأ- حبّات القلوب.

ب- يدلّ على مكانتهم العزيزة عند الشّاعر، فال�بن يسكن في صميم قلب ال�أب.
ــد(؛  ــط العِقــد، وبفقدِهــا يفقــدُ العِقــدُ جمالــه، وهــذا يــدلُّ علــى مكانــة ابنــه ال�أوســط )محمَّ ٤- شــبَّه الشّــاعرُ ابنَــه بالجوهــرةِ الثَّمينــةِ الَّتــي تتوسَّ

ــعادةِ. فهــو اأحــبُّ اأول�ده اإليــه، وبفقــدِه يفتقــد الشّــاعر شــهوةَ الحيــاة، ويعجــزُ عــن الفرحِ والسَّ
٥- لقــد غيَّــب المــوت ابنــي عــن ناظــريّ، وعلــى الرَّغــم مــن قــرب قبــره منـّـي، اإلّ� اأنَّــه بعيــدٌ عنـّـي، ل� يمكننــي رؤيتــه اأو ال�جتمــاع بــه؛ فهــو 

بعيــدٌ فــي عالــم اآخــر بعــد موتــه.
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١٧٧

مــن البطــيء فــي هــذا البيــت؛ وذلــك مــن  ٦- ظــلَّ ال�بــن يعانــي، ويــذوب شــيئاً فشــيئاً، مثــل غصــن الغــار اأو ال�آس الطَّــريّ، وظهــر اإيقــاع الزَّ
ألفــاظ الَّتــي وظَّفهــا الشّــاعر، فــي معــرض وصــف معانــاة ابنــه مــع المــرض، فهــو لــم يمــت بســرعة، واإنَّمــا ذاب شــيئاً فشــيئاً،  خــلال ال�

واأثَّــر فــي نفســيَّة الشّــاعر واأتعبهــا.  

ــن المهــد  ــلَّ بي ــد ق ــزاره، لق ــرَّدى، م ــواهُ ال ــوْتِ، طَ ــامُ المَ ــا، حِم ــرى، المَناي ــايَ للِثّـَ ــهُ كَفّ ــاظ المــوت: اأودى نظيركمــا، اأهْدَتْ 7- اأ- األف
ــوات. أم ــد معشــراً، عســكر ال� ــي اللَّحــد، اأوف ــمَّ ف واللَّحــد، ضُ

ب- األفاظ الحزن: بُكاؤكُما، يا حسرة المُهدي، تساقط نفسه، اأصْبَحْتُ فِي لذَّاتِ عَيْشي اأخا زُهْدِ، ثَكِلْتُ سُروْري كُلَّهُ. 
، مع غلبة األفاظ الموت؛ بما يتناسب والماأساة الَّتي يعيشها الشّاعر بعد موت ابنه.   ألفاظ في النَّصِّ وقد تكرَّرت هذه ال�

؛ اإذ تســتغرق وقتــاً اأطــول فــي النُّطــق؛ مــا يعكــس امتــداد زمــن حــزن الشّــاعر واألمــه ومعاناتــه لوفــاة ابنــه، بعــد  ٨- لمــا لهــا مــن امتــداد زمنــيٍّ
معانــاة طويلــة مــع المــرض.

من بردةِ البوصيريِّ
حليل  المناقشة والتَّ

مة غزليَّة )١- ٣(. ١- اأ- مقدِّ
   ب- التَّحذير من هوى النَّفس )٤(.

   ج- مدح الرَّسول الكريم وما يتَّصل به من مولد، ومعجزات، ومناجاة )٥- ١١(.          

مــة البُــردة اأنَّــه  ــعراء القدمــاء منــذُ العصــرِ الجاهلــيّ، ويُلاحَــظُ علــى الغــزلِ فــي مقدِّ ــةُ جريــاً علــى عــادة الشُّ مــةُ الغزليَّ ٢- بــداأ الشّــاعر بالمقدِّ
مــةُ القصيــدةِ غزليَّــةٌ تقليديَّــةٌ؛ لكنَّهــا ذات منحًــى  ــيَّ الملمــوس اإلــى مــا هــو مجــازيٌّ واإيحائــيٌّ عفيــف؛ فمقدِّ غــزلٌ يتجــاوزُ النِّطــاقَ الحسِّ

روحــيٍّ ينــمُّ عــن حــبِّ البوصيــريِّ للرَّســولِ الكريــم، وشــوقِه لزيارتـِـه.

٣- اأ- استجابة ال�أشجار لطلبه – صلىّ الله عليه وسلمّ-، وسجودها، وسيرها دون ساق.
   ب- الغمامة الَّتي كانت تظلُّه – صلىّ الله عليه وسلمّ- في كلِّ مكان يسير فيه.       

٤- البيتان العاشر والحادي عشر.

٥- اأ- شبَّه الشّاعرُ حالَ النَّفسِ في تعلُّقِها بال�أشياءِ بطفلٍ رضيعٍ؛ فكلاهما يسير حسب ما اعتاده.
ــد -صلـّـى اللــه عليــه وســلمّ-، باإنســانٍ يســيرُ علــى ســاقٍ واحــدةٍ بــلا  ســلاميِّ مــع النَّبــيِّ محمَّ ــاعرُ اتبّــاعَ ال�أشــجارِ للدّيــنِ ال�إ ب- شــبَّه الشَّ

قــدم، ويســجدُ للــه تعالــى، وهــو اســتعارة مكنيَّــة.
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١٧٨

الوحدة الثّامنة:
حات فنُّ الموشَّ

التَّقويم 
١ -    

ؤال جباأرمز السُّ

جابة ٣٢٢رمز ال�إ

      

ــحِ؛ لمِــا فيــه مــن تَرصيــعٍ، وتَزْييــن، وصنْعــة، تشــبيهاً لــه بوشــاحِ - ٢ أنْدَلــس، وسُــمّي بالموشَّ ــح: لــونٌ شِــعريّ ابْتَكَــره شُــعَراء ال� الموشَّ
ــع باللُّؤلـُـؤ والجَواهِــر. المــراأة المرصَّ

٣ -   

عر التَّقليديَّة. أندلس في التَّحرُّرِ من قُيود الشِّ اأ- رغبةُ شعراء ال�

أوزانِ، والقوافي، وحروفِ الرَّويّ. ب- ميلهم اإلى التَّجديد في ال�

عر الخَفيْف.  أناشيد الَّتي تَحْتاج اإلى الشِّ ج- شُيوع الغناء وال�

ألحانِ والغناءِ. د- التَّجديد الموسيقيّ الَّذي اأدْخَلَه زرياب وتلاميذه في ال�

شبيليّ، والتُّطيليّ.- ٤ شبيليّ، ولسِانُ الدّين بن الخطيب، وابن سهل ال�إ ابْنُ زهر ال�إ

ال�أغراض التَّقليديَّة من مدحٍ، وهجاءٍ، وغزلٍ، ووصفٍ، وفخرٍ، ورثاءٍ، وزهدٍ، وطبيعة.    - ٥

٦ -

 نُ عــادة مــن شَــطْرين، اأو اأرْبَعــة اأشْــطُر، يُسَــمى كلٌّ مِنْهــا غصْنــاً، وقــد تختلــف قافيــة الغصنيــن، اأو 	 المطْلَــع: يَتَكــوَّ
ــح اأقــرع،  ــح؛ فقــد يبــداأ بالــدّور مباشــرة، وفــي هــذه الحــال يُســمّى الموشَّ تتَّفــق، والمطلــع غيــر اأساســيٍّ فــي الموشَّ

اأمّــا اإذا بــداأ بالمطلــع، فيُســمّى تامّــاً.

 أقْســام الَّتــي تَلــي المَطْلَــع وتخُالفُــه فــي القافيــةِ، ول� تقــلُّ عــن ثلاثــة، ول� يتجــاوزُ عددهــا 	 الــدّور: هــو ال�أســطر، اأو ال�
ــح بيــت وقفــل، وتتكــرَّر ال�أدوار بنفــس العــدد فــي  خمســةَ، ويســمّى كلٌّ منهــا ســمطاً، ولــكلّ دور فــي الموشَّ

ــه مختلفــة. ــع، ولكــن قافيت ــح، وتكــون مــن وزن المطل الموشَّ

 د للقفــل فــي 	 القُفــل: مــا يلــي الــدّور مباشــرة، ويوافــق المطلــع فــي القافيــة، وعــدد ال�أغصــان، ول� يشــترط عــدد محــدَّ
ــح الواحــد. الموشَّ

 ح. 	 الخَرجة: اآخر قفُل في الموشَّ
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١٧٩

ح جادك الغيث للسان الدّين بن الخطيب من موشَّ
حليل  المناقشة والتَّ

أندَلــس، وهــي اأقــربُ اإلــى لوحــةٍ فنيَّّــةٍ ناطقــة؛ - ١ نـَـة الَّتــي تُمَثِّــل البيئــة الطَّبيعيَّــة الخلّابــة فــي ال� عــة المُلوَّ ــورِ المُتَنوِّ ــح بالصُّ ازْدَحــم الموشَّ
أزهــارِ الجميلــة المُتَفَتِّحــة الباسِــمة، وقــد اأخــذت شَــقائقِ  فقــد نــزل المطــر، وكَســا الــرَّوض ثوبــاً مشــرقاً مــن العشــب ال�أخضــر، وال�
ــماء، وكاأنَّ الجمــال كســا ال�أرض ثوبــاً مزخرفــاً تباهــى بــه، وجعــل  النُعمــان تَنْطــق باأثــرِ المطــرِ، وتــدلُّ علــى اأنَّهــا وليــدةُ مــاءِ السَّ
كلّاً مــن المــاء والحصــى يتناجيــان، ويتغــازل�ن، ويخلــو كلُّ حبيــب بحبيبــه، فيغــار الــورد ويضجــر، ويفتــح ال�آس اأذنيــه؛ ليســترق 

ــمع، ويســتمع اإلــى المناجــاة الغراميَّــة فــي الــرَّوض، وكلُّــه فطنــة وذكاء.  السَّ

ره حلماً مرَّ سريعاً، ونظرة سريعة اأخِذت خِلسة.- ٢ صوَّ

أندلس، والحزن على فراقها.- ٣ وق والحنين لوطنه ال�  الشَّ

التَّوريــة فــي كلمــة )النُّعمــان(؛ فالمعنــى القريــب هــو ملــك الحيــرة النُّعمــان بــن المنــذر، وهــو غيــر مــراد، والمعنــى البعيــد )شــقائق - ٤
ــماء(. النُّعمــان(، وهــو المــراد، والقرينــة )روى( و)مــاء السَّ

ــماء(؛ فالمعنــى القريــب جــدُّ النُّعمــان ملــك الحيــرة، وهــو غيــر مــراد، والمعنــى البعيــد المطــر، وهــو  والتَّوريــة فــي كلمــة )مــاء السَّ
المــراد، والقرينــة )النُّعمــان( و)روى(. 

طلبيّ؛ لوجود مؤكِّد واحد هو )قد(.- ٥

اأ- تشخيص عناصر الطَّبيعة.- ٦

ناتِ البديعيَّة. ب- توظيف المحسِّ

سلاميَّة. ج- التَّاأثُّر بالثَّقافة الدّينيَّة ال�إ

ور الجماليَّة. د- كثرة الصُّ

ألفاظ ورقتّها. هـ- عذوبة ال�

نشاء. ع ال�أساليب بين الخبر وال�إ و- تنوُّ

ز- سهولة ال�أفكار ويُسرُها. 
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١٨٠

الوحدة التّاسعة:
النَّثر العربيُّ القديم
ل�ً- فنُّ الخُطْبة اأوَّ

التَّقويم 
مــةٍ،  ١- الخُطبــة: فَــنٌّ نَثــريٌّ يَعتَمــدُ علــى مُخاطبــةِ الجَماهيــر مُشــافَهةً؛ بهِــدفِ التَّاأثيــر بهــم، واســتِمالتِهم، واإقناعِهِــم، وتتكــوّن مــن: مقدِّ

وموضــوعٍ، وخاتمــة.

صلاح بَيْن النَّاس. يفادِ على الملوكِ، واإعلانِ الحُروب، ومواقفِ ال�إ واجِ، وال�إ ٢- في التَّهنئةِ، والزَّ

سلامِ. ٣-  اأ- اأصبَحَت الخطبة من وسائلِ الدَّعوة اإلى الدّين الجَديد، وتَعْريف النَّاسِ بالقيمِ النَّبيلة الَّتي اأتَت بهِا رسالةُ ال�إ
ب- صارتْ الخطبةُ جزءاً من العبادةِ، كما هو الحال في صلاةِ الجُمعة، والعيدَين، وال�ستِسقاء.

ج- كانت الخطبةُ وسيلةَ القادةِ لحِثِّ الجنودِ على الجهادِ والتَّضحيةِ.

أموييّــن،  ســلامِ بعــدَ وفــاة الرَّســولِ، وبعــد انتقــالِ الخِلافَــة اإلــى ال� د- وُظِّفَــتْ الخُطبــة توظيفــاً بــارزاً فــي موضــوع الخلافــةِ فــي صــدرِ ال�إ
ســلاميَّة عليهــا. وصــراع الفِــرق ال�إ

ياسيَّة، والخُطب الدّينيَّة، والخُطب ال�جتِماعيَّة. ٤- الخُطَب السِّ

ياديّ، واأكثم بن صيْفِيّ، وخارجة بن سِنان. : قسُّ بن ساعدة ال�إ ٥-  اأ- من خطباء العصر الجاهليِّ
دّيــق، وعلــيّ بــن اأبــي طالــب، وعبْــد اللــه  ــد -صلـّـى اللــه عليــه وســلمّ-، واأبــو بكــر الصِّ : النَّبــيُّ محمَّ ســلاميِّ ب- مــن خطبــاء العصــر ال�إ

بيــر، وعبــد اللــه بــن عبّــاس، ومعاويــة بــن اأبــي ســفيان، والحجّــاج بــن يوســف، وزيــاد بــن اأبيــه. بــن الزُّ

لامُ على رسولهِ. لاةُ والسَّ ٦-  اأ- البدءُ بحمدِ الله والصَّ
ب- ال�ستشهادُ بالقراآنِ الكريمِ.

نيا الزّائلة. ر من مفاتن الدُّ ج- بروز العاطفة الدّينيَّة، الَّتي تُركِّز على ال�آخرة وما فيها من ثواب وعقاب، وتُحذِّ
نعة والتَّكلُّف في اللُّغة وال�أسلوب. د- الوضوح، والبعد عن الصَّ

وهاء: هي الخُطبة الَّتي تخلو من ال�قْتِباس من القراآنِ الكريمِ. 7-  اأ- الخطبة الشَّ
ب- الخطبة البتْراء: هي الخُطبةُ الَّتي ل� تبداأ بالحمدِ والثَّناءِ.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109122 | TRACK 6002bfb8816d5dac



١٨١

نيا والتَّحذير منها من خطبة لعليٍّ بن اأبي طالب في وصف الدُّ
حليل  المناقشة والتَّ

نيا ومَظاهِرها الخادعة الزّائفِة.-١   اأ- وَصفُ الدُّ
نيا من نعيمٍ اإلى شَقاء، وفناؤها وزوالها. ب- تقلُّبُ اأحوالِ الدُّ

نيا اإلى الحَياة الباقية. ج- ال�عتبارُ بمصائرِ السّابقين الَّذين تَركوا الدُّ

رر.      -٢ هـ- شديدة الغدر والضَّ د- ل� اأمان لها.   ج- دار امتحان.   ب- دار غرور.     اأ- دار فناء. 

٣-.  تقوى الله عزَّ وجلَّ
أمثال للاعتبار بمصائر ال�أمم السّابقة، ففيه اأكبر دليل على الفناء والزَّوال، ومن ذلك قوله: -٤  اعتمد عليّ -رضي اللَّه عنه- على ضرب ال�

نيا  "األسْتم في مساكن مَن كان قبلكم اأطولَ اأعماراً، واأبقى اآثاراً، واأبعدَ اآمال�ً، واأعدَّ عديداً، واأكثفَ جنوداً؟" وقوله: "فهل بلغكم اأنَّ الدُّ
سخت لهم نفساً بفدية؟ اأو اأعانتهم بمعونة؟ اأو اأحسنت لهم صحبة؟" ومثال ذلك كثير في الخطبة.

نيا، وعدم استقرارها؛ فهي في اإقبال على الناّس، واإدبار عنهم.-٥   اأ- كناية عن تغيُّر حال الدُّ
نيا، وكثرة الخوف والفزع فيها. ب- كناية عن قلَّة ال�أمان وال�طمئنان في الدُّ

هوات، وتحبَّبت بالعاجلة".-٦   اأ- "حُفَّت بالشَّ
ب- "األسْتم في مساكن مَن كان قبلكم اأطول اأعماراً، واأبقى اآثاراً، واأبعد اآمال�ً، واأعدَّ عديداً، واأكثف جنوداً؟"

ج- "اإنْ جانب منها اعذوذب واحلولى، اأمرَّ منها جانب فاأوبى".
نيا في تغيُّرها، وعدم دوام حالها، بال�أرض ِالَّتي يسقط عليها المطر، فترتوي به، وتخضرُّ، وتنبت، ولكنْ سرعانَ -7   اأ- شبَّه الله حالَ الدُّ

نيا. ما يجفُّ نباتها، ويصبح هشيماً تذهبُ بهِ الرّيحُ، ما يدلُّ على سرعة تغيُّر حال الدُّ
نيا، واإذل�لها  رهم بالتُّرابِ، ويثْقلهم بالمصائبِ، ما يدلُّ على كثرة هموم الدُّ نيا بحيوانٍ مفترسٍ لهُ حافرٌ يدوسُ به اأهله، ويعفِّ ب- شبَّهَ الدُّ

للّاهثين وراءها.
نيا، وبخلها على الناّس. حبة، ما يوحي بغدر الدُّ ج- شبَّه الدنيّا باإنسانٍ بخيل ل� يعين غيره، ول� يُحسنُ الصُّ

 اأ- التَّرادف: يفيد في تاأكيد المعنى، وتقويته، ومن اأمثلته: )اعذوذب واحلولى(، )غرّارة وضرّارة(، )حائلة وزائلة(، )نافدة وبائدة(، )اأطول -٨
واأبقى(، )النَّوائب والفوادح والقوارع(، )متدانون وقريبون(، )اأضغانهم واأحقادهم(، )الحياة الدّائمة، والدّار الباقية(.

ب- الطِّباق: يفيد في توضيح المعنى وتوكيده، ومن اأمثلته:)حبرة وعبرة(، )سراّء وضراّء(، )ظهر وبطن(، )اعذوذب واأمرَّ(، )غضارتها ونوائبها(، 
عة وضيقا(، )ال�أهل وغربة(، )النوّر وظلمة(، )جاؤوها وفارقوها(، )بداأنا ونعيد(. )يمسي واأصبح(، )جيرة واأبعاد(، )السَّ

نيا، اإلّ� اأنَّها حقيقة ل� يمكن اإنكارها، وقد اعتمد الخطيب على التَّرهيب؛ لما له من -9  جاءت الخطبة باألفاظ شديدة قاسية في وصف الدُّ
نيا، وال�نخداع بها، والجري وراءها، دون التَّفكير بال�آخرة والعمل من اأجلها، وهذا ل� يعني عدم عيش الحياة  دل�ل�ت في التَّحذير من الدُّ
بسعادة، ولكنّ السّعادة ل� تتوفَّر اإلّ� بالتَّقوى، فاأكثر الناّس تعاسةً هم من يتَّبعون شهواتهم، وينسون اآخرتهم عندما ينغمسون في الحرام.

 اأ- ال�ستشهاد بالقراآن الكريم.-١٠
قناع والتاّأثير. ب- ال�إ

ج- توظيف الصّور البلاغيَّة والمحسّنات البديعيَّة.
سلاميَّة. د- بروز الرّوح ال�إ
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١٨٢

فَنُّ المَقامة
التَّقويم

-١

ؤال جباأرمز السُّ

جابة ٣١٢رمز ال�إ

أصْفَهانيّ. ج- ال� ب- الزَّمخشريّ.    عديّ.   ٢- اأ- ابنُ نبَاتة السَّ

ألفاظِ الناّدرةِ؛ بهدفِ اإظهارِ المقدرةِ اللُّغويَّة. ٣-  اأ- كثرةُ الكلامِ الغريبِ، وال�
ب- اشتمالهُا على عناصر ثلاثة: الرّاوي، والبَطَل، والعُقْدَة.

ناتِ البديعيَّةِ، كالطِّباقِ، والجناسِ، والمقابلةِ، وغيرِها. ج- اأسلوبُها المسْجوع، واشتمالهُا على المحسِّ
نُ كثيراً من الحكمِ والمواعظِ حولَ القضيَّة الَّتي تعُالجُها المَقامةُ. د- تتضمَّ

نُ المقامةُ الواحدةُ حدثاً واحداً في الغالبِ، يَدورُ في مجلسٍ اأو مكانٍ محدّدٍ، وفي زمنٍ محدّدٍ. هـ- تتضمَّ
و- تشتملُ في كثيرٍ من ال�أحيانِ على بعضِ ال�أشعارِ.

٤-  اأ- الكُدية.
رْشاد والتَّوجيه. ب- ال�إ

لوك ال�جتماعيّ. ج- نقد السُّ
د- بعض المقامات تناولت موضوعات دينيَّة، اأو لغويَّة، اأو نقديَّة، اأو فكُاهيَّة، وغيرها.    

ــرديِّ المســجوع، وطابعهــا  ــةَ، تمتــازُ باأســلوبهِا السَّ ٥- المقامــةُ لغــة: الجماعــةُ اأو المجلــس، والمقامــة اصطلاحــاً: فــنٌّ نثــريٌّ يشْــبهُ القصَّ
ــن نكتــة اأو ملحــة. الفكاهــيِّ الَّــذي يتضمَّ

ــصٍ  والعلاقــة بيــن المعنييــن ناجــم عــن طبيعــةِ اإلقــاء المقامــةِ؛ فهــي ل� تكــون اإلّ� فــي جلســةِ جماعــةٍ مــن النـّـاسِ فــي مــكانٍ مخصَّ  

فــادة. متــاع وال�إ د؛ بغــرض ال�إ اأو محــدَّ

ــاً  ــن حكم ــداً، وتتضمَّ ــاً واح ــاول موضوع ــا تتن ــى كونهِ ــة اإل ــلّ، اإضاف ــدة، والح ــكان، والحــدث، والعق ــان، والم م ــخصيّات، والزَّ ٦- الشَّ
ــا. ــج فيه ــن الموضــوع المعال ــظ تســتخلص م ومواع
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١٨٣

نعانيَّة للحريريِّ المقامة الصَّ
حليل  المناقشة والتَّ

نسُِبَت المقامة اإلى صنعاءَ، البلد الَّتي انعقدَ فيها مجلسُ المقامة.- ١

كان فَقيراً مُعدماً جَائعاً، في حالة رثَّة.- ٢

ه برؤيته، وبرواية يسمعها منه.- ٣ عنْ رجلٍ يُعينُه في طرقاتِ صنعاء، ويقضي حاجَتَه، اأو اأديبٍ يُفرِّجُ عنه غمَّ

اأ- الناّدي: واسعٌ مكتَظٌّ بالناّسِ والنَّحيب.- ٤
ــياحة، ومَلامــحُ صوتـِـه للنيّاحــةِ اأقــرب، وكلامــه  ب- الخَطيــب: رجــلٌ حَسَــنُ المَظهــر، رقيــقُ الخِلقــة، تبــدو عليــه اأمــارات السِّ

ــر.  ــة بالقم ــة الهال ــه اإحاط ــوا ب ــد اأحاط ــم، وق ــاسِ، يعظه ــن النّ ــاً م ــط جمع ــو يَتَوسَّ ــر، وه كالجواه

اأ- )وتخشى الناّس والله اأحقُّ اأن تخشاه(، تاأثُّر بقوله تعالى: "وتخشى الناّس والله اأحقّ اأن تخشاه".- ٥
ب- )وحصحص لك الحقّ(، تاأثُّر بقوله تعالى: "ال�آن حصحص الحقّ".
ج- )وكاد يتميَّز من الغيظ(، تاأثُّر بقوله تعالى: "تكاد تميَّز من الغيظ".   

اأ- التَّمثيل على الناّس؛ فقد تقمَّص شخصيَّة المؤمن المتديِّن الناّصح الواعظ لهم، والخائف عليهم من العذاب، والحريص - ٦
نيويَّة.         على مصلحتهم ال�أخرويَّة قبل الدُّ

ب- نعم. فقد انطلت الحيلة عليهم؛ ودفعوا له المال الَّذي زعم اأنَّه سيوزِّعه على المحتاجين.

اأ- الجناس: )الخَميصة، الخَبيصَة(، )عَجاجَتَهُ، مُجاجتَهُ(، )نفقَتكَ، رفقَتكَ(، )مَسارحِ، مَسايحِ(، )الجامحُ، الجانحُِ(.- 7
أتراب". "طوَّحت بي طوائح الزَّمن، اإلى صنعاء اليمن". جع: "لمّا اقتعدت غارب ال�غتراب، واأناأتني المتربة عن ال� ب- السَّ

ــنَ يُشْــبعون غيرَهــم نصُحــاً واإرْشــاداً - ٨ ــاسِ الَّذي ــرٍ مــن النّ ــدَ كثي ه، وهــي ظاهــرةٌ مؤســفةٌ عن ــانِ بضــدِّ تْي ــيء، وال�إ ــب مــن قــولِ الشَّ التَّعجُّ
ــال  ــه؛ فقــد ظهــر الخطيــب اإمامــاً واعظــاً، وهــو فــي الحقيقــة ســارق محت ــون بِ ث ــا يَتَحدَّ ــاً ممّ ــاس انْفِلاتَ ــرَ النّ وحكَمــاً، ونجدهــم اأكث

شــارب خمــر.
وء، اأو بصورة الثَّمر يحيط به الغلاف - 9 طِ بينَ هالةِ الضَّ طِ الخطيبِ بينَ النَّاس، بصورة القمرِ المُتَوسِّ - شبَّه الكاتبُ صورة توسُّ اأ

        من كلِّ مكان؛ ما يوحي بمكانته ونظرتهم اإليه باحترام.
ب- شبَّهَ الخطيبَ بماء منساب اإلى داخل المغارة؛ ما يوحي بالحرص على األّ� يراه اأحد.

خوص:- ١٠  اأ- الشُّ
ة، وهو شخصيَّة رئيسة. : بَطلُ القصَّ روجيُّ - اأبو زْيدٍ السَّ

ام: الرّاوي. - الحارثُ بنُ همَّ
- تلميذ اأبي زيد: شخصيَّة ثابتة.

- جَمعُ الناّسِ.
: )النَّادي، والمَغارة(. ب- المكان: مكانٌ عامّ: )اأحدُ اأحياءِ صنعاء اليمن(. ومكان خاصٌّ

مان: في العصر العبّاسيّ. ج- الزَّ
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١٨٤

د- الحدث: موعظةُ رجلٍ وسطَ جمعٍ من الناّسِ، يلفتُ حسنُ حديثِة انتباهَ الرّاوي فيتَّبعُه.
عائه باأنَّه واعظ لهم، وهو في الحقيقة محتال، يجمع المال، ويشرب الخمر. هـ- العقدة: خداع الخطيب للناّس، وادِّ

و- الحلّ: وصول الرّاوي اإلى مكان الخطيب، وكشف سرِّه، باأنَّه كاذب، وشارب خمر.      

اأ- اشتمالها على عناصر ثلاثة: الرّاوي، والبطل، والعقدة.- ١١
نات البديعيَّة بكثرة. ب- توظيف المحسِّ

ور الجماليَّة البلاغيَّة. ج- اشتمالها على الصُّ
د- كثرة الحِكم والمواعظ.

هـ- تاأثُّر الكاتب بالقراآن الكريم.
د. د، وزمن محدَّ و- قائمة على حدث واحد، في مجلس محدَّ

ظهار مقدرة الكاتب اللُّغويَّة. ألفاظ الناّدرة؛ ل�إ ز- كثرة الكلام الغريب، وال�
ح- اشتمالها على بعض ال�أشعار.   
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١٨٥

الوحدة العاشرة 
)البلاغة العربيَّة(

نشاءِ ل: اأنواعُ ال�إ رس ال�أوَّ الدَّ
التَّدريبات

 -١

ؤال جباأرمز السُّ

جابة ٢٤١رمز ال�إ

-٢
ؤال نوعهالصّيغةرمز السُّ

اإنشاء طلبيّالنَّهي: ل� تلمزوا اأنفسكماأ

ألقاب اإنشاء طلبيّالنَّهي: ل� تنابزوا بال�

اإنشاء طلبيّال�أمر: اطلبوا الموتب

اإنشاء غير طلبيّالتَّرجّي: فعسى اللَّه ...ج

اإنشاء طلبيّال�أمر: تاأنَّد

اإنشاء طلبيّالنَّهي: ل� تعجلْ

اإنشاء غير طلبيّالتَّرجّي: لعلّ له عذراً

رس الثاّني: ال�أمــــــــــــــــــــــــــــــر الدَّ
التَّدريبات

١ -     

ؤال جباأرمز السُّ

جابة ١٣٢رمز ال�إ
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١٨٦

-٢

ؤال جباأرمز السُّ

مواصبراًصيغة ال�أمر لينفقتقدَّ

أمرفعل اأمرمصدر نائب عن فعل ال�أمر.نوعه فعل مضارع مقرون بلام ال�

-٣

ؤال جباأرمز السُّ

األِّفصن، احملاقتلوني، اصلبونيال�أمر

رشادالتَّهديدالغرض البلاغيُّ منه عاءالنُّصح وال�إ الدُّ

- اأمر حقيقيّ: ادرسوا دروسكم جيِّداً. ٤- اأ
عاء: ربَّنا اغفرْ لنا وللمؤمنين جميعاً. ب- اأمر يفيد الدُّ
رشاد: شاوروا اأهل الرَّاأي. ج- اأمر يفيد النُّصح وال�إ

د- اأمر على صيغة المضارع المقرون بلام ال�أمر: لتجلسْ مكانك يا سعيدُ.    

رس الثاّلث: النَّهي الدَّ
التَّدريبات 

 -١

جباأرمز السؤال

عاءالغرض البلاغيّ من النَّهي رشادالتَّمنيّالدُّ النُّصح وال�إ

٢-  اأ- النَّهي الَّذي يفيد التَّوبيخ: استخدامُ صيغةِ النَّهي للتَّنويهِ على خطاأ اأو تصرُّفٍ؛ بُغْيَة الرَّدعِ.
اأن. ب- النَّهي الَّذي يفيد التَّحقير: استخدامُ صيغةِ النَّهي بهدفِ ال�ستهانة، اأو ال�حْتِقار، اأو التَّقليلِ مِن الشَّ

- النَّهي الحقيقيّ: ل� تُهْمِلْ دروسك. ٣-  اأ
فهاءُ مِناّ يا الله. عاء: ل� تؤُاخذْنا بمِا فَعَل السُّ ب- نهي يفيد الدُّ
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١٨٧

مشـاريـــع
     وأفكـار رياديّـة

أفــكار التّــي يمكــن اأن ينفّذهــا الطلّبــة ضمــن مقــرّر ال�أدب والبلاغــة، وقــد اقتــرح الكتــاب بعــض  هنالــك الكثيــر مــن المشــاريع وال�  
أفــكار لتنفيذهــا كـــاأنشطة مســاعدة علــى الفهــم وال�ســتيعاب، واإعــادة توظيــف المعلومــات فــي مواقــف جديــدة لهــا علاقــة  المشــاريع وال�

ــة، والرّســم.  بداعيّ ــة ال�إ ــل، والكتاب ــرة، والتمّثي ــن نحــو: المناظ ــط، م ــل والرّب ــر والتحّلي ــى التفّكي ــه عل ــب، وقدرت بشــخصّية الطاّل

وعنــد التفّكيــر بمشــروع اأو اأكثــر يمكــن مــن خلالــه تلخيــص اأفــكار الكتــاب وموضوعاتــه، ومــا تضمّنــه مــن معلومــات، وبنــاء   
آتييــن: أقــلّ مــن المشــروعين ال� مخطـّـط اإدراكــيّ لهيكلــه العــامّ، نقتــرح علــى معلمّينــا تنفيــذ واحــد علــى ال�

اأوّل�ً: مؤتمر علميّ مدرسيّ حول ال�أدب القديم
آتية: اإنّ من شاأن عقد مؤتمر مدرسيّ مصغّر يشترك فيه طلبة الصّفّ الحادي عشر اأن يحقّق ال�أهداف ال�

طار الزّمنيّ لكلّ عصر، واأبرز اأدباء العصر، وعرض نماذج من نصوص كلّ عصر.- ١  تلخيص عصور ال�أدب العربيّ، وال�إ
دارة، من خلال التخّطيط للمؤتمر واإدارته.- ٢  رفع كفاية الطلّبة في التخّطيط والتنّظيم وال�إ
 اإثارة دافعيّة الطلّبة من خلال المشاركة في اأنشطة بحثيّة صغيرة، خارجة عن التعّلمّ التقّليديّ.- ٣
 اإثارة اأنماط التفّكير، وتدريب الطلّبة على مهارات البحث.- ٤
 اإشراك المجتمع المدرسيّ، وربمّا المحليّّ، في فعاليّات المدرسة واأنشطتها.- ٥
 بناء شخصيّة الطاّلب من خلال مشاركته في اأعمال المؤتمر.- ٦

ولتنفيذ هذه الفكرة من الضّروريّ اأن يقوم المعلمّ منذ بداية السّنة الدّراسيّة بما يلي:
اختيار لجنة تحضيريةّ للمؤتمر، من ٤ طلّاب، وتسمية رئيس لها.- ١

عداد للمؤتمر من خلال: اختيار المكان، والزّمان، ورؤساء الجلسات...- ٢ تكليف اللجّنة بال�إ

تكليــف كلّ مجموعــة طلبــة باإعــداد ورقــة عمــل )٥- ٨( صفحــات، دون اأخطــاء اإملائيّــة اأو نحويـّـة، وذلــك بعــد ال�نتهــاء مــن كلّ - ٣
وحــدة دراســة، بحيــث تكــون الورقــة البحثيّــة خاصّــة بالوحــدة، وتكــون المجموعــات النهّائيّــة باأوراقهــا البحثيّــة بعــدد وحــدات 

شــراف والتوّجيــه للطلّبــة فــي هــذه الفتــرة. الكتــاب. ويقــوم المعلـّـم بال�إ

تخصيــص يــوم لعقــد المؤتمــر فــي شــهر نيســان، بالتشّــاور مــع اللجّنــة التحّضيريـّـة، يحضــره المعلمّــون المســتريحون، وتدُعــى اإليــه - ٤
مؤسسّــات وهيئــات وشــخصيّات اعتباريةّ.

اختيار ست اأوراق بحثيّة لعرضها في المؤتمر؛ وذلك لضيق الوقت.- ٥

تدريب اللجّنة التحّضيريّة ومعدّي ال�أوراق البحثيّة على اأعمال المؤتمر:- ٦
- تقسيم محاور المؤتمر اإلى جلستين، ويتمّ في الجلسة الواحدة تقديم ثلاث اأوراق بحثيّة مرتبطة بالمحور.

- تســمية رؤســاء الجلســات، وتدريبهــم علــى عملهــم: كلّ جلســة لهــا رئيــس، يقــدّم للمحــور، ويعــرّف بــكلّ متحــدّث وموضــوع 
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بحثــه، ثــمّ يحــدّد لــه الوقــت )١٠ دقائــق(، ومــن ثــمّ يخصّــص )١٥( دقيقــة للجمهــور فــي نهايــة الجلســة؛ لطــرح اأيّــة اأســئلة 
اأو استفســارات علــى المتحدّثيــن فــي الجلســة، حــول موضوعــات اأبحاثهــم.

- تختار كلّ مجموعة ممثلّاً لها لعرض ورقة العمل في المؤتمر.
- يعرض المتحدّث بحث مجموعته من خلال شرائح البوربوينت، اأو البوسترات في مدّة ١٠ دقائق.

- يتمّ تجهيز بوسترات للاأوراق البحثيّة التّي لم تشُارك في الجلسات؛ لعرضها في اأروقة المؤتمر على الزّائرين.
- توثيق جميع المراحل السّابقة بالصّور والفيديوهات؛ لتقديمها من قبل المعلمّ كمبادرة متميّزة.

ثانياً: معرض النصّوص والصّور
لتنفيذ هذه الفكرة يقوم المعلّم بما يلي:

تكليــف مجموعــة طلبــة بعــد ال�نتهــاء مــن كلّ وحــدة دراســيّة بجمــع صــور لمغلفّــات كتــب تتحــدّث عــن العصــر، ونصــوص - ١
ــة. ــة والحضاريّ ــة والدّينيّ أدبــيّ واأحوالــه ال�جتماعيّ ــة، تمثّــل العصــر ال� شــعريةّ اأو نثريّ

مــع اقتــراب نهايــة الفصــل الدّراســيّ الثاّنــي يقــوم الطلّبــة بتنظيــم معــرض لمــا ســبق لهــم جمعــه مــن الصّــور والنصّــوص، وربمّــا - ٢
أفــكار للزّائريــن. كتــب حــول العصــر، بحيــث يُخصّــص لــكلّ عصــر زاويــة تقــف فيهــا مجموعــة الطلّبــة؛ لتوضيــح ال�

من اأجل ضمان معرض جيّد يُقترح:- ٣
- التخّطيــط لعــرض البوســترات والكتــب والصّــور والنصّــوص الممثلّــة للعصــر فــي الزّاويــة المحــدّدة، بتعليــق ذلــك علــى روافــع 

اأو مناضــد مخصّصــة.
ذاعــة والصّفحــة  عــلان عــن المعــرض فــي ال�إ أمــور والمؤسسّــات لزيــارة المعــرض، وذلــك بال�إ - دعــوة الطلّبــة والمعلمّيــن واأوليــاء ال�

لكترونيّــة الخاصّــة بالمدرســة، وتوجيــه بطاقــات دعــوات خاصّــة. ال�إ
- ارتداء الطلّبة زياًّ مناسباً للزّاوية )العصر(، وتعكس تصوّراً حول اللّباس في ذلك العصر.

ــر حــول  ــم قصي ــن، وعمــل فل ــور والفيديوهــات، وســجلّ الزّائري ــن، مــن خــلال الصّ ــق المعروضــات، وملاحظــات الزّائري - توثي
ــادرة. ــا ال�شــتراك بالمعــرض كمب ــى صفحــة المدرســة، وربمّ ــه عل المعــرض، ورفع
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قائمة المراجع: 

اأول�ً- المراجع العربية: 
اأبو عميرة، محبات )٢٠٠٠(. تعليم الرياضيات بين النظرية والتطبيق، مصر: مكتبة الدار العربية للكتب التربوية، جامعة الشرق ال�أوسط: ال�أردن.

اأبو غالي، سليم )٢٠١٠(. اأثر توظيف استراتيجية )فكرّ- زاوج – شارك( على تنمية مهارات التفكير المنطقي في العلوم لدى طلبة الصف الثامن 
سلامية. فلسطين: غزة.  ال�أساسي. رسالة ماجستير. الجامعة ال�إ

بل، فريدرك.ه )١9٨7(. طرق تدريس الرياضيات. الجزءال�أول. ط٥. ترجمة محمد المفتي وممدوح سليمان. الدار العربية للنشر والتوزيع. 
القاهرة: مصر.

الحيلة، محمد )١999(. التصميم التعليمي نظرية وممارسة. الطبعة ال�أولى. دار المسيرة للنشر والتوزيع. عمان.

الحيلة، محمد محمود )٢٠٠٣(. طرائق التدريس واستراتيجياته، الطبعـة الثالثة. دار الكتاب الجامعي. 

الحيلة، محمد محمود )٢٠٠٨(. تصميم التعليم نظرية وممارسة. ط٤. دار المسيرة. عمان.

الخالدي، اأحمد )٢٠٠٨(. اأهمية اللعب في حياة ال�أطفال الطبيعيين وذوي ال�حتياجات الخاصة. عمان: المعتز للنشر والتوزيع.

الخفاف، اإيمان عباس )٢٠٠٣(. التعلم التعاوني. ط١. دار المناهج للنشر والتوزيع. عمان.

الخليلي، خليل ومصطفى، شريف وعباس، اأحمد )١997(. العلوم والصحة وطرائق تدريسها )٢(. الطبعة الثانية. منشورات جامعة القدس 
المفتوحة. عمان. 

الزيات، فتحي مصطفى )١99٦(. سيكولوجية التعلم. مصر. دار النشر للجامعات. مجلد١. ط١.

زيتون، حسن حسين )٢٠٠٣(. استراتيجيات التدريس. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. القاهرة.

زيتون، حسن، وزيتون، كمال )٢٠٠٣(. التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. 

زيتون، عايش محمود )٢٠٠7(. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم. ط١. دار الشروق. عمان.

زيتون، كمال )٢٠٠٢(. تدريس العلوم للفهم )رؤية بنائية(. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. القاهرة.

الزين، حنان بنت اأسعد )٢٠١٥(. اأثر استخدام استراتيجية التعلم المقلوب في التحصيل ال�أكاديمي لطالبات كلية التربية.

السرّ، خالد، واأحمد، منير، وعبد القادر، خالد )٢٠١٦(. استراتيجيات تعليم وتعلم الرياضيات. جامعة ال�أقصى. فلسطين: غزة.

سعادة، جودت اأحمد، واآخرون )٢٠٠٨(. التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات، دار وائل. عمان.

سعادة، جودت اأحمد، ورفاقه )٢٠٠٦(. التعلمّ النشط بين النظرية والتطبيق، ال�أردن: دار الشروق.

سعادة، جودت اأحمد، ورفاقه )٢٠٠٨(. التعلم النشط بين النظرية والتطبيق. ال�أردن. دار الشروق.
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السعدني، عبد الرحمن والسيد عودة، ثناء )٢٠٠٦(. التربية العملية مداخلها واستراتيجياتها. الطبعة ال�أولى، دار الكتاب الحديث. القاهرة.

الشكعة، هناء مصطفى فارس )٢٠١٦(. اأثر استراتيجيتَي التعلم المدمج والتعلم المعكوس في تحصيل طلبة الصف السابع في مادة العلوم ومقدار 
احتفاظهم بالتعلم. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية العلوم التربوية. جامعة الشرق ال�أوسط. ال�أردن.

عبيد، وليم )٢٠٠٢(. النموذج المنظومي وعيون العقل. المؤتمر العربي الثاني حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم. مركز تطوير تدريس 
العلوم. القاهرة.

عبيد، وليم )٢٠٠٤(. تعليم الرياضيات لجميع ال�أطفال في ضوء متطلبات المعايير وثقافة التفكير. ط١. دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 
عمان: ال�أردن.

نجلو المصرية. القاهرة: مصر. عبيد، وليم، والمفتي، محمد، واإليا، سمير )٢٠٠٠(. تربويات الرياضيات. مكتبة ال�إ

أمنية بمدينة الرياض، رسالة دكتوراه  أتمتة ودورها في تحسين اأداء اإدارات الموارد البشرية في ال�أجهزة ال� العتيبي، ناصر بن منيف. )٢٠٠7 (. ال�
دارية، الرياض. أمنية، كلية لعلوم ال�إ غير منشورة، جامعة نايف العربية للعلوم ال�

عدس، عبد الرحمن. )١999(. علم النفس التربوي نظرة معاصرة. دار الفكر للطباعة والنشر. ال�أردن.

عفانة، عزو واأبو ملوح، محمد. )٢٠٠٦(. اأثر استخدام بعض استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في الهندسة لدى طلاب 
والتطلعات(.  الوقائع  المناهج-  اإعداد  الفلسطينية في  )التجربة  التربية  ال�أول لكلية  العلمي  المؤتمر  بغزة. وقائع  ال�أساسي  التاسع  الصف 

المجلد ال�أول.

علي، اأشرف راشد )٢٠٠9(. برنامج تدريب معلمي المرحلة الثانوية على التعلم النشط. مصر. وزارة التربية والتعليم. وحدة التخطيط والمتابعة.

علي، اشرف راشد. )٢٠٠9(. برنامج تدريب معلمي المرحلة الثانوية على التعلم النشط. مصر: وزارة التربية والتعليم، وحدة التخطيط والمتابعة.

عودة، اأحمد. )٢٠٠٥(. القياس والتقويم في العملية التدريسية. ال�أردن. دار ال�أمل للنشر والتوزيع.

طار النظري. اإدارة ال�متحانات وال�ختبارات. ال�أردن. وزارة التربية والتعليم. الفريق الوطني للتقويم )٢٠٠٤(. استراتيجيات التقويم واأدواته: ال�إ

اأثر توظيف استراتيجية التعلم المنعكس في تنمية المفاهيم ومهارات التفكير التاأملي في مبحث العلوم  اإبراهيم. )٢٠١٦(.  اآية خليل  قشطة، 
سلامية. غزة الحياتية لدى طالبات الصف العاشر ال�أساسي. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية. الجامعة ال�إ

كاظم، اأمينة محمد. )٢٠٠٤(. التقويم والجودة الشاملة في التعليم. بتاريخ ٢٠ كانون ثانٍ، ٢٠١٨م.

كوجاك، كوثر. )١997(. اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس. عالم الكتب. القاهرة.

كوجك، كوثر. )٢٠٠٨(. تنويع التدريس في الفصل، دليل المعلم لتحسين طرق التعليم والتعلمّ في مدارس الوطن العربي، اليونسكو، بيروت.

طار العام للمناهج الفلسطينية المطورة. وزارة التربية والتعليم العالي. فلسطين. اللجنة الوطنية المصغرة للمناهج المطورة. )٢٠١٦(. ال�إ

لكتروني.  متولي، علاء الدين سعد، سليمان، محمد سعيد )٢٠١٥(. الفصل المقلوب )مفهومه- مميزاته- استراتيجية تنفيذه(. مجلة التعليم ال�إ
نترنت بتاريخ: ٢٥-٠٣-٢٠١7. اأخِذَ من ال�إ

لكتروني.  متولي، علاء الدين سعد، سليمان، محمد سعيد. )٢٠١٥(. الفصل المقلوب )مفهومه- مميزاته- استراتيجية تنفيذه(. مجلة التعليم ال�إ
نترنت بتاريخ: ٢٥-٠٣-٢٠١7. اأخِذَ من ال�إ

مداح، سامية )٢٠٠١(. فاعلية استخدام التعلم التعاوني ومعمل الرياضيات في تنمية بعض المفاهيم الرياضية لدى طلبة الصف السادس ال�بتدائي 
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بالمدارس الحكومية بمدينة مكة. رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة اأم القرى. مكة السعودية: مكة المكرمة. 

مرعي، توفيق )١9٨٣(. الكفايات التعليمية في ضوء النظم. عمان. دار الفرقان.

مصطفى، عبد السلام. )٢٠٠١(. ال�تجاهات الحديثة في تدريس العلوم. القاهرة: مصر: دار الفكر العربي للنشر والتوزيع. 

الغربية وقطاع غزة.  الريادة بين الشباب في الضفة  اأبحاث السياسات ال�قتصادية الفلسطيني )ماس(. )٢٠٠7(. نحو سياسات لتعزيز  معهد 
القدس ورام الله.  

ملحم، سامي محمد. )٢٠٠٢(. صعوبات التعلم. عمان: ال�أردن. دار المسيرة.

ميلر، سوزان )١97٤(. سيكولوجية اللعب. ترجمة: عيسى، رمزي. القاهرة. الهيئة المصرية العامة للكتاب.

الهاشمي، عبد الرحمن، وعطية، محسن علي. )٢٠٠9(. مقارنة المناهج التربوية في الوطن العربي والعالمي. ط١. العين. دار الكتاب الجامعي.
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تَمَّ بحَِمْدِ اللهّ
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 لجنة المناهج الوزارية:

 المشاركون في ورشة دليل ال�أدب والبلاغة للصفّ الحادي عشر ال�أكاديمي: 

د. صبري صيدم

اأ. عبد الحكيم اأبو جاموس

د. بصري صالح

اأ. ثروت زيد

م. جهاد دريدي

اأ. عزام اأبو بكر

د. شهناز الفار

د. سمية النخّالة

م. فواز مجاهد

 لجنة الوثيقة الوطنية لمنهاج اللغة العربية: 

اأ.د. كمال غنيم  اأ.د. حمدي الجبالي  اأ.د. حسن السلوادي  اأ. اأحمد الخطيب )منسقاً( 

د. اإياد عبد الجواد   اأ.د. يحيى جبر   اأ.د. نعمان علوان   اأ.د محمود اأبو كتة  

د. سهير قاسم د. رانية المبيض   د. حسام التميمي   د. جمال الفليت  

اأ. اإيمان زيدان   اأ. اأماني اأبو كلوب   د. يوسف عمرو   د. نبيل رمانة   
اأ. سناء اأبو بها   اأ. رنا مناصرة   اأ. رائد شريدة   اأ. حسان نزال   
اأ.عصام اأبو خليل   اأ. عبد الرحمن خليفة  اأ. شفاء جبر   اأ. سها طه   
اأ. فداء زكارنة   اأ. عمر راضي   اأ. عمر حسونة   اأ. عطاف برغوثي  

اأ. نائل طحيمر اأ. منال النخالة   اأ. منى طهبوب   اأ. معين الفار   

اأ. ياسر غنايم اأ. وعد منصور   

اأ. اأحلام اأبو منشار                   اأ. خليل نصّار                 اأ. رائد بشارات                اأ. سامية قصراوي

اأ. فاتن اأبو الحلاوة                   اأ.فايزة محفوظ                اأ. محمود حلوة                اأ. نوال بشارات

اأ. هالة المغربيّ         اأ. وليد المنايعة
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