
اأ. نظمي اأبو هليّل اأ. سهام الزّعبوط   اأ. تيّم داود )منسّقاً(  

اأ. رائد شريدةاأ. اأحمد الخطيب   

دليل معلّم اللغة العربية )١( 
)المطالعة والقواعد والعروض والتعبير(

الـمـؤَلِّـفــون:

١١

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



قررت وزارة التربية والتعليم العالي في دولة فلسطين
تدريس هذا الدليل في مدارسها بدءاً من العام الدراسي٢٠١8 / ٢٠١9م

شراف العام ال�إ

جميع حقوق الطبع محفوظة 

د. صبري صيدم رئيس لجنة المناهج   
د. بصري صالح نائب رئيس لجنة المناهج  

اأ. ثروت زيد رئيس مركز المناهج   
اأ. عبد الحكيم اأبو جاموس  نسانية   مدير عام المناهج ال�إ

الدائـــرة الفنية
كمال فحماوي اإشراف فني   
عبد الله الشّلبي تصميم   

د. سمية النخّالة متابعة المحافظات الجنوبية  

الطبعة ال�أولى
201٨ م/ 1439هـ

 https://www.facebook.com/Palestinian.MOEHE/
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تـقـديـم

أمر الذي  صلاح التربوي باأنه المدخل العقلاني العلمي النابع من ضرورات الحالة، المستند اإلى واقعية النشاأة، ال� يتصف ال�إ  
انعكس على الرؤية الوطنية المطورة للنظام التعليمي الفلسطيني في محاكاة الخصوصية الفلسطينية وال�حتياجات ال�جتماعية، والعمل 
على اإرساء قيم تعزز مفهوم المواطنة والمشاركة في بناء دولة القانون، من خلال عقد اجتماعي قائم على الحقوق والواجبات، يتفاعل 
أماني، ويرنو لتحقيق الغايات  المواطن معها، ويعي تراكيبها واأدواتها، ويسهم في صياغة برنامج اإصلاح يحقق ال�آمال، ويلامس ال�

وال�أهداف.  

ولما كانت المناهج اأداة التربية في تطوير المشهد التربوي، بوصفها علماً له قواعده ومفاهيمه، فقد جاءت ضمن خطة   
عداد لجيل قادر  متكاملة عالجت اأركان العملية التعليمية التعلمية بجميع جوانبها، بما يسهم في تجاوز تحديات النوعية بكل اقتدار، وال�إ
على مواجهة متطلبات عصر المعرفة، دون التورط باإشكالية التشتت بين العولمة والبحث عن ال�أصالة وال�نتماء، وال�نتقال اإلى المشاركة 

الفاعلة في عالم يكون العيش فيه اأكثر اإنسانية وعدالة، وينعم بالرفاهية في وطن نحمله ونعظمه.  

لعديد  اإنتاجها، وباستحضار واعٍ  اأن يكون من  لما يجب  المعرفة، وصول�ً  تلقّي  ومن منطلق الحرص على تجاوز نمطية   
المنطلقات التي تحكم رؤيتنا للطالب الذي نريد، وللبنية المعرفية والفكريةّ المتوخّاة، جاء تطوير المناهج الفلسطينية وفق رؤية محكومة 
باإطار قوامه الوصول اإلى مجتمع فلسطيني ممتلك للقيم، والعلم، والثقافة، والتكنولوجيا، وتلبية المتطلبات الكفيلة بجعل تحقيق هذه 
الرؤية حقيقة واقعة، وهو ما كان له ليكون لول� التناغم بين ال�أهداف والغايات والمنطلقات والمرجعيات، فقد تاآلفت وتكاملت؛ ليكون 

النتاج تعبيراً عن توليفة تحقق المطلوب معرفياً وتربوياً وفكرياً.

ثمّة مرجعيات تؤطرّ لهذا التطوير، بما يعزّز اأخذ جزئية الكتب المقررّة من المنهاج دورها الماأمول في التاأسيس؛ لتوازن اإبداعي   
طار جاءت المرجعيات التي تم ال�ستناد اإليها، وفي طليعتها وثيقة ال�ستقلال  خلّاق بين المطلوب معرفياً، وفكرياً، ووطنياً، وفي هذا ال�إ

ضافة اإلى وثيقة المنهاج الوطني ال�أول؛ لتوجّه الجهد، وتعكس ذاتها على مجمل المخرجات. والقانون ال�أساسي الفلسطيني، بال�إ

شراف،  ومع اإنجاز هذه المرحلة من الجهد، يغدو اإزجاء الشكر للطواقم العاملة جميعها؛ من فرق التاأليف والمراجعة، والتدقيق، وال�إ
والتصميم، وللجنة العليا اأقل ما يمكن تقديمه، فقد تجاوزنا مرحلة الحديث عن التطوير، ونحن واثقون من تواصل هذه الحالة من العمل.   

وزارة التربية والتعليم العالي 
مركز المناهج الفلسطينية

اآب  / ٢٠١8م
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المؤلفون

مـقـدمـة
الحمد للهّ وكفى، والصلاة والسلام على عباده الذين اصطفى، وبعد، 

أربعة ال�أولى، التي انعكست على شكل سياقاتٍ  يُعدّ دليل المعلم متمّماً للصورة التي رسمتها الخطوط العريضة لمنهاج اللغة العربية في الصفوف ال�أساسيّة ال�
حياتيّة، واأنشطةٍ بنائيّةٍ وتطبيقيّة، معتمدةً منهجيّةَ النشاط؛ ليكتمل المشهد برُمّته. 

ل مسؤوليّة تعليم الطلبة وتعلمّهم، وتعميق الوعي بالمفاهيم والعلاقات والنظرياّت، واإدراكها، وتوظيفها في المجال�ت  وياأتي دور المعلم مكمّلاً ورئيساً لتحمُّ
كافةّ.

من هنا جاءت اأهميّة وجود اإطارٍ عامّ يوحّد الرؤية، ويوضّح مخرجاتٍ، واأهدافاً، واآليّةً لعرضِ المفاهيم والمهارات في مبحث اللغة العربية للصفوف )٥-١٢( 
في فلسطين بثوبه الجديد.

رشادات؛ لتتحقّق ال�ستفادة القصوى من الدليل الذي جاء على جزاأين: ونورد فيما ياأتي مجموعة من ال�إ
 الجزء ال�أول: وتكونّ من: 

* المقدمة: تؤكدّ على الدور الجديد للمعلم، ومتطلبات هذا الدور، وطبيعة مبحث اللغة العربية للمرحلة ال�أساسية )٥-١٢(، والمخرجات المتوقعّة منه التي 
تعكس فلسفة وزارة التربية والتعليم العالي الفلسطينيّة ورؤيتها، وملخّص للتوجّهات التربويةّ ال�أكثر شيوعاً، انطلاقاً من التقليديةّ اإلى الحداثة )نظرياّت التعلمّ(.

 اإضافةً اإلى استعراض مجموعة من استراتيجيّات التدريس التي تتواءم مع طبيعة عرض المحتوى المعرفي في مقرّرات الصفوف )٥-١٢( التي تراعي طبيعة 
هاتٍ تربويةًّ حديثة مبنيّة على التعلمّ العميق. المرحلة النمائيّة التي يمرّ بها الطلبة، وتعكس توجُّ

* التقويم: يشير اإلى التغيّر الحاصل في الكمّ المعرفي، ومستوى اأداء المهارة لدى الطلبة، كما يُعدُّ اإحدى صور التغذية الراجعة للمعلم عن مهارته في تنفيذ 
ال�أساليب المناسبة التي تحقّق ال�أهداف المرجوّة.

* نتاجات التعلمّ المتوقعّة: تمثل مجموعة المهارات، والمفاهيم، والمعارف، وال�تجاهات، وال�أخلاقيات، وال�ستعداد للتعلم، وتوظيف التكنولوجيا، ومهارات 
القرن الواحد والعشرين التي يُتوقَّعُ اأنْ يمتلكها الطالب بعد مروره بالخبرات التعلمّيّة المصمّمة في الكتاب المقرّر، ويمكن قياس هذه النتاجات باأدوات قياس 

اإجرائيّة متنوعة.
 * المهارات ال�أساسيّة في تدريس اللغة العربية في المرحلة ال�أساسيّة )٥-١٢(:

تمّ استعراض جميع المهارات المتوقَّع من الطلبة امتلاكها، وَفْق مستويات متعددة، بعد ال�نتهاء من دراسة منهاج اللغة العربية في هذه المرحلة التي بُني عليها. 
* بنية الكتاب: شكل توزيع المحتوى المعرفي في الوحدات الدراسيّة والدروس التي تم تبنيّها عند وضع المقرّر؛ حتى يتسنى للمعلم توظيف مقوّمات 

الكتاب، واإمكاناته كافةّ، وصول�ً اإلى اأقصى استفادة منه، وهي تحقيق اأهداف المنهج وغاياته. 
 الجزء الثاني: وتكونّ من:

 * اأخطاء مفاهيميّة واإجرائيّة شائعة قد يقع فيها الطلبة؛ لكي يعمل المعلم على تلافيها، اأو علاجها.
 * نموذج تحضير اأحد الدروس؛ ليسترشد به المعلم في تحضيره.

أوّل قبل البدء بالتدريس؛ ليقوم بتصميم التعليم، والتخطيط له، واختيار استراتيجية تدريس مناسبة، تتناسب مع المحتوى   ويجدر بالمعلم ال�طلّاع على الجزء ال�
المعرفي المقدّم، وطبيعة طلبته.

الجزء الثالث:وتكونّ من:
* مصفوفة/ والتسلسل المفاهيمي في الصفوف )٥-١٢(: توضّح هذه المصفوفة البنية المعرفيّة التي اعتمدها المؤلفّون بشكلٍ اأفقي وعمودي؛ ما يعطي 

صورة جليّة للمعلم حول الخبرات التعلمّيّة السابقة واللاحقة التي يُفترض اأنْ يمتلكها الطلبة.
* اأنشطة اإثرائيّة مناسبة يسترشد بها المعلم، ويعدُّ اأنشطةً على غرارها.

* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالدرس.
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الجزء ال�أول: 	
نظريّات التعلمّ:�5
ال�تجاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السّلوكية(: ✪

نساني هو مجموعة من العادات التي يكتسبها الفرد خلال مراحل  انطلقت فكرة النظريةّ السلوكيّة باعتبار اأنّ السلوك ال�إ  
نساني مكتسب عن طريق التعلم. حياته المختلفة، حيث اإنّ السلوك ال�إ

 
اأنتجت النظريةّ السلوكيّة تطبيقاتٍ مهمّةً في مجال صعوبات التعلمّ؛ حيث قدمت اأسساً منهجيّةً للبحث والتقييم   
والتعليم، فلسان حال هذه النظرية يقول: اإنَّ السلوك المُستهدَف )استجابة الطفل( يتوسّط مجموعات من التاأثيرات البيئيّة، 
نّ  وهي المثير الذي يسبق السلوك )المهمّة المطلوبة من الطالب(، والمثير الذي يتبع السلوك وهو )التعزيز اأو النتيجة(؛ لذا فاإ

تغير سلوك الفرد يتطلب تحليلا ً للمكوّنات الثلاثة السابقة، وهي:
مثير قبلي ← السلوك المستهدف )التعلم(← التعزيز  )زيتون، 2006(

كما عرف )سكينر(  السلوك باأنهّ: »مجموعة من ال�ستجابات الناتجة عن مثيرات من المحيط الخارجي، اإمّا اأن يتم   
تعزيزه ويقوى، اأو ل� يتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه«. ونستطيع القول: اإنّ النظريةّ السلوكيّة انبثقت من علم النفس السلوكي؛ حيث 

يساعد هذا العلم في فهم الطريقة التي يشكَّل فيها سلوك المتعلمّ، كما اأنهّ يتاأثرّ بشكلٍ كبيرٍ بالسّياق الذي يتمّ فيه هذا التعلم.
مبادئ النظريّة السلوكيّة:�5

أداءات القريبة من السلوك المستهدَف، وتعزيزها.– 1 يُبنى التعلمّ بدعم ال�
التعلمّ مرتبط بالتعزيز.– 2
جرائي الذي نريد بناءه.– 3 التعلم مرتبط بالسلوك ال�إ

عناصر عمليّة التعليم و التعلم في بيئة النظريّة السلوكيّة:�5
الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مواقف مشابهة.

المعلم: مرسِل للمعرفة؛ فهو مصدر المعرفة.
المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.

جابة الوحيدة الصحيحة. التقويم: ملاحظةُ المعلم استجابةَ الطالب لمثيرٍ محدّد، والحكم عليه بناءً على اتفّاقٍ مسبق حول شكل ال�إ
التعزيز: يُعدُّ التعزيز عنصراً اأساسياً في اإحداث التعلمّ، وهو تعزيز خارجي على ال�أغلب.

كما تتطلبّ هذه النظريةّ اإعطاء فرص متكافئة للطلبة داخل الغرفة الصفيّة، وال�نتقال بهم من موضوعات معروفة اإلى   
اأخرى مجهولة، وملاحظة استجاباتهم لهذه الفرص؛ اأي اأنهّ يُفترض اأنْ يتوافر للطالب اأنشطة تحتوي المعرفة القديمة والجديدة، 

وعليه اأنْ يطلّع عليها.
البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ول� ترتبط- بالضرورة- بطبيعة المعرفة المقدّمة، اأو شكلها.       )الزيات، 1996(

ال�تجاه الحديث في الترّبية )النظّرية البنائيّة(:�5
ل� يوجد تعريف محدد للبنائية يحوي كل ما تتضمنه من معانٍ، اأو عمليات نفسية. ويرى زيتون )2006( اأنها تمثل   
يجابي بمجموعها بمثابة العمود  كلاً من الخبرات السابقة، والعوامل النفسية، والعوامل ال�جتماعية، ومناخ التعلم، والمعلم ال�إ
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الفقري للبنائية. اأما السعدني وعودة )2006(، فيعرّفاها باأنها عملية استقبال، واإعادة بناء المتعلم معاني جديدة، من خلال 
آنية، وخبراته السابقة، وبيئة تعلمه. ومن ثمّ عرّفها الخليلي واآخرون )1997( باأنها توجّه فلسفي يعتبر اأنّ التعلم  سياق معرفته ال�

يحدث عند الطالب مباشرة، ويبني المعرفة من خلال تشكيلات جديدة لبنيته المعرفية.    
     

ويمكننا القول: اإنّ الفكر البنائي يشمل كلاً من البنية المعرفية والعمليات العقلية التي تتم داخل المتعلم، واأنّ   
التعلم يحدث نتيجة تعديل ال�أفكار التي بحوزة المتعلم، واإضافة معلومات جديدة، اأو باإعادة تنظيم ما يوجد لديه من اأفكار، 
واأنّ المتعلم يكوّن معرفته بنفسه، اإمّا بشكل فردي، اأو مجتمعي، بناء على معرفته الحالية، وخبراته السابقة التي اكتسبها من 
خلال تعامله مع عناصر البيئة المختلفة، وتفاعله معها، كما تؤكد البنائية على الدور النشط للمتعلم في وجود المعلم الميسّر 
والمساعد على بناء المعنى بشكل سليم في بيئة تساعد على التعلم؛ اأي اأنّ البنائية عملية تفاعل نشط بين التراكيب المعرفية 
اأنماط  السابقة، والخبرات الجديدة في بيئة تعليمية تعلمية اجتماعية فاعلة؛ ما ينتج خبرة جديدة متطورة تتشكل بصورة 

مفاهيمية متعددة. )الهاشمي، 2009(

مبادئ النظريّة البنائيّة:  )مرعي، 19٨3( �5
المعرفة السابقة هي ال�أساس لحدوث التعلمّ الجديد، فالمتعلم يبني معرفته الجديدة اعتماداً على خبراته السابقة.– 1
تحدثُ عمليّة بناء المعرفة الجديدة من خلال التواصل ال�جتماعي مع ال�آخرين.– 2
اأفضل نظريةّ لبناء المعرفة هي مواجهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة. – 3

	

 بیئة التعلم 

 متعلم نشط

 مواقف تعلیمیة

	

 المعرفة السابقة
 مواقف تعلیمیة

 عناصر عملية التعليم والتعلمّ في بيئة النظريّة البنائيّة: )زيتون،2003(�5

يختلف دور عناصر العمليّة التعليميّة التعلميّة في ظلّ النظريةّ البنائيّة عن الطرّق التقليديةّ في التعليم فيما ياأتي:  
المحتوى التعليمي )المقرر(: يقدم المعرفة من الكلّ اإلى الجزء، ويستجيب لتساؤل�ت الطلبة واأفكارهم، ويعتمد بشكل – 1

أوليّة للمعطيات، والمواد التي يجري التعامل معها. كبير على المصادر ال�
 الطالب: مفكّر، ويعمل في مجموعات، ويبحث عن المعرفة من مصادر متنوعة، ويبني معرفته بناءً على معارفه السابقة.– 2
المعلم: موجّه للتعلم، وميسّر له، وليس مصدراً للمعرفة. وليقومَ بهذا الدور، فلا بدّ له من: – 3
اأول�ً- صياغة اأهدافه التعليميّة، بما يعكس النتاجات المتوقعّة. 	
ثانياً- تحديد المعارف والخبرات السابقة اللازمة للتعلم الجديد من جهة، وتشخيصها، ومساعدة طلبته على استدعائها من جهة اأخرى. 	
ثالثاً- اعتماد استراتيجيات التعلمّ النشط في تصميم التدريس؛ لمساعدة طلبته على امتلاك المعرفة الجديدة، ودمجها     	

في بنيته المعرفيّة.
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التقويم: تعتمد النظريةّ البنائيّة على التقويم الحقيقي، بحيث يحدث التقويم  في ثلاث مراحل، هي:– 4
اأول�ً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: �5
ضافة اللبنة المعرفية الجديدة.  	 التقويم التشخيصي: يساعد المعلم الطلبة على استرجاع المعارف السابقة اللازمة ل�إ

ويستخدم هذا النوع -على ال�أغلب- عند البدء بوحدةٍ معرفيّةٍ جديدة )مفهوم، اأو درس، اأو وحدة(.
التقويم التذكيري: يساعد المعلم طلبته على استرجاع المفاهيم من الذاكرة قصيرة ال�أمد؛ بهدف استكمال بناء المعرفة  	

الجديدة. ويستخدم المعلم هذا النوع من التقويم القبلي قبل استكماله تدريس موضوع  قد بداأ به في وقتٍ سابق.
ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظة المعلم للطلبة، وتفاعله معهم اأثناء عمليّة التعلم.�5
ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجات التعلم، ويشمل مهمّات كاملة.�5

التعزيز: يبداأ التعزيز خارجياً )من المعلم، لفظي اأو مادي(، ويقلّ بشكلٍ تدريجيّ، حتى يتحوّل اإلى تعزيز داخلي )ذاتي، – 5
من الطالب نفسه: سد حاجته للتعلم، وحل المشكلة(.

الوسائط التعليميّة: تركزّ على استخدام الوسائط التفاعليّة التي تعتمد على دمج الصوت، والصورة، والرسومات، والنصوص، – 6
واأيّ اأمور اأخرى من بيئة الطالب، التي تساعد المتعلم على التفاعل مع المعرفة الجديدة، وبالتالي اإحداث التعلم.

 دور المتعلم في النظرية البنائية: يتقمص دور العالم الصغير المكتشف لما يتعلمه، من خلال ممارسته التفكير العلمي، 
فهو باحث عن معنى لخبرته مع مهامّ التعلم، بانٍ لمعرفته، مشارك في مسؤولية اإدارة التعلم وتقويمه. 

نجاز مهامّ التعلم بالتعاون مع الطلبة،  دور المعلم في النظرية البنائية: تنظيم بيئة التعلم، وتوفير ال�أدوات والمواد المطلوبة ل�إ
فهو ميسر، ومساعد في بناء المعرفة، ومصدر احتياطيّ للمعلومات، ومشارك في عملية اإدارة التعلم وتقويمه. )زيتون،2003(

مقارنة بين وجهات النظر المعرفيّة والسلوكيّة: )عدس،١999(
النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية 
- تغيير السلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم المعرفة.

- التعزيز يقدم تغذية راجعة ل�حتمال تكرار السلوك، اأو تغييره.
- التعلم هو توسيع الفهم، وتحويله.

- التعلم عمليّة عقلية نشطة تتعلق باكتساب المعرفة، وتذكرها، 
واستخدامها، ول� يوجد نموذج معرفي واحد، اأو نظرية تعلم ممثلة 

للمجال باأكمله؛ ل�عتماده على نطاق واسع من مواقف التعلم.

- تغيير السلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.
- التعزيز يقوّي ال�ستجابات.

- التعلم السلوكي كان يجري على حيوانات في مواقف 
مخبرية متحكمّ فيها؛ ما اأدّى اإلى تحديد عدد من 
القوانين العامّة للتعلم تطُبَّق على جميع الكائنات 

ال�أعلى.

ويرى زيتون )2003( اأنّ للفلسفة البنائية عدّة تيارات: منها البنائية البسيطة، وفيها يبني المتعلم المعرفة بصورة   
نشطة، ول� يحصل عليها بطريقة سلبية من البيئة، ومن الماآخذ عليها: اأنها لم توضح المقصود بالبيئة، اأو المعرفة، اأو العلاقة 
بينهما، اأو ما البيئات ال�أفضل للتعلم. ويشير عفانة واأبو ملوح )2006( اأنّ اأصحاب فكرة البنائية الجذرية يقولون: اإنّ المعرفة 
هي عملية تكييف ديناميكية، يتوافق فيها الفرد مع تفسيرات قابلة للتطبيق نحو ترجمات حيوية للخبرة، فالبنى العقلية المبنية 
من خبرات الماضي تساعد في ترتيب تدفق الخبرات المستمرة، ولكن عندما تفشل هذه البنى في عملها تتغير هذه البنى 

العقلية لمحاولة التكيف مع الخبرات الجديدة.
جاءت البنائية الثقافية لتؤكد اأنّ ما نحتاجه هو فهم جديد للعقل ليس كمعالج منفرد للمعلومات، بل كوجود   
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نسانية وال�أنظمة الرمزية المستخدمة؛  بيولوجي يبني نظاماً يتواجد بصورة متساوية في ذهن الفرد، وفي ال�أدوات والمنتجات ال�إ
صلاحي الذي يهدف اإلى تشكيل هذه  لتسهيل التفاعل ال�جتماعي والثقافي، وقد اأضافت البنائية النقدية البعد النقدي وال�إ
صلاح الثقافي والمعرفي. )زيتون  البيئات، وتعد البنائية النقدية نظرية اجتماعية للمعرفة، بتركيزها على السياق ال�جتماعي للاإ

وزيتون، 2003(

بينما تنظر البنائية التفاعلية للتعلم على اأنهّ يحدث من خلال جانب عامّ، يبني المتعلمون معرفتهم من تفاعلهم   
أفراد، وجانب اآخر )ذاتي(، يتاأمل فيه المتعلمون تفاعلاتهم واأفكارهم اأثناء  مع العلم التجريبي المحيط بهم، ومع غيرهم من ال�
عملية التعلم في ظل العالم التجريبي. فتركز البنائية التفاعلية على ضرورة اأن يكتسب المتعلمون القدرة على بناء التراكيب 
المعرفية، والتفكير الناقد، واإقناع ال�آخرين باآرائهم، وممارسة ال�ستقصاء والتفاوض ال�جتماعي، وتغيير المفاهيم، بجانب القدرة 
ضافة للتوظيف النشط للمعرفة. )زيتون، 2002( على التجريب وال�ستكشاف، والتبرير، وخلق التفاعل بين القديم والجديد، بال�إ

نسانية، حيث  شارة اإلى البنائية ال�إ ضافة لما سبق من تيارات البنائية، فلا بد من ال�إ يشير زيتون )2003( اإلى اأنهّ بال�إ  
اإنّ العمليات المعرفية التي يوظفها المحترفون الذين ينتجون اأعمال�ً خارقة للعادة هي نفسها التي يوظفها المبتدؤن الذين ليس 
لديهم خبرة واسعة. ويرى عبيد )2002( اأنّ البنائية ال�جتماعية تركز على التعلم، وعلى بناء المعرفة، من خلال التفاعل 
ال�جتماعي، وال�هتمام بالتعلم التعاوني، ويسمي فيجوتسكي )Vygotsky( المنطقة التي تقع بين ما يقوم به الشخص بنفسه، 
وما يمكن اأن يقوم به من خلال تعاونه مع شخص اآخر اأكثر معرفة منه )منطقة النمو الوشيك(، وفي هذه المنطقة يحدث النمو 
المعرفي، ويتم التعلم، واأنّ وراء البيئة ال�جتماعية المباشرة لوضع التعلم سياق اأوسع من التاأثيرات الثقافية التي تتضمن العادات 

والتقاليد وال�أعراف والدين والبيولوجيا وال�أدوات واللغة. 

تنحدر هذه النظريةّ من النظريةّ البنائيّة التي تؤكدّ على دوْر ال�آخرين في بناء المعارف لدى الفرد، واأنّ التفاعلات   
أفراد تساعد على نموّ البنية المعرفية لديهم، وتعمل على تطورها باستمرار، يرى )فيجوتسكي- عالم  ال�جتماعية المثمرة بين ال�
دراك، ويظهر مدى  نفسي روسي من اأهم منظري البنائية ال�جتماعية( اأنّ التفاعل ال�جتماعي يلعب دوراً اأساسياً في تطوير ال�إ
التطوّر الثقافي للفرد على المستوييْن الفردي وال�جتماعي، وهذا يشمل ال�نتباه التطوعي، والذاكرة المنطقيّة، وتشكيل المفاهيم. 
دراكي يعتمد على منطقة النمو المركزيةّ القريبة، فمستوى التطوّر يزداد عندما ينخرط  كما تشير هذه النظرية اإلى اأنّ التطوّر ال�إ
أفراد تتجاوز ما يُنجز بشكل فردي.  أفراد في سلوكات اجتماعيّة، فالتطوّر يلزمه تفاعل اجتماعي، والمهارة التي تنُجز بتعاون ال� ال�
كما اأكد )فيجوتسكي( اأنّ الوعي غير موجود في الدماغ، بل في الممارسات اليوميّة، ويعتقد اأنّ ال�تجاه الثقافي يقدم حلّاً 
لفهم مشكلات الحياة، عن طريق دراسة الظواهر كتعميمات في حالة تغير حركة مستمرة، واأنّ التغير التاريخي في المجتمع 

والحياة يؤدي اإلى تغير في سلوك الفرد، وطبيعته.  )مصطفى،2001( 
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الفرق بين النظريّة البنائيّة المعرفيّة والنظريّة البنائيّة ال�جتماعيّة:    	
يوضّح الجدول ال�آتي مقارنة بين هذين ال�تجاهين: 

علماء البنائيّة الثقافيّة ال�جتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة
في التفاعل الفردي وال�جتماعي.في راأس الفرد. تحديد موقع العقل

عادة تنظيم المعرفة.التعلم هو عملية مشاركة الفرد بممارساته في بيئة هو عملية نشطة ل�إ
معينة.

من خلال عمليات ثقافية واجتماعية يقوم بها عن طريق ال�أساس الثقافي وال�جتماعي لخبرة الفرد.كيفية تحقيق الهدف
اأفراد متفاعلون.

ال�هتمام بالعمليات الثقافية وال�جتماعية.ال�هتمام بعمليات الفرد النفسية.ال�هتمام النظري
تحليل التعلم

 
هو تنظيم ذاتي معرفي، فالطفل يشارك في ممارسة 

ثقافيّة.
هو مشاركة الفرد مع ال�آخرين، ثمّ يبني المعرفة 

بنفسه.
عادة تنظيم مفاهيم الفرد. مشاركة الفرد في ممارسات منظمة ثقافياً، تصميم نماذج ل�إ

والتفاعل معها وجهاً لوجه.
يكوّن فيها المعلم بالمشاركة مع المتعلمين ثقافة الغرفة الصفية

محدودة.
ممارسات منظمّة ثقافياً.

انعدام التجانس بين اأفراد البيئة الواحدة، والتحليلات النظر اإلى الجماعة
بعيدة عن الممارسات الثقافية وال�جتماعية.   

التجانس بين اأفراد البيئة الواحدة، مع ال�هتمام 
بتحليل ال�ختلافات النوعية بينهم.

                )مصطفى،2001(  
معايير اختيار استراتيجيات تعليم اللغة العربية وتعلمها: �5

آتية )خالد، 2016(:    يتم اختيار استراتيجية تعليم اللغة العربية وتعلمها، وفقاً للمعايير ال�  
اأن تناسب  ال�ستراتيجية استعدادات الطلبة، ومستوى نضجهم، وتناسب قدراتهم، واهتماماتهم، وميولهم.– 1
اأن يناسب اأسلوب عرض المحتوى وتنظيمه طبيعة اللغة العربية واأهداف تعليمها، واأهداف الدرس الحالي.– 2
اأن تحقق ال�ستراتيجية مشاركة واسعة لجميع الطلبة بمختلف مستوياتهم.– 3
اأن تناسب ال�ستراتيجية الزمن المتاح للحصة، ولطبيعة تنظيم البيئة الصفية، والتجهيزات المتوافرة.– 4
اأن تعمل ال�ستراتيجية على بناء ثقة المعلم بالمتعلم، وتحقيق تفاعل صفي حقيقي وفعال.– 5
اأن تسهم ال�ستراتيجية في تطوير تفكير المتعلمين، وتنمية اتجاهاتهم نحو اللغة العربية.– 6

استراتيجيات التدريس:�5
اعتمدت المناهج المطورة على منهجيّة النشاط، الذي يؤكدّ دور الطلبة في اأداء ال�أنشطة بمشاركة المعلمين، بحيث تكون 
الغرفة الصفيّة بما فيها من )معلم، وطالب، وكتاب مدرسي، ومصادر تعلم...( حاضرة لتعليم الطلبة وتعلمهم، اإضافة اإلى 

ارتباطها بالمجتمع المحلي، وتوظيف التكنولوجيا بما يحقّق التوجّهات التربوية نحو التعلم العميق.
وقد وضَح فول�ن ول�نجورثي )Fullan& Langworthy,2014( التعلم العميق على النحو ال�آتي:   
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- بيداغوجية جديدة جاءت نتيجة تطور اأدوات ال�قتصاد العالمي، واقتصاد المعرفة، وما ترتبّ على ذلك من تطوّرٍ في 	
اأنماط القيادة ومفاهيمها، وال�نتقال اإلى التعلم الذي يتجاوز اإتقان المحتوى المعرفي اإلى تعلمّ يهتم باكتشاف معارف 
سهام في اإنتاج معارف على المستوى الكوني الذي اأطلقت فيه التكنولوجيا العنان  جديدة على المستوى العالمي، وال�إ
أنماط التعليم والتعلم، وتطبيقات معرفية حياتية خارج المدرسة؛ ما انعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس  ل�

على التعليم الرسمي.
- ال�نتقال بالتعليم من التركيز على تغطية جميع عناصر المحتوى التعليمي )المقرر الدراسي(؛ للتركيز على عمليّة التعلم، 	

وتطوير قدرات الطلبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكون المعلمون شركاء في تعلم عميق من خلال 
البحث، والربط على نطاق واسع في العالم الحقيقي.  

كما ل� بدّ من التنويه اإلى اأنّ بنية منهاج اللغة العربية الجديد تعدّ تعليمَ التفكير ركيزةً اأساسيّةً في جميع مقرّرات اللغة   
العربية )1-12(، وتعد هذه اإضافة نوعية للمناهج، محفزة للمعلم في توظيف استراتيجيات التدريس التي تعُمل تفكير الطلبة 
وتنمّيه، وبالتالي تدفع باتجاه توليد اأفكار جديدة، يمتاز فيها المعلم بالتكيف والمرونة والمواءمة، ويتم قياس مخرجات التعلم، 
بال�عتماد على قدرات الطلبة المرتبطة بالكفايات التعليمية التعلمية ذات نتاجات تنعكس على شكل سياقات حياتية متنوعة 
في المجال�ت كافة؛ ما يستوجب التوجه نحو اأنماط تقويم تربوية حديثة، كالتقويم ال�أصيل بكل اأدواته، دون اإهمال ل�أدوات 

التقويم ال�أخرى. )خالد واآخرون، 2016(
استراتيجية التعلم بال�ستكشاف: �5

هي مجموعة من التحركات، يخطط لها المعلم، ويصممها، وينفذها، ويتيح للطلبة بيئة مناسبة؛ لمعالجة لمعلومات، وتحويلها 
للوصول اإلى معرفة جديدة، وتمكن الطالب من التخمين، اأو تكوين الفرضيات حول ما يريد اكتشافه، باستخدام عملية 
ال�ستقراء اأو ال�ستنباط، اأو باستخدام المشاهدة؛ للتوصل في النهاية اإلى المفهوم، اأو التعميم المراد استكشافه )بل،19٨7(.

ومن اأهم اأهدافها زيادة قدرة الطلبة على التحليل، وتركيب المعلومات وتقويمها بطريقة عقلانية، وتنمية قدراتهم   
بداعي، واإكساب الطلبة طرق فعالة للعمل الجماعي، ومشاركة المعلومات، وال�ستماع ل�أفكار  على التفكير الناقد والتفكير ال�إ
ال�آخرين، بال�ضافة لزيادة دافعية الطلبة نحو التعلم الذاتي، كما اأنّ ما يتم تعلمه باستراتيجية ال�ستكشاف يكون له معنى اأكثر 
عند الطلبة، ويبقى في الذاكرة لمدة اأطول، وتعزز استراتيجية التعلم بال�ستكشاف قدرة الطلبة على توظيف ما تمّ تعلمه في 
حل مسائل جديدة في مواقف غير ماألوفه لديهم. والتعليم ال�ستكشافي نوعان، هما: التعليم ال�ستكشافي الموجّه، والتعليم 

ال�ستكشافي الحر.
استراتيجية التعليم بالبرهان الرياضي: �5

تُعدّ استراتيجية التعلم بالبرهان الرياضي حالة خاصة  لحل المسائل الرياضية، وتكمن اأهمية هذه ال�ستراتيجية في   
اأنها تسهم في تنمية قدرات الطالب على التفكير، وتبني شخصيته بناء علمياً ومنطقياً، ونعني بالبرهان: تقديم اأدلة اأو شواهد 
على صحة قضية ما تقنع ال�آخرين. وقد عرّفه عبيد واآخرون: باأنه مناقشة استنباطية، مبنية على عبارات صائبة، ياأتي بصورة 
معالجات لفظية اأو رمزية، تتمثل في تتبع عبارات نستنبط كل منها من سابقتها باأساليب منطقية، تستند اإلى شواهد معترف 

بصحتها )مسلمات، ونظريات، ومعطيات(. )عبيد واآخرون، 2000(.
مراحل التعلم بالبرهان الرياضي: �5

المرحلة ال�أولى: فهم النظرية من خلال القراءة التاأملية لفهمها، ولتحديد المعطيات، والمطلوب اإثباته، ثمّ تمثيله بالرسم، 
ومحاولة اإيجاد اأمثلة اأو اأمثلة مضادة تقنع الطالب بصحة النظرية. اأما المرحلة الثانية، فهي التفكير بالبرهان، وفي هذه المرحلة 
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جراء الذي  يستذكر الطلبة المسلمّات والنظريات السابقة؛ للاستفادة منها في تحديد استراتيجيات البرهان المناسبة، ولمعرفة ال�إ
يمكن اأن يقوده اإلى المعرفة الجديدة، وليس من الضروري اأن نبداأ البرهنة من المعطيات، وصول�ً اإلى المطلوب، فقد يستخدم 
الطالب الطريقة التحليلية، وهي التفكير بالبرهان بال�تجاه العكسي من المطلوب، وصول�ً للمعطيات. وفي المرحلة الثالثة 
من مراحل البرهان: كتابة البرهان، فقد يتوصل الطلبة للبرهان شفوياً، اإل�ّ اأنهم يواجهون صعوبة في صياغته بعبارات رياضية، 

وبصورة منطقية منظمة.
استراتيجية ال�ألعاب:    �5

يعرف عبيد )2004( اللعبة التعليمية باأنهّا نشاط هادف، محكوم بقواعد معينة، يمكن اأن يتنافس فيه عدة اأفراد،    
ألعاب التعليمية باأنها مجموعة التحركات وال�أنشطة الصفية التي يخطط لها المعلم، وينفذها؛ من اأجل  ويعرّف استراتيجية ال�
تحقيق اأهداف عقلية ومهارية ووجدانية من خلال المتعة والتسلية، ومن ال�أهداف التعليمية لهذه ال�ستراتيجية: زيادة الدافعية، 
والميل نحو المشاركة في حصص اللغة العربية، وتعلم مهارات العمل الجماعي ضمن الفريق، واكتساب مهارات التخطيط، 
يجابي، واحترام  ضافة لتنمية بعض القيم التربوية، مثل المبادرة، والتنافس الشريف، وروح الفريق والتعاون ال�إ واتخاذ القرار، بال�إ
اآراء ال�آخرين، والتحلي بالروح الرياضية. وقد يظهر خلال التعلم باللعب بعض السلوكات السلبية، مثل الغش، اأو الفوضى التي 

قد تعيق المعلم والطلبة، اأو اللعب دون ال�نتباه للهدف التعليمي.
حدد عفانة )٢٠٠6( مراحل ال�ألعاب التعليمية بال�آتي: �5

كسابها للطلبة، ثمّ  مرحلة التخطيط: وفيها يتم تحديد ال�أهداف والمعلومات والمهارات وال�تجاهات التي يسعى المعلم ل�إ
اختيار اللعبة المناسبة، وتحديد ال�أدوات والتجهيزات اللازمة، والوقت والمكان المناسبين لها، ومن الضروري اأن يجرب المعلم 

اللعبة؛ كي يحدد النتاج التعليمي، ويتفادى اأي خطاأ فيها.
مرحلة التنفيذ: يوضّح المعلم ال�أهداف المرجوة من اللعبة، واأهميتها في تعلم خبرة جديدة، اأو تمكين خبرات سابقة، ثمّ 

يحدد طبيعة اللعبة وقواعدها وشروطها، ويوزع الطلبة بطريقة تراعي طبيعة اللعبة، وتناسب الطلبة، وقدراتهم المختلفة.
أداء الطلبة، فاأثناء اللعبة يجمع المعلم بيانات، ويسجل ملاحظات، ويقدم  أدائه، ول� مرحلة التقويم: يقوم المعلم بتقويم ذاتي ل�
تعليمات وتوجيهات؛ لتعديل مسار اللعبة نحو ال�أهداف المرجوة منها، وبعد انتهاء اللعبة، يتوصل المعلم اإلى حكم شامل عن 

مدى نجاح طلابه في تنفيذ اللعبة، ومدى ال�ستفادة منها.
استراتيجية العمل المعملي في تعلم اللغة العربية )مداح،٢٠٠١(:   �5

هي مجموعة من الممارسات الصفية التي يخطط لها المعلم، وينفذها  في تسلسل، ويتيح للطلبة تعلم خبرات   
رياضية؛ نتيجة تفاعلهم مع اأنشطة عملية، تشمل استخدام اأجهزة واأدوات بطرق تجريبية، فيما تسمى بمعمل اللغة العربية؛ 

للتحقق من صحة مفاهيم ومسلمّات، اأو اكتشاف بعض التعميمات الرياضية. 
ويعرف معمل اللغة العربية باأنه البيئة التي يتعلم فيها الطلبة اللغة العربية، من خلال التعرف اإلى المفاهيم، واكتشاف   
ألعاب التعليمية،  المبادىء، وتطبيق النظريات المجردة في مواقف عملية، من خلال نماذج رياضية، اأو اأنشطة عملية، مثل ال�
وهو مكان مجهّز بكتب، ودوريات، ونشرات، واأجهزة، ووسائل، واأدوات، ومحسوسات يستخدمها الطلبة؛ للتجريب، وللتحقق 

من صحة بعض المفاهيم ول�كتشاف التعميمات الرياضية. 
اأهداف استراتيجية العمل المعملي في تعلم اللغة العربية:�5

العقلية،  البنية  في  اأكثر اندماجاً  الرياضية  اأهداف تعليمية، بحيث تصبح الخبرات  تسهم هذه ال�ستراتيجية في تحقيق عدة   
واكتساب مهارة حل المشكلات، وانتقال اأثر التعلم؛ اأي تنمية القدرات العقلية؛ لتطبيق المفاهيم، والتعميمات، والمهارات الرياضية في 
ضافة لتنمية العمل ال�ستقلالي، اأو الجماعي؛ لتحقيق الرغبة والرضا، والمشاركة في ال�أنشطة الرياضية، وال�ستمتاع بها.  مواقف حياتية، بال�إ
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التعلمّ النشط: 	
اأول�ً- تعريفه:�5

لقد عرّف اأهل التربية وال�ختصاص التعلم النشط تعريفات كثيرة، لكنّ الشيء المشترك بينها جميعاً هو التاأكيد على   
يجابي للمتعلم، ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن اأهميّة مثل هذا النوع من التعلمّ في اأنهّا تحقّق تعلماً استراتيجياً ناتجاً  الدوْر ال�إ
حاطة به؛  عن خبرات حقيقيّة شبيهة بالواقع، وخاصة في هذا الزمن الذي تدفقّت فيه المعرفة والمعلومات بشكلٍ يصعب ال�إ
ما يجعل السبيل الوحيد للتعامل معها هو اإيجاد نوع من التعلم، كالتعلم النشط الذي يعطي ال�أسس والقواعد في التعامل مع 

تلك المعرفة والمعلومات، وحسن ال�ختيار، والتوظيف الفعال للمعلومات.
وتصف كوجك )200٨( الفلسفة التي بُنيَ عليها التعلم النشط »باأنهّا فلسفة تربوية تعتمد على اإيجابيّة المتعلم في   
جراءات  الموقف التعليمي. اأما استراتيجيات التعلم النشط المشتقة من هذه الفلسفة، فتشمل جميع الممارسات التربويةّ، وال�إ
التدريسيّة التي تهدف اإلى تفعيل دور المتعلم، ويحدث التعلم؛ نتيجةً للبحث، والتجريب، والعمل )الفردي اأو الجماعي(، 
والخبرات التعلميّة التي يخطط لها المعلم. واإنّ اعتماد المتعلم على ذاته خلال خوض هذه الخبرات العمليّة،  في سبيل 
بحثه عن المعلومة، يدعم بشكلٍ كبير التوجّه التربوي للوصول اإلى متعلم مستقل، يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبراته 
يجابيّة  السابقة في بناء معرفته الجديدة. كما اأنّ مثل هذه الخبرات العمليّة تعمل على دعم المنظومة القيميّة، وال�تجاهات ال�إ

نحو اللغة العربية، والتعلم الذاتي عموماً.
ويشير سعادة اإلى اأنّ التعلم النشط يُعدُّ طريقة تعلم وتعليم في اآن واحد، يشترك فيها الطلبة باأنشطة متنوعة تسمح   
آراء بوجود المعلم  يجابي، والتفكير الواعي، والتحليل السليم لمادة الدراسة، حيث يتشارك المتعلمون في ال� صغاء ال�إ لهم بال�إ

الميسّر لعملية التعلم )سعادة واآخرون، 200٨(.
اأهميّة التعلم النشط: 

يشير زيتون )2007( اإلى اأنّ التعلمّ النشط يزيد من تفاعل الطلبة في الحصّة الصفيّة، ويجعل من التعلم متعة، كما   
ينمّي العلاقات ال�جتماعيّة بين الطلبة اأنفسهم، وبين الطلبة والمعلم، ويزيد من ثقة الطالب بنفسه، ويرفع مستوى دافعية 
الطالب للتعلمّ، ولتحقيق ذلك، يحتاج المعلم اإلى التمكّن من استراتيجيات التعلم النشط، مثل: حل المشكلات، والعصف 
الذهني، والتعلم التعاوني، ولعب ال�أدوار، وطريقة الجكسو، والتعلم باللعب. لقد اخْتيرَت هذه ال�ستراتيجيات بعناية؛ لتناسب 
ل المسؤوليّة، والمشاركة في  الطلبة في تلك الصفوف، وبها يترك المعلم اأثراً كبيراً في طلبته، كما يتيح لهم الفرصة في تحمُّ

اتخّاذ بعض القرارات اأثناء عمليّة التعلم.
استراتيجيات التعلم النشط وتدريس اللغة العربية: 	

أدبيّات التعلم النشط يجد اأنّ الكتاّبَ والمهتمين قد رصدوا استراتيجياتٍ كثيرةً للتعلم النشط على النحو ال�آتي: اإنّ المتتبّع ل�  
اأول�ً- استراتيجية حل المشكلة: )خالد، واآخرون، 2016(

هي موقف جديد لم يختبره الطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من التحدي الذي يقبله الطالب،   
ويكون هذا الموقف في صورة تساؤل يتطلبّ اإجابة، اأو قضية تحتاج لبرهان، اأو موقف حياتي يحتاج اإلى حل. والنظر لموقف 

ما على اأنه مساألة، هو نسبي، ويعتمد على مستوى التعقيد في الموقف، ومناسبته لقدرات الطالب.
دراك الصحيح للعلاقات المتضمنة في الموقف التعليمي، بما يمكنه من الوصول للحل،  ويعني حل المشكلة ال�إ  
ضافة للاستراتيجيات،  ويعتمد حل المشكلة على المعرفة العقلية التي تشمل المسلمّات والمفاهيم والتعميمات اللازمة للحل، بال�إ

وهي الخطوات التي يقوم بها الطالب، مستخدماً معارفه العقلية لحل المساألة، من خلال تجاربه في حل مسائل سابقة.
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مراحل حل المساألة:  	
حدد جورج بوليا )1975( مراحل حل المساألة بال�آتي:   

فهم المساألة، واإعادة صياغتها بلغة الطالب، اأو بمخطط سهمي، اأو شكل بياني، ثمّ تحديد مكوناتها: المعطيات، – 1
والمطلوب.

تقديم – 2 هنا  المعلم  وواجب  متباينة،  اأو  لمعادلة  وترجمتها  وتنظيمها،  البيانات،  تلخيص  الحل:  اأو خطة  فكرة  ابتكار 
تلميحات قد تساعد طلبته اإلى فكرة الحل، مثل: ربط المساألة بتعلم سابق، وعمل تعديلات للمساألة؛ لتبسيطها 

تنفيذ فكرة الحل: تجريب فكرة استراتيجية الحل المقترحة؛ للوصول اإلى الحل المنطقي للمساألة، يستخدم فيها الطالب – 3
المهارات الحسابية اأو الهندسية اأو الجبرية المناسبة لتنفيذ خطة الحل.

التفكير فوق المعرفي، من خلال تقويم الطلبة – 4 باأنها تعمل على تنمية  اأهمية هذه المرحلة  مراجعة الحل وتقويمه: وتكمن 
لتفكيرهم، والحكم على مدى فاعليتهم في حل المساألة، من خلال  التعويض، اأو الحل العكسي، اأو تطبيق طريقة حل اأخرى. 
ويتمثل دور المعلم بتشجيع الطلبة، وتدريبهم على استخدام المصادر المختلفة للمعرفة؛ ل�ستخلاص هذه المعلومات،   
وتصنيفها، وتحليلها؛ لوضع الفرضيات، معتمدين على خبراتهم السابقة، ومن ثمّ التوصل اإلى استنتاجات، ومحاكمتها من 

حيث المعقولية، واإمكانية تطبيقها، وتطويرها، بناء على ذلك )خالد واآخرون، 2016(.
ثانياً- استراتيجية التعلم التعاوني:

ينقل التعلم التعاوني الطلبة من التعلم الفردي اإلى التعلم الجماعي، بحيث يستمعون اإلى بعضهم بعضا؛ً ما يتيح لهم   
الفرصة المناسبة للنقاش، والتفسير الذي يدعم فهمهم. 

)McGatha&Bay-Williams, 2013( 
نسان بطبيعته ل� يمكن اأن يعيش في عزلةٍ عن ال�آخرين،  وتنطلق فلسفة التعلم التعاوني من تراث فكري قديم، فال�إ  
الذكاءات  نظرية  اأساس  التعاوني على  التعلم  وينطلق  والجهد.  الوقت  التعاون؛ ل�ختزال  اأهدافه هو  لتحقيق  ووسيلته 
في  تحقق  بحيث  اآخر،  اإلى  فرد  من  وتعدّدها  الذكاءات  مستوى  تفاوت  النظرية:  هذه  مبادئ  ومن  المتعددة، 

 )Gardner,1983) .مجموعها تعلماً متكاملاً، وتسهم في تشكيل ذكاء
يتجاوز التعلم التعاوني ترتيب جلوس الطلبة اإلى تمتين منظومة من القيم التي تركز على العمل التعاوني المشترك،   

آتية: معتمداً على العناصر ال�
يجابي: ويُعدّ اأهمّ عناصر نجاح التعلم التعاوني، ويجب اأن يشعر الطلبة باأنهم يحتاجون اإلى – 1 ال�عتماد المتبادل ال�إ

بعضهم بعضا؛ً من اأجل اإكمال مَهمّة المجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذا الشعور من خلال:
اأ– وضع اأهداف مشتركة.   ب– اإعطاء مكافاآت مشتركة. ج– المشاركة في المعلومات والمواد )لكل مجموعة ورقة واحدة مثلاً(. 
د- المسؤوليّة الفردية والزمرية. والمجموعة التعاونيّة يجب اأن تكون مسؤولة عن تحقيق اأهدافها، وكلّ عضو في المجموعة يجب 
سهام بنصيبه في العمل. وتظهر المسؤوليّة الفرديةّ عندما يتم تقييم اأداء كلّ طالب، وتعاد النتائج اإلى  اأن يكون مسؤول�ً عن ال�إ

المجموعة والفرد؛ من اأجل التاأكدّ ممّن هو في حاجة اإلى مساعدة.
التفاعل المباشر: يحتاج الطلبة اإلى القيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من – 2

خلال مساعدة بعضهم على التعلم، وتشجيعهم له.
مها في تحقيق اأهدافها، وفي – 3 معالجة عمل المجموعات: تحتاج المجموعات اإلى تخصيص وقت محدّد؛ لمناقشة تقدُّ

حفاظها على علاقات عمل فاعلة بين ال�أعضاء، ويستطيع المعلمون اأنْ يبنوا مهارة معالجة عمل المجموعة من خلال 
)McGatha&Bay-Williams, 2013( .ًتعيين مهامّ، وتوزيع ال�أدوار، وسرد اإيجابيّات عمل كلّ فرد في المجموعة مثلا
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شراف على  واأكد ستيفنز وهايد )Stephens and Hyde,2012( على دور المعلم اأثناء تنفيذ العمل التعاوني، في ال�إ  
ضافة اإلى اختيار الطلبة في  عمل المجموعات، وتوفير المُناخات المناسبة التي تمكّن الطلبة من التفاعل في المجموعات، بال�إ
المجموعات بما يتناسب وطبيعة المهام الموكلة اإليهم، سواء كانت مجموعات متجانسة، اأو اختيارية، اأو عشوائية، اأو غير ذلك.

طرق التعلم التعاوني: 	
أنماط المختلفة  لقد اهتم كثير من التربويين والمهتمين بالتعلم التعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهم ال�  
للتعلم التعاوني من المعلم، اأو ممّن اأراد تطبيقه، وفق ظروف طلّابه، وغرفة الصف، ونوع المقاعد، وحجم المجموعة، وغيرها 
من الظروف التي تَفرضُ اأحياناً على المعلم اتبّاع طريقة معيّنة بذاتها، وقبل ذلك قناعة المعلم الشخصية. وبعض هذه الطرق 

تتمثل فيما ياأتي:
تقسيم الطلبة وَفقاً لتحصيلهم: طوّر هذه الطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام 1971م، وهي اأبسط طرق 
التعلم التعاوني، حيث تتكوّن المجموعة من )5( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً من المستويات الثلاثة )متفوق – 
متوسط – دون المتوسط(. ويساعد الطلبة بعضهم بعضاً في فهم المادة الدراسيّة، وتكون طريقة التقويم جماعيّة وفرديةّ، ويمكن 

استخدام هذه الطريقة في جميع المواد الدارسيّة، وجميع المراحل الدراسيّة اأيضاً )الحيلة، 2003(.

  :)Strategy Jigsaw)٢- استراتيجية جيكسو
تعني الترجمة الحرفية لهذه ال�ستراتيجية طريقة مجموعات التركيب، ولقد طورت هذه الطريقة واختبرت على يـد اإليوت   
اأرنسون )Arnson Eiliot( وزملاؤه، ثمّ تبناهـا سـالفين )Slavin( وجماعتـه،  وتهــدف هـذه الطريقــة اإلــى تشجيع الطلبة 

أثناء تحطيم الحواجز الشخيصة )الحيلة، 200٨(. على التعاون، والعمل الجماعي، حيث يبداأ في هذه ال�
  

وتسـتدعي طريقـه جيكسـو )Jigsaw( عمـل الطلبـة فـي مجموعـات صـغيرة، تتشـارك فـي تقـديم اأجـزاء مـن حلـول مشكلة عامة، 
أداء الناجح للمهمة، حيث يشرف المعلم على تكليف كل عضو من المجموعة جـزء مـن المعلومـات المتعلقـة  تتمثل في ال�
بالمهمة، ول� يعطـى اأي عضـو مـن المجموعـة اأيـة معلومـات تجعلـه يسـهم فـي حـل المشـكلة وحده؛ للوصول لحل المشكلة 
مـن خـلال المشـاركة، وتبـادل وجهـات النظـر، وفـي نهايـة المطاف، يتاأكد المعلم من مدى تحقق ال�أهداف بطرق التقويم 

المختلفة )الخفــاف،2003(، وهــذه ال�ستراتيجية تركــزّ علــى نشــاط الطلــبة، وتفاعلهم على النحو ال�آتي:
1 –:)home team( المجموعات ال�أم

يتم توزيع الطلبة على شكل مجموعات، تتكون كل مجموعة من )5– 6( اأعضاء، ويكون عدد ال�أعضاء وَفق المهام   
الجزئية للمشكلة، وتتفق المجموعة على منسق للفريق، ومقرر له، ويتم توزيع المهامّ على اأعضاء الفريق بالتشاور فيما بينهم، 

وباإشراف المعلم وفق الشكل ال�آتي:
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نجاز المهامّ الموكلة اإليهم. ويتفق المعلم مع المجموعات على زمن محدد ل�إ
2 –:)Experts Team( مجموعات الخبراء

يتجمع الطلبة في فرق متخصصة، وَفق المهامّ الموكلة اإليهم، ويتلخص دورهم في مناقشة المهمة الموكلة لكلّ فريق،   
بحيث يكتسب الخبرة اللازمة بتفاصيلها )المهمات الجزئية(، وَفق الشكل ال�آتي: 

مرحلة تعليم طالب لطالب )عودة الخبراء اإلى المجموعات ال�أم(:– 3
بحيث يعود كل طالب من الفرق التخصصية اإلى مجموعته ال�أصلية، وتكون مهمة كل خبير نقل خبرته الجديدة اإلى   

اأفراد مجموعته ال�أم؛ لتشكل مجموعة الخبرات فيما بينهم حلاً للمهمة الكلية، والشكل ال�آتي يوضح ذلك:
 

   

وسميت هـذه المرحلـة مرحلـة تعلـيم طالـب – طـالب، بحيث يمثل الطالب الواحد دور المعلم في خبرته، ويعلـم فرقتـه عـن 
الموضـوع الـذى تخصـص بـه، وهـذا يعنـى اأنّ المهمـة التـي اأوكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط، واإنمّـا يتعلمهـا؛ 
كـي يعلمهـا لغيـره؛ ما يستدعي اإتقانه للمهمة، بحيث اأن كـل طالـب فـي المجموعة ال�أم يصبح مُلمّاً في جميـع جوانـب 
المـوضوع، وفـي داخـل الفرقـة، يجـري نقاش واأسئلة؛ للتاأكد من اأنّ كل فرد فيها اأصبح مُلمّاً في جميـع المـادة، ومـن هنـا 
أنّ المهمـة العامـة تـوزع اإلـى اأقسـام، وكـل طالـب تخصـص فـي قسـم، وعنـد العـودة للعمـل فـي فرقـة  جـاء اسـم الطريقـة؛ ل�
ال�أم يحـاول اأعضـاء الفرقـة تركيـب هـذه ال�أقسـام بشـكل ينـتج عنه الشكل العام للمادة، فهـو يشـبه لعبـة التركيـب puzzle فـي 
اإعطـاء الصـورة للمـادة فـي نهايـة عمـل فرقـة ال�أم، ثمّ ينتهـى العمـل بعرض الفـرق المختلفـة النتائج، ومناقشـتها، واإجمالـها، 
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بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة واحـدة، يشـارك اأعضـاء الفـرق ال�أخـرى باسـتكمالها، عـن طريـق اإضـافة ملاحظـات وتعليقـات؛ 
مـن اأجـل الوصـول اإلـى الصـورة الكاملـة للمـادة، ثمّ يعطـى المعلـم اختباراً لجميع الطلبة في المهمة المحددة، والعلامة التي 

ياأخذها الطالب هي علامته الشخصية، وليست علامة المجموعة. 
  

اأمّا دور المعلم في هذه ال�ستراتيجية، فمشرف مستشار في الخطوة ال�أولى، ومتابع، ومقيّم في الخطوتين الثانية   
والثالثة، ونجد اأنه من المناسب اأن يقوم المعلم بعد ال�نتهاء من المرحلة الثالثة بال�آتي:

- التحقق من فهم الطلبة للمهمة كاملة، بحيث يتبّع المعلم طرقاً مختلفة؛ للتاأكد من تحقق الهدف، وفهم المهمة 	
الكلية، كاأن يطلب من اأحد الطلبة اأن يوضح مهام غير المهام التي اأوكلت اإليه في مجموعات الخبراء.

- العدالة في التعليم: ولما كان من حق كل طالب اأن يتعرض لخبرة تعليمية تعلمية مثل اأقرانه، فعلى المعلم اأن يتحقق 	
من ذلك من خلال اختيار اأحد الطلبة من مجموعات مختلفة، والذي ل�حظ اهتمامه وتفاعله في المجموعة ال�أم 
ضافة اأو  ومجموعة الخبراء، ويطلب منه توضيح مهمته اأمام الصف باأكمله، ثمّ يطلب من مجموعة خبراء المهمة ال�إ

ثارة التساؤل�ت من باقي الطلبة، اأو عن طريق مداخلات اإذا لزم ال�أمر.  التعديل، ويسمح باإ
 

�5:)Jigsaw( فوائد استخدام استراتيجية جكسو
تساعد على اإجراء تغييرات اإيجابية في اأداء المتعلمين، واأخلاقياتهم.– 1
تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم والمحبة بين المتعلمين.– 2
تساعد المتعلمين في خلق جو صفي ملائم.– 3
سهام في تطوير مهارات المتعلمين الشخصية.– 4 تعمل على ال�إ
تساعد المتعلمين على ال�عتماد على قدراتهم ومهاراتهم الذاتية في اإدارة الصف )زيتون، 2007(.– 5
تساعد على رفع مستوى الدافعية لدى المتعلمين. – 6
تساعد على بناء اتجاهات اإيجابية نحو المدرسة، والمعلم، والمادة الدراسية، وبقية المتعلمين في وقت واحد.  – 7
تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات المتعلمين، وبالتالي زيادة تحصيلهم الدراسي.– ٨
تنمي روح العمل والتعاون الجماعي بين المتعلمين )سعادة، 200٨(. – 9

- في 	 الطلبة  يشترك  بحيث  مختلفة،  مصادر  من  المعلومات  على جمع  الطريقة  هذه  تعتمد  التعاوني:  ال�ستقصاء 
جمعها، وتوزع المهام بين الطلبة، فيُكلفُّ كلُّ فرد في المجموعة بمهام محدّدة.

ويحللّ الطلبة المعلومات التي تمّ جمعها، وتُعرض في الصّفّ، من خلال الطلبة اأنفسهم تحت اإشراف المعلم.   
وسُمّيت هذه الطريقة بهذا ال�سم؛ ل�عتماد الطلبة فيها على البحث والمناقشة، وجمع المعلومات )اأبو عميرة، 2000(.

�5:)T P S) )Think – Pair - Share) Strategy(( )ْثالثاً- استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شارك
هي اإحدى استراتيجيات التعلم التعاوني النشط، التي تعتمد على تفاعل الطلبة ومشاركتهم في ال�أنشطة التعليمية،   
وتهدف لتنشيط وتحسين ما لديهم من معارف وخبرات سابقة ومتعلقة بالتعلم الحالي، وتتكون هذه ال�ستراتيجية من ثلاث 

خطوات، هي:
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اأول�ً- التفكير: وفيها يطرح المعلم سؤال�ً ما اأو مساألةً ما، اأو اأمر معين يرتبط بما تمّ شرحه، اأو عرضه من معلومات اأو مهارات، 
ويجب اأن يكون هذا السؤال متحدياً اأو مفتوحاً، ثمّ يطلب المعلم من الطلبة اأن يقضوا برهة من الزمن، بحيث يفكر كل منهم 

في السؤال بمفرده، ويمنع الحديث والتجوال في الصف في وقت التفكير.
ثانياً- المزاوجة: ويطلب المعلم من الطلبة اأن ينقسموا اإلى اأزواج، بحيث يشارك كل طالب اأحد زملائه، ويحدثه عن اإجابته، 
جابة التي يعتقدان  جابات المطروحة، ثمّ يحددان ال�إ ويقارن كل منهما اأفكاره مع ال�آخر، ويتناقشان فيما بينهما، ويفكران في ال�إ

اأنها ال�أفضل وال�أكثر اإقناعاً واإبداعاً، وهذه الخطوة تستغرق عدة لحظات لتبادل ال�أفكار.
ثالثاً- المشاركة: يطلب المعلم – في هذه الخطوة ال�أخيرة – من كل زوج من الطلبة اأن يشاركا اأفكارهما مع جميع  طلبة 

جابات على السبورة. )اأبو غالي، 2010م( الصف، والمعلم يقوم بتسجيل ال�إ
رابعاً- استراتيجية ال�أسئلة الفعّالة:�5

ال�أسئلة  طرح  اأنّ  من  الرغم  على  الفعّالة،  ال�أسئلة  استراتيجية  هي  سنوات  منذ  التدريس  استراتيجيات  اأهم  من   
ال�ستراتيجية قديمة، اإلّ� اأنهّا واحدة من اأهمّ الطرق لتحفيز الطلبة، واإشراكهم في الحصة. واإنّ من اأهم واجبات معلم اللغة 

.)Adedoyin,2010( العربية رفع مستوى التفكير عند الطلبة، وذلك ل� يحدث اإلّ� من خلال ال�أسئلة الفعّالة

يوكد شين ويودخوملو )Shen and Yodkhumlue, 2012( »اأهميّة طرح ال�أسئلة الفعّالة التي ترفع من مستوى   
تفكير الطلبة في الحصة. ويشير الباحثان اإلى اأنّ السؤال هو ال�أقوى في تنفيذ التعلمّ الفعّال الذي يحفّز الطلبة، ويوجّه تفكيرهم، 
ويساعدهم على تعلمّ التفكير، كما اأنهّ يساعد المعلم على معرفة مدى تعلُّم طلبته«. ومن جهة اأخرى، اأكد كلٌّ من منشوري 
ول�ب )Manoucherhri and Lapp, 2003( كذلك اأنّ اأهمّ مزايا التعليم الجيّد هي ال�أسئلة الفعّالة التي تؤدّي اإلى تعليم 
متمركِّز حول الطالب، واأنّ ال�أسئلة هي التي تساعد الطلبة على ال�نجذاب للحصة، وبالتالي ال�نخراط في فعاليّاتها؛ ما يحفّز 

الفهم العميق.
 

ممّا سبق، نلاحظ اأهميّة ال�أسئلة التي يوجّهها المعلم للطالب، تلك التي تساعده في معرفة كيف يفكّر الطلبة، حتى عندما 
نهّ ل� يمكن اأنْ يستغني عن ال�أسئلة التي  ألعاب، اأو غيرها، فاإ يستخدم المعلم المجموعات، اأو التكنولوجيا الحديثة، اأو ال�
يطرحها على الطلبة، لذا فمن المهم اأنْ يعرف المعلم نوع ال�أسئلة التي سيطرحها، ومتى يطرحها؛ ليضمن انخراط جميع 

الطلبة في فعاليّات الحصة، وبالتالي يحقّق ال�أهداف التعليميّة.

المعلمّون وال�أسئلة:  	
يبداأ المعلمون الحصّة بتوجيه ال�أسئلة للطلبة، فقد يطرح المعلم بمعدل سؤال في كل 43 ثانية تقربباً، في حين ل�   

 .)Cambrell,2012( يطرح الطلبة اأيّ سؤال
 

نّ )اأديدوين( يناقش فكرة استخدام بعض المعلمين ال�أسئلة بشكلٍ اأساسيّ؛ لتوجيه الطلبة نحو  ومن جهة اأخرى، فاإ  
تطوير طرق تفكيرهم، اإضافة اإلى معرفتهم، وبالتالي، فاإنّ من المهم للمعلم اأنْ يتقن بناء ال�أسئلة الفعّالة، كما عليه اإتقان مهارة 

توجيه تلك ال�أسئلة في الوقت المناسب )اأدودين، 2010(. 
اأهميّة استخدام ال�أسئلة الفعّالة في الحصّة الصفيّة:�5
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يرى شين ويودخوملو )Shen and Yodkhumlue, 2012( اأنّ استراتيجية السؤال والجواب هي اأهم استراتيجية،   
وتؤدّي اإلى التواصل بين المعلم والطالب، ويشير كامبريل )Cambrell ,2012( اإلى اأنّ اأهمية ال�أسئلة تكمن في تحفيز تفكير 
الطلبة في الحصة، وبالتالي تحقيق التفكير العميق، اأما مانشوري ول�ب )Manouchehri and Lapp ,2003( فاإنهما يشيران 
اإلى اأنّ اأهميّة ال�أسئلة تكمن في قدرتها على دمج الطلبة في الحصّة، وبعض ال�أسئلة تهدف اإلى اختبار قدرات الطلبة في 
موضوع معين، وبعضها ال�آخر يكون له اأهداف تعليميّة، مثل اكتشاف علاقات معينه بين مواضيع عدّة، وبعضها ال�آخر يكون 
ضافة معنًى حياتيّ لبعض المفاهيم، اأو لبناء علاقات بين الطلبة،   وعلى المعلم اأن يتحكمّ في مدى تعلُّم الطلبة من خلال  ل�إ
طرح ال�أسئلة التي تركزّ على مفهومٍ ما، اإذا بُنيت تلك ال�أسئلة لفتح الطريق اأمام تفكير الطلبة، اإضافةً اإلى تحقيق اأهداف تعليميّة 

تساعد على التعلمّ الفعّال.  
ويبين سمول )Small, 2009( اأنّ الهدف الرئيس للاأسئلة هو تلبية حاجات الطلبة المختلفة، مع اختلاف قدراتهم.       
ولتحقيق ذلك، يبني المعلم سؤال�ً، اأو مَهمّة تعليميّة، بحيث يسمح لجميع الطلبة المشاركة فيها باستخدام استراتيجيات 

جابة لذلك السؤال.  مختلفة، تمكنهم من تطوير مهاراتهم خلال البحث عن ال�إ
كيفية تحضير ال�أسئلة الفعّالة: 

تبداأ خطوات طرح ال�أسئلة الفعّالة في الحصّة بجذب انتباه الطلبة، عن طريق دمجهم في حلّ السؤال اأو المَهمّة   
بطرقٍ مختلفة، ثمّ يقوم المعلمّ بطرح اأسئلة مفتوحة؛ ليدفع الطلبة للتفكير، وربط خبراتهم السابقة مع معطيات السؤال. ويدعم 
أنهّا تسمح باأكثر من اإجابة صحيحة. وعلى المعلم اأنْ  هذا النوع من ال�أسئلة ذات النهايات المفتوحة ثقة الطلبة باأنفسهم؛ ل�
يبني ال�أسئلة، بحيث يحقّق مستويات ال�ستدل�ل، واأنْ يمنحهم وقتاً ليتجاوبوا مع ال�أسئلة؛ حتى يتمكن من ال�ستماع اإلى 
ردود اأفعالهم، ول� بدّ اأنْ يفتح السؤال نقاشاتٍ بين الطلبة تساعدهم على التفكير والفهم، وحتى اإطلاق ال�أحكام في بعض 

.)Canadian Ministry of Education, 2011( المواقف
جابة، واإعطاء الطلبة  ويرى سمول )Small, 2009( اأنّ هناك استراتيجيات لبناء ال�أسئلة الفعّالة، مثل: البدء من ال�إ     
فرصة لتكوين ال�أسئلة عنها، والسؤال عن ال�أشياء المتشابهة والمختلفة، اأو بتكليف الطلبة تكوين جملة حول محتوًى معيّن، 

وغيرها من الطرق.

خامساً- استراتيجية التعلم باللعب:�5
للعّب دورٌ مهمٌّ في النمو الجسمي والحركي والمعرفي والوجداني للطلبة. واأنّ استخدام الطلبة حواسَهم المختلفة هو   
ألعاب وسيلةً للتسلية فقط حين يريد الطلبة قضاء اأوقات فراغهم، ولم تعد وسيلة لتحقيق  مفتاح التعلم والتطور؛ اإذ لم تَعُد ال�

النمو الجسماني فحسب، بل اأصبحت اأداة مهمة يحقّق فيها الطلبة نموهم العقلي )ملحم، 2002(.     

ولعلّ اأوّلَ من اأدرك اأهمية اللعب وقيمته العلميّة هو الفيلسوف اليوناني )اأفلاطون(، ويتضّح هذا من خلال مناداته   
بذلك في كتابه )القوانين( عندما قام بتوزيع التفاح على الطلبة؛ لمساعدتهم على تعلمّ الحساب، ويتفّق معه )اأرسطو( كذلك 
حين اأكدّ ضرورة تشجيع الطلبة على اللعب بال�أشياء التي سيتعلمونها جدياً عندما يصبحون كباراً )ميلر، 1974(. ويرى 

الخالدي )200٨( اأنّ هناك سماتٍ مميّزةً للعّب تميّزه عن باقي ال�أنشطة، ومن هذه السمات ما ياأتي: 
اأنّ اللعب شيء ممتع، يسبب الشعور بالسعادة، ويخفّف التوتر.  	
شراف، والملاحظة.   	 اأنّ اللعب يتم في العادة في اإطار بيئي خاضع للاإ
اأنّ في اللعب فرُصاً كثيرة للتعلم.  	
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نهّا قد تختلف في الصياغة، ولكنها تتفق بالمفهوم، وترتبط  ومن خلال استعراض مجموعة من التعريفات للعّب، فاإ  
فيما بينها بعدة صفات، مثل: الحركة، والنشاط، والواقعية، والمتعة.

عند تحويل نشاط اإلى لعبة، على المعلم ال�هتمام بال�أمور ال�آتية:
األّ� تعتمد اللعبة على الحظ فقط.– 1
اأنْ يكون هناك فرصة للطالب الضعيف في المشاركة، والقدرة على اإجابة اأجزاء من اللعبة.– 2
ضمان مشاركة الجميع، وعدم اقتصارها على مجموعة فقط.– 3
اإضافة جوّ من المرح، على اأنْ يبقى المُخرَج مرتبطاً بمحتوى الحصة.– 4

سادساً– الريادة في التعليم:�5
عندما يكون التعليم في الدول للريادة، فاإن ذلك يعني تاأكيد النزعة المادية لدى الطلبة، وتاأدية ما هو مطلوب منهم   
بطريقة اآلية، وهذا يتوافق مع بعض الفلسفات التي ظهرت في القرن الثامن عشر والتاسع عشر الميلادي، كالفلسفة الطبيعية،  
ضافة اإلى دراسة كيفية  وحتى يتم تطبيق فكرة التعليم للريادة، ل� بد من تطويعها بما ينسجم مع القيم والمبادئ المجتمعية، بال�إ
ذا اأراد المجتمع اأن يُحدث تغييراً في نظامه التعليمي، فلا  التطبيق من خلال اأسس واآليات عمل واضحة، ومن هذا المنطلق، فاإ
بد اأن يحفظ هذا التغيير هوية المجتمع، واأن يدفعه اإلى التقدم والريادة الشاملة في جميع المجال�ت في اإطار منظومة القيم، 

فهي المرجعية لكل نشاط تعليمي تربوي جديد.  )العتيبي،2007(
بداع، والمخاطر، والقدرة على حسن استثمار التكنولوجيا الحديثة وتطبيقها، ومن  غالباً ما ترتبط ال�أعمال الريادية بال�إ  
اأبرز صفات الريادي: القدرة على تحمل المخاطر، وال�ستعداد لمواجهتها، ومبادر، يقوم من تلقاء نفسه بمتطلبات العمل، 
ويبحث عن الفرص ويستثمرها، ويمتلك القدرة على المتابعة وال�ستمرار في العمل، ويبحث عن المعلومات اللازمة لتحقق 
نتاج، ويعمل بفاعلية في اإعداد الخطط ويطورها، ويعتبر اأيّ مشكلة فرصة للتطوير،  ال�أهداف، ويراعي معاير الجودة في ال�إ

قناع والتفاوض في تسويق منتجاته.)ماس،2007(  ويمتلك مهارات ال�إ
فعند زيادة عدد الرياديين في بلد ما، يؤدي ذلك اإلى زيادة نمو هذا البلد بين الدول؛ ما يعكس حقيقة المهارات التي   
يتمتعون بها، اإضافة اإلى قدراتهم على التجديد )innovation(. فالريادي  يبتكر ويجدد من خلال تقديم منتج جديد للسوق، 
نتاج، ويفتح اأسواقاً جديدة، ويبحث عن مصادر بديلة للحصول على المواد الخام، اأو مستلزمات  ويعرض اأسلوباً جديداً للاإ

.)hoeing ,2000( المشروع
اإن فكرة تنفيذ المشاريع الريادية عادة ما ترتبط بالمشاريع الصغيرة، وتستخدم منهجية التعلم بالمشروع، وما يميزها   

اأنّ الفكرة الريادية تكون مستحدثة اإبداعية، اأو تكون تجديداً لفكرة موجودة.

سابعاً- التعلم بالمشروع: �5
     يُعدُّ التعلم القائم على المشاريع العمليّة نموذجاً تعليمياً مميّزاً، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت التعلمّ الحديثة، ويفعّلها، وهو 
بديل للتلقين وال�ستظهار، حيث يُشغِل المعلم الطلبة في استقصاء حلول المشكلات الملحّة التي تواجههم في حياتهم اليوميّة.

وقد ارتبط التعليم القائم على المشاريع بالنظرياّت البنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون التعليم عبر المشروع هو   
»منظور شامل يركز على التدريس من خلال مشاركة الطلبة في البحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح ال�أسئلة، ومناقشة 
ال�أفكار، وتنبّؤ التوقعّات، وتصميم الخطط اأو التجارب، وجمع البيانات وتحليلها، واستخلاص النتائج، ومناقشة ال�أفكار والنتائج 

مع ال�آخرين، ثمّ اإعادة طرح اأسئلة جديدة؛ لخلق منتجات جديدة من ابتكارهم«. )علي، 2009(
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وتكمن قوّة التعلمّ القائم على المشروع في ال�أصالة، وتطبيق البحوث في واقع الحياة، وتعتمد فكرته ال�أساسيّة على اإثارة   
اهتمام الطلبة بمشاكل العالم الحقيقي، ودعوتهم للتفكير الجادّ فيها، وتحفيزهم على اكتساب المعرفة الجديدة، وتطبيقها في 
ر، ويتركز العمل مع الطلبة حول تاأطير المسائل الجديرة بال�هتمام، وهيكلة المهام  سياق حلّ المشكلة. ويلعب المعلم دور المُيسِّ
ذات المغزى، والتدريب على تطوير المعرفة والمهارات ال�جتماعيّة، حيث يعيد التعليم القائم على المشروع تركيز التعليم على 
بداع، والمرونة، وهذه ل�  الطالب، وليس على المنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّر ال�أصول غير الملموسة، ويحرّك العاطفة، وال�إ
يمكن اأنْ تدُرَّس من خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلال التجربة، ويشير علي )2003( اإلى اأنّ استخدام 
استراتيجية التعليم القائم على المشروع ل� يقتصر على مادة دراسية دون اأخرى، حيث يمكن استخدامها لتدريس معظم المواد 

الدراسية في المراحل الدراسية المختلفة، واإن كان يُفضل استخدامها مع المواد الدراسية التي يغلب عليها الجانب العملي.  

ويُعدَّ التعلم القائم على المشاريع وسيلةً فعّالةً لتعليم الكفايات الرئيسة؛ للاأسباب ال�آتية:
غالباً ما تتقاطع المشكلة قيْد البحث مع كثير من التخصّصات العلميّة، مثل الرياضيات، والفيزياء، والجغرافيا، وال�أحياء؛  	

أفقي بين المباحث والكفايات والمهارات المختلفة في الوقت نفسه.   ما يحقّق التكامل ال�
يوفرّ هذا النوع من التعلم الفرص المناسبة للطلبة؛ ل�كتساب فهم عميق للمحتوى، اإضافة اإلى مهارات القرن الواحد  	

والعشرين.
يساعد على التنويع  في اأساليب التقويم؛ اإذ اإنّ التعلم بالمشروع يتطلب تغيير اأطر التقييم التقليديةّ اإلى اأخرى جديدة  	

تتناسب مع طبيعه العمل بالمشاريع. 
يؤدّي تنفيذ استراتيجية التعلم بالمشروع على نطاق واسع حتماً اإلى تغيير الثقافة السائدة في المدارس، خاصة تلك  	

.)2010,Ravitz( الموجودة في البيئات ال�جتماعيّة المهمّشة

ولضمان فعاليّة التعلم بالمشاريع، ل� بدّ من توافر العناصر ال�أساسيّة ال�آتية:
طبيعة المحتوى التعليمي )محتوى هادف(: يركزّ التعلم بالمشروع في جوهره على تعليم الطلبة المعارف والمهارات – 1

اللازمة في كلّ مرحلة تعليميّة، والمستمدة من المعايير والمفاهيم ال�أساسية من المادة التعليميّة المستهدفة )كيمياء، 
رياضيات... اإلــخ(.

مثل: حلّ – 2 اليوم،  لعالَم  ل�زمة   بناء كفايات  المشروع  الطلبة من خلال  يتعلم  والعشرين:  الواحد  القرن  مهارات 
بداع/ ال�بتكار، التي يتم تدريسها، وتقييمها بشكلٍ واضح. المشكلات، والتفكير النقدي، والتعاون والتواصل، وال�إ

التحقيق/ البحث العميق: يشارك الطلبة في عمليّةٍ محكمة وطويلة، في طرح ال�أسئلة، وتطوير ال�أجوبة اأثناء المشروع، – 3
مستخدمين في تنفيذه الموارد المتاحة.

ال�أسئلة الموجّهة: يركز العمل بالمشروع على توجيه اأسئلة مفتوحة النهاية التي تثير فضول الطلبة واهتمامهم، وتساعدهم – 4
في استكشاف المطلوب.

الحاجة اإلى المعرفة: يحتاج الطلبة بالضرورة اإلى اكتساب المعرفة، وفهم المفاهيم، وتطبيق المهارات؛ من اأجل – 5
جابة عن ال�أسئلة الموجّهة، وتنفيذ  المشروع. ال�إ

القرار والخيار: يُسمح للطلبة اإجراء بعض الخيارات حول المراحل والفعاليات وال�أنشطة، واتخّاذ القرار في كيفيّة تنفيذها، – 6
وكيفية اإدارة وقتهم؛ للوصول اإلى مخرجات المشروع، ويرشدهم في ذلك المعلمون، تبعاً للعمر، وصعوبة التجربة )المشروع(.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



1٨

م  الطلبة فيها معلومات عن مشروعهم، ويتلقّون  تغذية راجعة عن جوْدة – 7 النقد والمراجعة: يتضمّن المشروع مرحلة يقدِّ
عملهم؛ ما يؤدّي بهم اإلى تعديل المشروع ومراجعته، اأو اإجراء مزيدٍ من التحقيق والبحث؛ لتحسين المخرج النهائي للمشروع.

الجمهور العام: يشرح  الطلبة عملهم )المشروع، ومراحله، ومخرجاته( ل�أشخاص اآخرين غير  الزملاء والمعلمين.– ٨   
يوجد ثلاثة محاور لنجاح التعلمّ القائم على المشاريع، هي:

العرض: معرفة الطلبة منذ البداية باأنهّم سيقومون بعرض نتاج )مخرج( مشروعهم ل�آخرين؛ لمشاهدته )ملاحظته(، واإبداء – 1
الراأي فيه.

مراحل المشروع المتعددة: مراجعة المعلم لعمل الطلبة )المشروع( في مراحله المتعددة؛ لتقديم تغذية راجعة لهم، – 2
ولمعرفة مدى تقدّمهم في المشروع.

النقد البناّء: عقد جلسات مراجعة لكلّ مرحلة في المشروع، وتقديم ملحوظات بناّءة في جوٍّ مريح ومحفّز للعمل.– 3
  يرى كوك وويفنج )Cook and Weaving ،2013( اأنّ تطوير الكفايات الرئيسة من خلال العمل بالمشروع، يقوم – 4

على مبادئ التدريس ال�آتية:
- التعلم القائم على المهام )التعلم من خلال المَهمّة(: يطوّر المتعلمون كفاياتهم الرئيسة من خلال مهام حقيقيّة نشَِطة واأصيلة، 	

يستلزم تنفيذها، وتحقيق اأهدافها التعاون بين اأفراد المجموعة.
- تعليمهم 	 ويديرون  يعملون بشكلٍ مستقلّ،  اأيضاً  لكنهم  الطلبة بعضهم مع بعض،  يتعاون  والفردي:  التعاوني  التعليم  توظيف 

باأنفسهم.
- المعلم والمتعلم يقودان العمليّة التعليميّة: بينما يتركز تعلمّ الطلبة في المقام ال�أول على العمل والتجريب والعمل، اإلّ� اأنّ هذا 	

يقترن بالتعليم الصريح من جانب المعلمين، حيث اإنّ المتعلمين في حاجة اإلى دعم لتطوير قدرتهم على التعلمّ بشكلٍ مستقل.
- ال�أنشطة تجديديةّ ومبتكرة من الناحية التكنولوجيّة: ينضوي تعلم الكفايات ال�أساسيّة على استخدام بيداغوجيا محتوى ذات الصلة 	

بتكنولوجيا المعلومات وال�تصّال�ت، وتكنولوجيا الهاتف النقّال.
- تنفيذ فعاليّات المشروع داخل المدرسة وخارجها: تعزيز فكرة تنفيذ اأنشطة ل�منهجيّة متعلقة بالمشروع خارج جدران المدرسة 	

.)Cook and Weaving ,2013( وساعات الدوام المدرسي
التخطيط لمشروعات التعلم:

نجازها. وقد تستغرق هذه المشروعات بضعة اأيام، اأو اأسابيع، اأو فترة  تحتاج المشاريع اإلى تخصيص الوقت اللازم ل�إ  
اأطول، والتخطيط اأمرٌ ضروريّ لتحقيق النجاح، وهو ينضوي على عوامل عدّة، منها: تحديد اأهداف ونتائج محددة للتعلم، 
أوليّة في كثير من ال�أحيان؛ لدعم التفسير وال�كتشاف، وتزويد الطلبة بالتغذية  وربطها بسياقات حياتية، واستخدام المصادر ال�

الراجعة المستمرة والثابتة، اإضافة اإلى مساعدتهم في اإدارة الوقت، واستخدام اأدوات التعاون الرقميّة عند الحاجة.

وعند تنفيذ فكرة التعلمّ بالمشروع، على المعلم اأن يراعي ال�آتي:
على الرغم من اأنّ التعلمّ القائم على المشروع يزوّد الطلبة بمهارات ل� غنى عنها، ويتيح لهم توسيع مداركهم للتفكير   
فيما وراء المعرفة، كان ل� بد من تجنب تكليفهم فوق طاقتهم المادية وال�جتماعية، اإضافة اإلى مراعاة األّ� ينشغل الطلبة 
بالمشاريع التعليميّة للمواد على حساب تحصيلهم العلمي، ونظراً لكثرة المشاريع التعليميّة في المقرّرات الدراسيّة في الفصل 
الدراسي الواحد، كان ل� بد من ال�تفاق بين المعلمين على األّ� تشمل المشاريع جميع المقررات الدراسية للطالب الواحد، مع 

الحرص على توافق الزمن مع متطلبّات المشروع.
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ثامناً- استراتيجية الصف المعكوس )المقلوب(:�5
هي استراتيجية تعتمد على التعلمّ المتمركز حول الطالب )تنعكس ال�أدوار جزئياً، اأو كلياً بين الطالب والمعلم وَفق   
الموقف التعليمي(؛ بحيث تصبح نسبة مشاركة الطلبة في الحصّة التعليميّة ل� تقلّ عن 70%، عن طريق تنظيم اأنشطة موجّهة، 

يكون فيها الطالب ذا راأيٍ مسموعٍ، ولكن بتوجيهٍ من المعلم.

لكترونيّة الحديثة بطريقة تتيح للمعلم اإعداد  والتعلم المعكوس )المقلوب( طريقة حديثة يتمّ فيها توظيف التقنيّات ال�إ     
الدروس على شكل مقاطع فيديو اأو غيرها من الوسائط التعليمية وال�لكترونية، الهدف منها هو اإطلاع الطلبة عليها قبل الحضور 
ال�أنشطة والتدريبات والمشاريع وحل المشكلات، وبذلك يضمن  للحصة الصفية. ويتمّ تخصيص وقت الحصة لمناقشة 
المعلم ال�ستثمار ال�أمثل لوقت الحصة، حيث يناقش المعلم الطلبة في المادة التي شاهدوها مسبقاً، ويقيّم مستوى فهمهم، 
ويصمّم ال�أنشطة والتدريبات بناءَ على ذلك لتوضيح المفاهيم والمعلومات، وتطوير المعارف والمهارات. ويشرف على اأنشطتهم 
وتفاعلهم باستمرار، ويقدّم الدعم المناسب، مع مراعاة الفروق الفرديةّ. والجدير بالذكر اأنّ تعلم الطلبة يصبح في البيت، وخارج 
 )Johnson et al,2014(.لكترونية المطورة، وغيرها الصف، من خلال الوسائط، كالفيديو، والعروض التقديمية، والكتب ال�إ
وقد عرّف )بيشوب( الصف المقلوب )المعكوس( باأنهّ طريقة تعليميّة تتشكلّ من مكوّنين اأساسيّين، هما: ال�أنشطة   
)Bishop,2013( .التعاونيّة التفاعليّة الجماعيّة داخل الفصل، ومشاهدة المادة التعليميّة عبر الحاسوب خارج غرفة الصف

متطلبّات الصّفّ المقلوب )المعكوس(:
- بيئة تعليميّة مرنة: حيث تتحوّل البيئة الصفيّة اإلى بيئة تفاعليّة نشطة، فيها الحركة، والضوضاء، والنِّقاشات، وعلى المعلم 	

تقبُّل هذه البيئة غير التقليديةّ، بل تعزيزها، وتشجيعها؛ لتحقيق التعلمّ المطلوب. 
- تغيُّر في مفهوم التعلمّ: يتطلبّ تبنيّ هذا النمط التعليمي تغيير فلسفة التعليم من عمليّة يكون المعلم هو محورها وقائدها 	

ر، بينما يكون الطالب نَشِطاً واإيجابياً ومسؤول�ً عن عمليّة تعلمّه. اإلى عمليّة يكون فيها هو الوسيط والموجّه والميسِّ
- تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد المادة التعليميّة الواجب تحضيرها بدقة.	
- توافر معلمين مدرَّبين ومهيَّئين: بما اأنّ هذا النمط ل� يستغني عن دور المعلمّ، تزداد الحاجة اإلى وجود معلمين قادرين 	

على التعامل معه، حيث يتطلب اتخّاذ عديد من القرارات المتنوعة المهمّة.

ميزات التعلُّم المعكوس )المقلوب(: 
من اأهم ما يميز التعلم المعكوس )المقلوب( اأنه يلبي احتياجات الطلبة في عصر المعرفة، بما يوفره من التماشي مع   
متطلبات عصر المعرفة والرقمنة، والمرونة، والفاعلية، ومساعدة الطلبة المتعثرين اأكاديمياً، وزيادة التفاعل بين المعلم والطلبة، 
دارة الصفية،  والتركيز على مستويات التعلم العليا، ومساعدة الطلبة على التفوق، وتحسين التحصيل، والمساعدة في قضية ال�إ

.)Goodwin&Miller,2013( والشفافية، والتغلب على قضية نقص اإعداد المعلمين

ويمكن توضيح ذلك على النحو ال�آتي: 
أوّلي على المحتوى قبل الحصة، واستثمار وقت الحصة بشكلٍ اأفضل.– 1 مَنْحُ الطلبةِ الفرصة للاطلّاع ال�
تحسين تحصيل الطلبة، وتطوير استيعابهم المفاهيم المجرّدة.– 2
أمثل للتقنيّة الحديثة في التعليم.– 3 التشجيع على ال�ستخدام ال�
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توفير اآليّة لتقييم استيعاب الطلبة. فال�ختبارات والواجبات القصيرة التي يجريها الطلبة هي مؤشّرٌ على نقاط الضعف والقوة – 4
في استيعابهم المحتوى؛ ما يساعد المعلمّ على التعامل معها.

توفير الحريةّ الكاملة للطلبة في اختيار المكان والزّمان والسّرعة التي يتعلمّون بها.– 5
توفير المعلمين تغذية راجعة فوريةّ للطلبة في الحصّة داخل الصف.– 6
تشجيع التواصل بين الطلبة من خلال العمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.– 7
المساعدة في سدّ الفجوة المعرفيّة التي يسبّبها غياب الطلبة القسري اأو ال�ختياري عن الصفوف الدراسية.– ٨
يتيح للطلبة اإعادة الدرس اأكثر من مرة، بناءً على فروقاتهم الفردية.– 9

يوظفّ المعلم وقت الحصة اأكثر؛ للتوجيه، والتحفيز، والمساعدة، كما يبني علاقات اأقوى بين الطلبة والمعلم، فيتحوّل – 10
الطالب اإلى باحث عن مصادر معلوماته؛ ما يعزّز التفكير الناقد، والتعلمّ الذاتي، وبناء الخبرات، ومهارات التواصل والتعاون 

بين الطلبة )متولي وسليمان، 2015(.

 التعلمّ المعكوس والنظريّة البنائيّة: 	
هُ ال�تجاهات التعليميّة الحديثة اأنظارها نحو النظريةّ البنائيّة؛ لتغيير العمليّة التعليميّة وتطويرها، والخروج عن النمط  تُوجِّ  
التقليدي السائد في التعليم. وترى البنائيّة اأنّ المتعلمّ نشط، وهو مسؤول عن عمليّة تعلمّه، ويبني معرفته بنفسه. وتعطي البنائيّة 
اأهميّة كبيرة للمعرفة المسبقة التي يمتلكها المتعلمّ؛ ليبني عليها معرفته الجديدة، كما تركزّ على العمل التعاوني الجماعي، 
نهّا تحوّل دور المعلم بشكل كبير من  وتطوير مهارات التفكير والعمل لدى المتعلم. وبما اأنّ البنائيّة تعطي دوراً اأكبر للمتعلمّ، فاإ

دور مركزي يقود العمليّة التعليميّة، ويكون فيه مصدر المعرفة، ليتحول اإلى دورٍ توجيهي اإرشادي.

وقد بيّنت الدراسات، كدراسة الشكعة )2016(، ودراسة )بيشوب Bishop, 2013(، ودراسة قشطة )2016(،   
ودراسة الزين )2015( اأنّ التعلمّ المعكوس هو نمطٌ تعليميّ يمتاز بخصائصه البنائيّة على جميع المستويات، وفي جميع مراحل 
التنفيذ، حيث توضّح تلك الدراسات اأنّ التعلمّ المعكوس يقدّم المعرفة اللازمة لبناء المفهوم بشكلٍ مبدئيّ يشاهده الطالب، 
ويفهمه بنفسه. بينما يُتاح وقت الحصة لمناقشة التعلمّ الذي يحمله الطلبة اإلى الصف، ومن ثَمّ القيام بال�أنشطة والتطبيقات 
خلال الحصّة، بناء على ذلك. وبهذا يتمّ خارج الصفّ اكتساب المستويات الدنيا من التفكير، مثل: الفهم، والحفظ، 

والتذكر، بينما يتم التركيز داخل الفصل على مهارات التفكير العليا، مثل: التطبيق، والتقويم، وحلّ المشكلات. 
يدعم الصفّ المقلوب التفاعل، والنشاط الجماعي، ويعزز ثقة الطالب بنفسه، ويحفّزه على المشاركة والتفاعل،   
كما يوفرّ التعلمّ المعكوس بيئةً صفيّةً غنيّةً بالمثيرات، واأساليب التعلمّ المتنوعة؛ ما يحقّق للمتعلم التعليم النوعي والتعليم هذا 

المعنى، كما يُخرِج الحصّة عن النمط التلقيني المُملّ.
وتتيح طريقة تنفيذ التعلمّ المعكوس للمعلم التقييم المستمر خلال الحصة على مستوى المتعلمين، وفهمهم للمادة،   
وهذا يقدّم ميزتين كبيرتين لهذا النوع من التعليم، هما: التقويم البنائي الذي يضع المعلم على علم مستمر بمستوى الطلبة، 
وطريقة تقدمهم في المادة، اإضافة اإلى مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، ووضع ال�ختبارات وال�أنشطة الصفيّة الفردية والجماعية، 

بناء على ذلك )الزين، 2015(.
تاسعاً- استراتيجية لعب ال�أدوار:�5

تعدُّ استراتيجية )لعب ال�أدوار(، وما تتضمّنه من األعابٍ ومحاكاة، من ال�أمور الماألوفة عند ال�أطفال، وهذا يؤكدّ لنا استعداد   
ال�أطفال للتفاعل مع هذه ال�ستراتيجية بشكلٍ رائع؛ لذا على معلمّي الصفوف ال�أساسية ال�ستفادة من هذه الميزة لدى طلبتهم.
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ميزات هذه ال�ستراتيجية:
سرعة تعلم الطلبة بهذه الطريقة، واستمرار اأثرها عندهم.– 1
تساعد هذه الطريقة على تنمية علميات التفكير والتحليل عند الطلبة.– 2
تضُفي روحاً وجوّاً من الحيوية والمرح على الموقف التعليمي.– 3
ألفة، والمحبة بينهم.– 4 يجابي بين الطلبة، وتنمية الروح ال�جتماعيّة، وال� تساعد هذه ال�ستراتيجية على التواصل ال�إ
تساعد على اكتشاف ذوي الكفاءات والقدرات المتميّزة العالية من الطلبة.– 5
تعالج السلوكات السلبيّة عند الطلبة، مثل ال�نطواء.– 6

خطوات تنفيذ هذه ال�ستراتيجية:
اإعادة صياغة الدرس، باستخدام حوار تمثيلي، وشرح ال�ستراتيجية للطلبة. 	
توزيع ال�أدوار على الطلبة. 	
اعتبار الصف مسرحاً، حتى لو كانت التجهيزات بسيطة. 	
اختيار المشاهِدين، والملاحِظين من الطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم. 	
انطلاق التمثيل، ولعب ال�أدوار- المتابعة - اإيقاف التمثيل. )عبيد، وليم، 2004( 	

التعامل مع الطلبة ذوي ال�حتياجات الخاصة: 	
يُعدُّ التعليم -في جميع مراحله- الركيزة ال�أساسية للمجتمع الفلسطيني، وهو لكلّ شخص كالماء والهواء، وهو ليس   
مقصوراً على فئة دون ال�أخرى. اإنّ التعليم يسعى اإلى اإحداث التغيّر المرغوب في سلوك الطلبة؛ من اأجل مساعدتهم على 
التكيُّف في الحياة، والنجاح في ال�أعمال التي سوف يؤدّونها بعد تخرجهم في الجامعات. وتكفّلت وثيقة ال�ستقلال بضمان 

أفراد من ذوي ال�حتياجات الخاصة.  الحق في التعليم لجميع اأفراد المجتمع الفلسطيني، بما في ذلك ال�

وانسجاماً مع توجّهات وزارة التربية والتعليم تجاه دمج الطلبة ذوي ال�حتياجات الخاصة مع زملائهم في المجتمع،   
رشادات التفصيلية للمعلم للتعامل مع هؤل�ء الطلبة. وفي بيئة تعلمهم الطبيعية، سنقدّم مجموعة من ال�إ

اإرشادات التعامل مع ذوي ال�حتياجات الخاصة:
اهتمت الوزارة بحقوق ال�أشخاص ذوي ال�حتياجات الخاصة، فقد تبنتّ عديداً من البرامج التي تُسهم في دمج هؤل�ء الطلبة 
رشادات مقدمة للمعلم، حول كيفية  في المدارس، منها: برنامج التعليم الجامع، وبرنامج غرف المصادر. وهذه مجموعة من ال�إ

التعامل مع الفئات التي يتم دمجها ضمن الطلبة في المدارس:

عاقة البصرية:– 1 ذوو ال�إ
ضاءة المناسبة في اأماكن جلوس الطالب. - توفير ال�إ

- تشجيع الطالب على استعمال ال�أدوات المعينة عند الضرورة، كالمسجّلات، والنظاّرات الطبيّة، مع اإعطائه الوقت اللازم.

- استخدام اسم الطالب عندما يكون ضمن جماعة؛ حتى يتاأكد اأنّ كلام المعلم موجّهاً اإليه، وقراءة كلّ ما يُكتب على السبورة.
- السماح للطالب الكفيف كلياً استخدام اآلته الخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، اأو حلّ واجباته، دون اأي اإحراج.
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عاقات السمعيّة:– 2 ذوو ال�إ
- التحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في الكلام متوسطة.

- اإعادة صياغة الفكرة اأو السؤال ليصبح مفهوماً، والحصول على التغذية الراجعة من الطالب باستمرار.
- استخدام المعينات البصريةّ اإلى الحد ال�أقصى الممكن، مع اإعطاء الفرصة للطالب للجلوس في المكان الذي يتيح له 

فادة من المعينات البصريةّ.  ال�إ
- تشجيع الطالب سمعياً على المشاركة في النشاطات الصفيّة، وتطوير مهارات التواصل لديه.

الطلبة الذين يعانون اضطرابات نطقيّة:– 3
- التحليّ بالصبر اأثناء ال�ستماع لهم.

حراج. - تجنُّب مساعدته اأثناء كلامه؛ منعاً للاإ
- تشجيع هؤل�ء الطلبة على العمل الجماعي، مع تجنبّ توجيه التدريب الصارم لهم.

- استخدام اللغة السليمة في مخاطبة الطالب في كلّ المواقف.
عاقة الحركيّة:– 4 ذوو ال�إ

- اإيلاء الطالب ذي الصعوبات الحركية ال�هتمام الكافي في الحدود والمواقف المناسبة.
مكاناته، وقدراته، واحتياجاته. - توفير البدائل من ال�أنشطة والمواقف الملائمة ل�إ

نجاز السليم مثل غيره من الطلبة العاديين، وتكليفه بمَهمّات تناسب اإمكاناته. - العمل على رفع معنوياته عن طريق اإقناعه بالقيام بال�إ
- عدم التعامل معه بشكل مفاجئ، بل ل� بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه اأنْ يكون مخططّاً لها جيداً.

الطلبة بطيئو التعلمّ:– 5
- استخدام اأساليب التعزيز المتنوعة مباشرة بعد حصول ال�ستجابة المطلوبة.

- التنويع في اأساليب التعليم المتبّعة التي من اأهمها: التعليم الفردي، والتعليم الجماعي.
- الحرص على اأنْ يكون التعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط القوة عندهم. - التركيز على نقاط الضعف التي يعاني منها هؤل�ء الطلبة، وتقوية الجوانب ال�إ
ذوو صعوبات التعلمّ:– 6

- ضرورة جلوس هذه الفئة في الصفّ ال�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد الذهن، ويشتت ال�نتباه.
- اإشراك الطالب في ال�أنشطة المختلفة، وتكليفه ببعض ال�أعمال البسيطة التي تلائم قدراته.

- ضرورة تبسيط المفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذات معنى للطالب.
- تحفيز الطالب على المشاركة داخل الصف، وتشجيعه على العمل الجماعي.

الطلبة المتفوقّون:– 7
- اإجراء تعديل في مستويات ال�أنشطة حين اكتشاف المعلم ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولد التحدي عند 

الطلبة ال�آخرين، ويرفع من مستوى الدافعية عند هذا الطالب.
- اإعلام اأولياء اأمور الطلبة المتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عن ال�أنشطة الخاصة بهؤل�ء الطلبة، وتوضيح دورهم تجاه اأبنائهم 

مكانات المطلوبة لتنمية مواهبهم وقدراتهم، ورعايتها. المتفوقين، من حيث توفير الجو المناسب، وال�إ
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 التقويم: �5
يُعَدّ التقويم ركناً اأساسياً من اأركان العملية التعليمية وجزءاً ل� يتجزاأ منها، فهو الوسيلة التي يمكن من خلالها معرفة ما   
يجابية والسلبية في العملية التعليمية وتشخيص جوانب الضعف  تم تحقيقه من اأهداف، ومن خلاله يمكن تحديد الجوانب ال�إ

جراءات المناسبة.  والقصور فيها من اأجل اتخاذ ال�إ
صدار اأحكام تتسم بالدقة والموضوعية على مدخلات اأيّ نظام تربوي، وعملياته،  وهو عملية منهجية تقوم على اأسس علمية؛ ل�إ  
صلاحها. ول� يقتصر الهدف من التقويم  ومخرجاته، ومن ثمّ تحديد جوانب القوة والقصور في كل منها، تمهيداً ل�تخاذ قرارات مناسبة ل�إ

على تحديد مستويات الطلبة، بل يتمثل في تحسين العملية التعليمية التعلمية، وفق معايير الجودة وال�متياز )كاظم، 2004(. 
ومن التوجهات التربوية الحديثة ما يعرف بالتقويم ال�أصيل الذي يعتمد على ال�فتراض القائل: اإنّ المعرفة يتم تكوينها   
وبناؤها بوساطة المتعلم، وتختلف تلك المعرفة من سياق ل�آخر. وتقوم فكرة هذا النوع من التقويم على تكوين صورة متكاملة 
عن المتعلم في ضوء مجموعة من البدائل؛ اأي اأنّ تعلم الطالب وتقدمه الدراسي يمكن تقييمهما بوساطة اأعمال ومهامّ تتطلب 
منه انشغال�ً نشطاً، مثل البحث والتحري لحل المشكلات، والقيام بالتجارب الميدانية، وهذه الطريقة في تقويم الطلبة تعكس 

)ascd,2005( .اإلى النظرة البنائية )رسالية للتعلم )التلقين تحولها من النظرة ال�إ

تعريف التقويم ال�أصيل:�5
هو التقويم الذي يقوم على ال�فتراض القائل: اإنّ المعرفة يتم تكوينها وبناؤها بوساطة المتعلم، وهي تختلف من سياق   
مكان من الواقع، حيث يقوم الطلبة باأداء مهام،  ل�آخر. ويقيس التقويم ال�أصيل اأداء الطلبة فى مواقف حقيقية قريبة بقدر ال�إ
أنه يتطلب منهم  وتكليفات مشابهة للمهام الحياتية خارج المدرسة. اإنّ التقويم ال�أصيل يهيئ الطلبة للحياة، فهو واقعي؛ ل�

)Tanner,2001( .اإنجاز مهمات لها معنى، ويحتاجونها فى حياتهم الواقعية، كما يتضمن حل مشكلات حياتية
ويمكن تعريف التقويم الحقيقي باأنه تقويم بنائي يعكس اإنجازات الطلبة في مواقف حقيقية واقعية، وهو نشاط يرافق   
عملية التعليم والتعلم، يمارس فيه الطلبة مهارات التفكير العليا، مثل حل المشكلات، واتخاذ القرارات في مواقف حياتية، وهو 

عملية اإنتاجية تفاوضية، تتيح للطلبة التقييم الذاتي، وفق محكات اأداء معروفة: 
أدائي. - يقيس المهارات بشكل مباشر، ويدمج بين التقويم الكتابي وال�

- يرصد تعلم الطلبة على مدار الزمن.
- يوجه المنهاج، ويتوافق مع اأنشطة التعليم ونتاجاته. 

- يشجع التفكير التباعدي والتشعبي.
.)Campbell,2000( يشجع العمل الريادي القائم على التحليل والمبادرة والعمل التعاوني -

�5)Popham,2001( :تحول�ت في التقويم
هو التحول من تحقيق الكفاية اإلى تحقيق الجودة وال�متياز، ويظهر ذلك من خلال ال�آتي:  ✪
التحول من سياسة ال�ختبارات اإلى التقويم المتعدد، واستثمار نقاط القوة للطلبة في جميع المجال�ت، وتوظيفها في – 1

المواقف التعليمي التعلمي.
دراكية )حل المشكلات، والتفكير النقدي...(، – 2 التحول من اختبار القدرات المعرفية اإلى القدرات المتعددة القدرات ال�إ

قناع، والتعاون، والعمل الجماعي...(،  وكفاءات ما وراء المعرفة )التاأمل، والتقييم الذاتي(، وكفاءات اجتماعية )قيادية، وال�إ
التصرفات العاطفية )المثابرة، والدافع الذاتي، والفعالية الذاتية، وال�ستقلالية، والمرونة...(. 

التحول من تقويم منفصل اإلى متكامل، وتقويم الطالب على  كل ما يستطيع اأداءه بالمعارف والمهارات وال�تجاهات التي – 3
تعلمها، ويربط ذلك بتقويم جميع عناصر النظام التربوي.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



24

استراتيجيات التقويم واأدواته: )اللجنة الوطنية المصغرة للمناهج المطورة، ٢٠١6(�5
أداء، والورقة والقلم، والملاحظة، والتواصل، ومراجعة الذات(.  ال�ستراتيجيات: )التقويم المعتمد على ال�

أداة  ال�أدوات: )سلالم التقدير العددي، وسلالم التقدير اللفظي، وسجل  وصف سير التعلم، والسرد القصصي(، ويتم اختيار ال�
اأو ال�أدوات التي تناسب الموقف التعليمي التعلمي.  

 استراتيجيات التقويم البديل:  )الفريق الوطني للتقويم، 2004(
 

اأدوات التقويم البديل: 	

اأدوات التقويم البديل: )عودة، ٢٠٠٥(
أفعال والسلوكات التي يرصدها المعلم، اأو المتعلم  لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما، وذلك – 1 قوائم الرصد اأو الشطب، وقائمة ال�

آتية: صح اأو خطاأ، وتُعد من ال�أدوات المناسبة لقياس  أزواج ال� برصد ال�ستجابات على فقراتها، باختيار اأحد تقريرين من ال�
مخرجات التعلم.

سلالم التقدير الرقميّة واللفظيّة: تقوم سلالم التقدير على تجزئة المهمّة، اأو المهارة التعليمية اإلى مجموعة من المهام – 2
الجزئية بشكلٍ يُظهر مدى امتلاك الطلبة لها، وَفْقَ تدريج من اأربعة اأو خمسة مستويات.

سجلّ وصف سير التعلم: من خلال اإطلاع المعلم على كتابات الطلبة وتعبيراتهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع خبراتهم – 3
السابقة ومواقف الحياة، وهذا يتطلب بيئة اآمنة تشجع الطلبة على التعبير بحرية عما يشعرون به دون خوف.
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السجلّ القصصي: يقدم السجل صورة عن جوانب النمو الشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت – 4
ملاحظته على اأدائه.

نجاز: لتجميع عينات منتقاة من اأعمال الطلبة، يختارونها تحت اإشراف المعلم، ويتم تقويمها، وفق معايير محددة.– 5 ملف ال�إ
مشروعات الطلبة: عمل نشاط يختاره الطالب بتوجيه المعلم ذي علاقة بموضوع الدراسة، ويتم اإنجازه داخل المدرسة – 6

وخارجها، وله مراحل عدّة، ويستغرق عدة اأيام، اأو عدة شهور.
العروض: يعرض الطلبة اإنجازاتهم في اأداء المهمّات )تقرير بحث، ولوحة فنية، وحل مسالة...( اأمام بقية زملائهم.– 7
صحائف الطلبة: تقارير ذاتيّة، يُعدّها الطالب عن اأدائه في اإنجاز المهام الحقيقية، شاملة ما يراه من نقاط قوة، ونقاط – ٨

ضعف، فضلاً عن تاأمّلاته الذاتيّة حول ال�أداء.

مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي: )زيتون، ٢٠٠3(   
التقويم التقليديالتقويم البديل

ياأخذ شكل مهام حقيقية، مطلوب من الطلبة اإنجازها، اأو 
اأداؤها.

ياأخذ شكل اختبار تحصيلي، وال�أسئلة كتابية، وقد ل� يكون لها 
صلة بواقع الطلبةـ 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم دراستها.يتطلب تطبيق المعارف والمهارات، ودمجها ل�إ
أداء هذه المهمات  يوظف الطلبة مهارات التفكير العليا؛ ل�

)مهارات التطبيق، والتحليل، والتقييم، والتركيب(.
نجاز المهمات  يوظف الطلبة عادة مهارات التفكير الدنيا؛ ل�إ

الموكلة اإليهم )مهارات التذكر، وال�ستيعاب(.
يستغرق اإنجاز المَهمة وقتاً طويلاً نسبياً يمتد لساعات، اأو 

اأيام عدة.
جابة عن ال�ختبارات التحصيلية وقتاً قصيراً نسبياً )بين  تستغرق ال�إ

15 دقيقة اإلى 120 دقيقة عادة(.
اإجابة الطلبة على ال�ختبار التحصيلي فردية.يمكن اأن يتعاون مجموعة من الطلبة في اإنجاز المَهمة.

يتم تقدير اأداء الطلبة في المهامّ، اعتماداً على قواعد 
)موازين( تقدير.

ر اأداء الطلبة في ال�ختبار بالدرجة )العلامة( التي حصل عليها،  يُقدَّ
بناءً على صحة اإجابته عن ال�أسئلة.

أداء، وحقائب  يتم تقييم الطلبة باأساليب عدة: اختبارات ال�
نجاز، ومشاريع الطلبة... اإلخ. ال�إ

يقتصر تقييم الطلبة عادة على ال�ختبارات التحصيلية الكتابية.

نتاجات تعلُّم اللغة العربية:
نتاجات التعلم: كل ما يكتسبه المتعلم من معارف ومهارات وقيم في دراسته لمنهاج معين، وهي خصائص عامة يكتسبها 

المتعلم، وتتمحور ضمن مجال�ت ثلاثة، هي:
نتاجات عامة: وهي مهارات الفنون العقلية )نتاجات القدرات العقلية العليا، والتفكير(: بحث، وتحليل، وحل مشكلات، 

بداعي، والتفكير الناقد... والتفكير ال�إ
نسانية، ومن نتاجات عائلة التخصص: البحث الوصفي،  نتاجات عائلة التخصص: حيث تنتمي اللغة العربية للمباحث ال�إ

والمنهجية الوصفية التحليلية.
نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلمّ مادة اللغة العربية.
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نتاجات تعلمّ اللغة العربية:
امتلاك مهارات التفكير العليا، وحل المشكلات، وال�ستقراء، وال�ستنتاج، وال�ستدل�ل المنطقي.– 1
نمو مهارة فهم المقروء في حل المشكلات في تطبيقات وسياقات حياتية.– 2
نمو مهارات التقصي، والدقة العلمية، وحب المعرفة.– 3
تطبيق ال�أسلوب العلمي في قراءة الفرضيات والظواهر، وتفسيرها.– 4
تنمية الحس العددي والحس الفراغي عند الطالب.– 5
حصاء وال�حتمال في سياقات حياتية.– 6 توظيف المبادئ ال�أساسية في ال�إ
توظيف اأدوات القياس ووحداته؛ ل�كتساب مهارات القياس، وفهم العلاقات بين وحدات القياس، والتحويل فيما بينها.– 7
أربع على ال�أعداد الطبيعيّة والكسور. – ٨ امتلاك مهارات اإجراء العمليّات ال�
معايير منهاج اللغة العربية الفلسطيني: 	

التكامل ال�أفقي والعمودي:– 1
حصاء، وال�حتمال�ت، والمنهاج  تدعم مجال�ت محتوى اللغة العربية متعددة، كالهندسة، والجبر، وال�أعداد، وال�إ      
أفقي بين المجال�ت المختلفة، ويعززها، ويبني على الترابط والتعمق في المفاهيم عمودياً في السنوات  الفلسطيني الترابط ال�
والمراحل المختلفة على اأساس العلاقات المتبادلة بين مجال�ت المحتوى، بدل�ً من تقديمها كموضوعات منفصلة للطلبة، 
ويركز على تمييز المتعلمّين لمفاهيم اللغة العربية، وتطبيقها خارج سياقاته في التخصصات ال�أكاديمية، والمواقف الحياتية.

التعلمّ: – 2
تطُرح ال�أفكار الرياضية بطريقة استكشافية تحفز المتعلمين، وتحقق المتعة، وتطوّر الفهم المعمق لهم، ويحتاج الطلبة       

اإلى فهم اللغة العربية بعمق، واستخدامها بفاعلية.
ويتطلب الفهم المعمق للغة العربية ال�نتقال التدريجي من المحسوس اإلى شبه المحسوس فالمجرد؛ لبناء المفاهيم   
وتطويرها، ويشمل بشكل رئيس الحس العددي والحس المكاني، وحل المشكلات، واإدماج الطلبة بتطبيقات رياضية عملية 

جراءات والمهارات مع المعرفة المفاهيمية. ذات معنى تتحدى تفكيرهم، وتربط بين ال�إ
التواصل: – 3

فمن خلال  واإيضاحها،  بال�أفكار  للمشاركة  الطرق  اأحد  فهو  الفهم؛  لتطوير  اأساسياً  الرياضي جزءاً  التواصل  يُعَدّ   
التواصل، تصبح ال�أفكار الرياضية مجال�ً للتاأمل والنقاش، وقد ينتج عنها تعديل التفكير، وتساعد في جعل ال�أفكار الرياضية 
ومعانيها واضحة للجميع، حيث اإنّ ال�ستماع لتفسيرات ال�آخرين يتيح فرصاً لتطوير فهم الطلبة، واستكشاف توجهات واأفكار 

رياضية مختلفة، تطور قدرتهم على التخمين، والربط، واإيجاد علاقات.
التكنولوجيا: – 4

العربية وتعليمها عند توظيفها بشكل مخطط له، ومنظم، ومستمر،  اللغة  اأساسية في تعلم  اأداة  التكنولوجيا  تعَُدّ   
وال�أدوات المستخدمة لكلّ صف يجب اأن تكون متوافرة وماألوفة للطلبة والمعلمين، وتسهم في اإغناء بيئة التعلمّ؛ لتطوير المعرفة 

الرياضية، اأو تطبيقها، وتساعد الطلبة على تبادل ال�أفكار. 
التقييم:– 5

يجب اأن يكون نظام التقييم جزءاً ل� يتجزاأ من عمليات التعليم والتعلم، واأن يتخذ اأشكال�ً متعددة ومختلفة؛ ليوفر   
للطلبة تغذية راجعة واضحة ومستمرة عن تعلمهم، ويساعد المعلمين في تطوير اأدوات مختلفة؛ لقياس مدى  فهم الطلبة 
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داريين  للمعرفة الرياضية وتطبيقاتها، ويزود اأولياء ال�أمور بمعلومات حول اأداء اأبنائهم في سياق اأهداف التعليم ومخرجاته، ويوفر للاإ
مؤشرات عن مستويات تعلم الطلبة.

تقاطع مهارات القراءة والكتابة مع المحتوى:– 6
المعمق  الفهم  تمكنهم من  التي  والكتابة،  القراءة  ومهارات  معارف  تطوير  اإلى  الفعّال  العربية  اللغة  تعليم  يستند   
للمفاهيم، ومعاني الرموز والمصطلحات الرياضية، فضلاً عن تطوير مهارات ال�ستدل�ل من خلال القراءة، ومن خلال الكتابة، 
يجب اأن يدعم المعلمون باستمرار قدرة الطلبة على ال�ستدل�ل، وتحقيق فهم اأعمق للمفاهيم، والتعبير عن فهمهم بطريقة 
مركزة ودقيقة ومقنعة، واكتساب فهم المفاهيم، وتعميقها من المواد المكتوبة؛ بمساعدتهم على اكتساب مهارات ال�ستيعاب، 
فادة من المواد المتنوعة، بما فيها المقررات الدراسية، والمجلات الرياضية، وسياقات المسائل الرياضية،  واستراتيجياته، وال�إ

علام. والبيانات الواردة في وسائل ال�إ
العدالة:– 7

من حق الطلبة الحصول على تعلمّ عالي الجودة، يتوافق واهتماماتهم، والفروق الفردية بينهم، ولتحقيق ذلك، يجب   
اأن يكون لدى المعلمين توقعات عالية من الطلبة جميعهم، وتوفير الفرص لتعلمّهم، وينبغي اأن يستفيد الطلبة من مصادر تعليمية 
عالية الجودة، مع التركيز على الطلبة من ذوي التحصيل المتدني، وذوي ال�حتياجات الخاصة، ومن هم اأعلى من التوقعات 

على مستوى الصف.
المبادرات الريادية:– ٨

تشجيع المبادرات الريادية، حيث يقع على عاتق المنهاج اإبراز هذا الجانب، من خلال قيام الطلبة بعمل مشاريع   
حسب الصف والوحدة، حيث التركيز على التخطيط للمشروع، والتركيز على الجوانب العلمية والمهنية، وكذلك فهم معنى 

المخاطرة، وكيفية التعامل مع المواقف الطارئة. 
توجهات في التقويم:– 9

التقويم هو تحديد قيمة ال�أشياء، وهو الحكم على مدى نجاح ال�أعمال والمشروعات، ويعدّ التقويم اأساساً من   
مقومات العملية التعليمية؛ نظراً لما للتقويم من دور مهمّ، واأهمية كبرى في مجال تطوير التعليم. 

نّ تحقيق اأهدافها له اأهمية خاصة في تحقيق ال�أهداف  ويُعدّ اللغة العربية من اأبرز الموضوعات التعليمية، وبالتالي، فاإ  
التربوية، ومن هنا تبرز اأهمية التقويم كعنصر من عناصر المنهاج؛ اإذ اإنّ الهدف منه هو التحقق من مدى تحقيق ال�أهداف، 

ولمادة اللغة العربية سمة  خاصة ل� بد اأن تنعكس في طرق التقويم، واأساليبه، وهي: 
اشتمال التقويم على جوانب من التعلم السابق الذي اكتسبه الطالب؛ فاللغة العربية مادة تراكمية.  	
في       	 يفيد  ال�أجزاء  ال�أسئلة على هذه  المفاهيم، وطرح  تجزئة  أنّ  ل� ال�أحيان؛  معظم  في  ال�ستقرائي  ال�أسلوب  اعتماد 

ال�ختبارات، وكذلك في التقويم التكويني.
تركيز التقويم على الغايات التربوية المامولة، التي تنعكس بصورة اأهداف واجراءات ذات مستويات معرفية متعددة.  	
عدم اقتصار التقويم على ال�ختبارات فقط، بل ل� بد من استخدام وسائل اأخرى للتقويم، مثل: تنفيذ المشاريع، وعمل  	

المقابلات، وجمع البيانات وملاحظتها، واستخدام وسائل التقانة؛ من معلومات مكتوبة، اأو مسموعة. 
أربعة، والتحقق من صحة الحل، والتقدير، والحساب الذهني.   	 تقان خوارزميات العمليات الحسابية ال� تضمين تمرينات ومسائل؛ ل�إ
تضمين استخدام الوسائل المختلفة، والتمثيلات المنوّعة وفق النشاط المراد التعامل معه، مثل )ال�أدوات الهندسية، وخط  	

آلة الحاسبة...(. ال�أعداد، وشبكة المربعات، وال�
جرائية، وحل المشكلات.   	 - عدم اقتصار التقويم على الجوانب المعرفية فقط، بل يتعداها ليغطي الجوانب ال�إ
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غايات تدريس مبحث اللغة العربية:
يتوقع من الطلبة بعد اإنهاء كتاب الصف الخامس ال�أساسي اأن يكونوا قادرين على:

توظيف لغتهم العربية الفصيحة في التواصل وال�تصال.	 
ال�ستماع بانتباه اإلى نصوص ال�ستماع والتفاعل معها.	 
قراءة النصوص قراءة صامتة واستنتاج ال�أفكار الموجودة فيها.	 
قراءة النصوص قراءة جهرية معبرة.	 
استنتاج ال�أفكار الفرعية للنصوص والقصائد.	 
التفاعل مع النصوص من خلال ال�أنشطة المختلفة.	 
اكتساب مهارات تفكيرية اإبداعية عليا تساعد في نقد المقروء والمسموع، وحل المشكلات.	 
اكتساب ثروة لغوية من خلال التعرف على مفردات وتراكيب واأنماط لغوية جديدة.	 
حفظ ستة اأبيات من كلّ قصيدة من القصائد المقررة.	 
توظيف القواعد البسيطة التي تعلموها.	 
ملائية المطلوبة.	  ملائية وكتابة اإملاء اختباريّ بما يخدم الموضوعات ال�إ توظيف القواعد ال�إ
تطوير ملكة التعبير من خلال التعامل مع جمل وعبارات ونصوص قصيرة في سياقات عدة.	 
كتابة جملة اأو عبارة من نصوص القراءة وفق اأصول خط النسخ.	 
تمثلّ قيم ايجابية تجاه دينهم، ولغتهم، ووطنهم، ومجتمعهم، وبيئتهم...	 
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الجزء الثاني	5
                                               الخطةّ الفصليّة/ الفصل ال�أوّل

المطالعة والقواعد والعروض والتعبير 
عددالمحتوىالوحدة

الحصص
الفترة
الزَّمنيّة

ملاحظاتالوسائل والمصادر

ال�أولى

1 اآيات من سورة الرَّعد.
2 نكبة دمشق .

3 النَّعت .
4 البحر المتقارب .

5 التعّبير .

3
3
2
1
1

ال�أسبوع الرّابع من اآب 10
اإلى ال�أسبوع الثاّني من 

اأيلول

القراآن الكريم،كتب تفسير القراآن الكريم، 
أقراص المدمجة. المعجم، ال�

ديوان شوقي.
التطّبيق النحّويّ، الحجة في النحّو.

مراجع في العروض .

الثاّنية
1 رسالة اأسير )ل� تقل 
جون. أمّي( اأدب السُّ ل�
2 اإن ضاق صدرك .

3 التَّوكيد )اللفّظيُّ والمعنويّ(
4 البحر الكامل .

5 التعّبير .

3

3
2
2
1

ال�أسبوع الثاّلث من 11
اأيلول

أوّل من  اإلى ال�أسبوع ال�
أوّل. تشرين ال�

المعجم، موسوعة ال�أدب الفلسطيني 
المعاصر،فن الكتابة والتَّعبير.

شعراء فلسطين في القرن العشرين.
التطّبيق النحّويّ، الحجة في النحّو.

مراجع في العروض.

الثاّلثة
1 من رحلة ابن بطوّطة.

)اأدب الرّحلات(
2 البدل .
3 التعّبير .

4

2
1

ال�أسبوع الثاّني من 7
أوّل اإلى  تشرين ال�

ال�أسبوع الثاّلث من 
الشّهر نفسه.

المعجم، كتاب )تحفة النظّار في 
غرائب ال�أمصار ...(

صور، فيديوهات وثائقيّة.
جامع الدّروس العربيّة، التطّبيق النحّويّ.

الرّابعة

1 بكاء طفلٍ.

2 واحرَّ قلباه.
3 العطف.
4 التعّبير.

3
3
2
1

ال�أسبوع الرّابع من 9
أوّل اإلى  تشرين ال�

أوّل من  ال�أسبوع ال�
تشرين الثاّني.

المعجم، كتاب )ظلمات و اأشعة(.
ديوان المتنبي .

التطّبيق النحّويّ، الحجة في النَّحو.

الخامسة
1 التَّلوّث .

2 مراجعة التَّوابع .
3 التَّعبير .

3
1
1

ال�أسبوع الثاّني من 5
تشرين الثاّني ال�أسبوع 
الثاّلث من تشرين الثاّني

تقارير، فيديوهات، مقال�ت

السّادسة

1 الخبز المرّ.
2 التَّمييز.
3 التَّعبير.

3
2
1

ال�أسبوع الثاّلث من تشرين 6
الرّابع  ال�أسبوع  اإلى  الثاّني 

من تشرين الثاّني.

والتعّبير،  الكتابة  فن  المعجم، 
مجموعات قصصيّة .

جامع الدّروس العربيّة، الحجة في النحّو.

السابعة
1 من سسيرة جبرا )البئر ال�أولى(.

2 شهداء ال�نتفاضة.
3 العدد.

4- التعبير.

3
2
2
1

ال�أسبوع ال�أول من ٨
كانون ال�أول اإلى 

ال�أسبوع الثالث من 
الشهر نفسه.

المعجم،البئر ال�أولى )سيرة جبرا الذاتية.
التطبيق النحوي لعبده الراجحي، مدخل 
اإلى علم النحو )اأ.د. محمود اأبو كتةّ( .
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الخطةّ الفصلية/ الفصل الثاّني
المطالعة والقواعد والعروض والتعبير

عددالمحتوىالوحدة
الحصص

الفترة
الزَّمنيّة

ملاحظاتالوسائل والمصادر

ال�أولى

اأحاديث نبوية شريفة.	 
بطيبة	 
اأسلوب الشرط.	 
التعبير	 

3
3
2
1

9

ال�أسبوع الرّابع من كانون 
الثاني اإلى ال�أسبوع الثاّني 

من شباط

الصّحاح، المعجم
ديوان حسان بن ثابت.

التطّبيق النحّويّ، الحجة في 
النحّو.

الثاّنية
علام ماضياً وحاضراً.	  ال�إ
التعّجّب.	 
بحر الرّجز.	 
التعبير.	 

3
2
2
1

٨
ال�أسبوع الثاّلث من شباط

أوّل من  اإلى ال�أسبوع ال�
اآذار.

المعجم، الشبكة العنكبوتية.
التطّبيق النحّويّ، الحجة في 

النحّو.
مراجع في العروض.

الثاّلثة
نماذج من وصايا العرب.	 
الثلاثاء الحمراء.	 
غراء والتحذير 	  اأساليب ال�إ

وال�ختصاص.
التعبير.	 

3
3
2
1

9
ال�أسبوع الثاّني من اآذار

اإلى ال�أسبوع الثالث من 
الشّهر نفسه.

أمثال  المعجم، زهرة ال�أكم في ال�
والحكم للحسن اليوسي. 

جامع الدّروس العربيّة، التطّبيق 
النحّويّ.

الرّابعة

نخلة على الجدول. 	 
اأسلوب المدح والذّم.	 
التعبير.	 

4
2
1

ال�أسبوع الرّابع من اآذار اإلى 7
أوّل من نيسان. ال�أسبوع ال�

المجموعات القصصية للطيب 
صالح، المعجم. 

التطّبيق النحّويّ، الحجة في النَّحو.

الخامسة
رسالة عبد الحميدالكاتب. 	 
خليل الرحمن. 	 
ال�أسماء الخمسة.	 
بحر الرّمل.	 
التعبير	 

3
2
2
1
1

9
 ال�أسبوع الثاّني من

نيسان اإلى ال�أسبوع الثاّلث 
من الشهر نفسه. 

تقارير، فيديوهات، مقال�ت. 
زيارة لمدينة الخليل اإن اأمكن. 

التطبيق النحوي، جامع الدروس 
العربية. 

علم العروض والقوافي للدكتور خليل 
عبد القادرس عيسى. 

السّادسة

الصّراع على مياه فلسطين 	 
هذي البلاد لنا	 
ال�سم المقصور 	 
التعبير	 

2
2
2
1

7
ال�أسبوع الرابع من نيسان

اإلى نصف ال�أسبوع ال�أول 
من اأيار. 

المعجم، اإحصائيات من الشبكة 
العنكبوتية عن نسبة توزيع المياه في 

فلسطين، مقاطع قيديو، صور. 
ديوان سعيد يعقوب. 

جامع الدّروس العربيّة. 
من الشعر الشعبي 	 السابعة

الفلسطيني
رسالة من المعتقل	 
ال�سم المنقوص	 

2
2
2

6
نصف ال�أسبوع ال�أول من 
اأيار اإلى الثاني من الشهر 

نفسه

العودة لكبار السن في حيّنا اأو منطقتنا 
وتوثيق الشعر الشعبي الذي يقولونه. 

ديوان سميح القاسم، المعجم. 
الحجة في النحو، التطبيق النحوي. 

أقمار ال�صطناعية 	 الثامنة ال�
مراجعة عامة	 

2
 13

نصف ال�أسبوع الثالث من 
شهر اأيار

فيديو عن اأحدث التطبيقات 
أقمار الصناعية.  باستخدام ال�
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ال�أهداف السلوكية/ الفصل ال�أوّل

الوحدة
الدّرس

مستويات ال�أهداف
التكّراراستدل�لالتكّرارتطبيقالتكّرارمعرفة

اآيات من سورة 
الرّعد.

اأن يوظفّ المفردات في 1اأن يعرّف القراآن الكريم.
جمل من اإنشائه.

عجاز 1 اأن يستنبط وجوه ال�إ
آيات. في ال�

1

اأن يتعرّف معاني المفردات 
الجديدة: عمد، اأجل 

مسمّى، رواسي، 
صنوان....

اأن يمثلّ على الفنون 1
آيات. البلاغيّة الواردة في ال�

اأن يربط بين الخصائص 1
العلمية المذكورة في القراآن 
الكريم والخصائص العلمية 

في الطب الحديث.

1

اأن يعدّد مظاهر قدرة الله 
تعالى.

1

اأن يبرز الفنون البلاغيّة في 
آيات. ال�

1

اأن يتعرف اإلى بعض القضايا 
آيات . النحوية الواردة في ال�

1

نكبة دمشق 

اأن يتعرف اإلى الشّاعر اأحمد 
شوقي.

اأن يوظف المفردات 1
الجديدة في جمل مفيدة.

اأن يستنتج اأسباب الثوّرة 1
السّوريةّ، ودل�ل�تها.

1

اأن يوظف القضايا اللغوية 1اأن يعرّف نكبة دمشق.
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.

اأن يتبين دور الشاعر في 1
التعبير عن الهمّ العربي 

المشترك.

1

اأن يبين الدل�لة المعنوية لبعض 
العبارات الواردة في النص.

اأن يمثلّ على اأسلوب التقّديم 1
والتاّأخير الوارد في القصيدة. 

اأن يستخلص ال�أفكار 1
الرّئيسة من القصيدة.

1

اأن يذكر الغرض الرئيس 
الذي يعبر عنه النص.

1

النعّت 
)الصّفة(

اأن يتعرف اإلى مفهوم التوابع 
في اللغة العربية.

اأن يمثلّ على اأنواع النعت 1
المختلفة بجمل مفيدة.

اأن يقارن بين النعّت والنعّت 1
السببيّ.

1

اأن يتعرف اإلى مفهوم 
النعت.

اأن يوظف النعّت في سياقات 1
مختلفة من تعبيره الخاص.

اأن يميز النعت من غيره من 1
التوّابع.

1

عرابي. 1اأن يبين اأركان جملة النعّت. 1اأن يذكر حكم النعت ال�إ
اأن يعدّد الصّور التي ياأتي 

عليها النعت.
1
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العروض/ بحر 
المتقارب

اأن يكتب مفتاح بحر 
المتقارب.

اأن يقطعّ اأبياتاً على البحر 1
المتقارب. 

اأن يميّز اإيقاع بحر المتقارب 1
من غيره من البحور. 

1

اأن يتعرّف اإلى عدد 
تفعيلات البحر المتقارب.

أبيات 1 اأن يكتب تفعيلات ال�
الشّعريةّ بعد تقطيعها.

1

اأن يذكر تفعيلات بحر 
المتقارب الرئيسة والفرعيّة.

1

1اأن يحدد موضع كلّ تفعيلة. 
اأن يكتب موضوعاً حول قوله التعّبير

صلىّ الله عليه وسلمّ” اإنّ 
الله يحبّ اإذا عمل اأحدكم 

عملاً اأن يتقنه.

1

من اأدب 
السّجون

رسالة ل� تقل 
أمّي ل�

اأن يتعرّف مفهوم اأدب 
السّجون. 

اأن يستنتج اأهم ملامح 1
معاناة ال�أسير الفلسطينيّ في 
سجون ال�حتلال الصّهيونيّ.

1

اأن يعرّف بال�أسير محمّد 
براش.

اأن يوظفّ المفردات الجديدة 1
1في جمل من اإنشائه.

اأن يذكر اأهم ال�أفكار الواردة 
في الرّسالة.

1

اأن يتعرّف اإلى فنّ الرّسالة من 
حيث مفهومُها واأسلوبها واأركانها.

1

اأن يفسّر المفردات الجديدة 
الواردة في الرّسالة: السّقم، 
العتمة، التباريح، الوجد...

1

اإن ضاق 
صدرك

اأن يوظفّ المفردات 1اأن يعرّف بالشّاعر
الجديدة في جمل من 

اإنشائه.

اأن يبيّن حالة ال�أسير النفّسيّة 1
أبيات. من خلال ال�

1

اأن يفسّر المفردات 
الجديدة.

اأن يعيّن ال�أماكن الواردة في 1
النصّّ على الخريطة.

اأن يستشف مغزى 1
القصيدة.

1

اأن يوضّح الصّور الفنيّة 1اأن يتعرّف اأسلوب الشّاعر.
أبيات. الواردة في ال�

اأن يتبيّن حالة السّجون التي 1
ورد ذكرها في القصيدة.

1

اأن يمثلّ على اأسلوب 1اأن يتعرّف اأدب السّجون.
أبيات. التنّاص من ال�

اأن يستنتج ال�أفكار الواردة 1
في النصّّ.

1

أبيات في مقال اأدبي  اأن ينثر ال�
مراعياً اأسس كتابة المقال.

1

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



33

  التوّكيد

اأن يعرب جملة التوكيد 1اأن يعرّف التوّكيد اللفظي.
اإعراباً تامّاً

اأن يستدلّ اإلى اأثر التوكيد 1
في المعنى.

1

اأن يوظفّ األفاظ التوّكيد في 1اأن يعرّف التوّكيد المعنوي.
جمل مفيدة.

1

اأن يستخرج جمل التوّكيد 1اأن يفرّق بين نوعي التوّكيد.
الواردة في النصّّ النثري.

1

ألفاظ التي يقع  اأن يعدّد ال�
فيها التوّكيد المعنوي.

1

1اأن يحلّ تدريبات الكتاب.

  بحر الكامل

اأن يتعرف تفعيلات بحر 
الكامل.

أبيات الشّعريةّ 1 اأن يقطعّ ال�
تقطيعاً عروضيّاً.

اأن يستدلّ اإلى البحور التي تشتمل 1
على تفعيلات من بحر الكامل.

1

أبيات 1اأن يتعرّف صور التفعيلات . اأن يكتب تفعيلات ال�
الشّعريةّ بعد تقطيعها.

1

اأن يفرّق بين تفعيلات 
الضرب وتفعيلات العجز.

1

أبيات المنظومة  اأن يميّز ال�
على الكامل من غيرها.

1

1اأن يكتب رسالة وفق معايير محددة.التعّبير 

من رحلة ابن 
بطوطة

اأن يتبيّن اأهميّة فلسطين 1اأن يعرّف اأدب الرّحلات.
تاريخيّاً من خلال النصّّ.

1

اأن يتعرّف جانباً من حياة 
ابن بطوّطة.

اأن يستنتج السّمات الفنيّة 1
من خلال النصّّ.

1

اأن يفسّر المفردات الجديدة: 
1الرّخام، بنيّة، منيفة...

اأن يوظفّ المفردات الجديدة 
1في جمل من اإنشائه.

اأن يستخلص ال�أفكار 
الرّئيسة الواردة في النصّّ.

1

اأن يعدّد المحاصيل الزراعيّة 
التي اشتهرت بها نابلس.

اأن يجيب عن اأسئلة 1
المناقشة والتحّليل.

اأن يبيّن القيمة التاّريخيّة 1
والدينيّة للنصّّ.

1

اأن يعدّد اأشهر الرّحّالة 
المسلمين.

اأن يرسم خريطة سير ابن 1
بطوطة وفق محطاّت زيارته 

فلسطين.

اأن يفرّق بين اأدب السّجون 1
واأدب الرّحلات

1

اأن يتعرّف اأشهر الكتب 
التاّريخيّة المختصّة بتاريخ 

فلسطين.

1
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البدل

اأن يوظفّ البدل في جمل 1اأن يعرّف البدل.
من اإنشائه.

اأن يستدلّ اإلى دل�لة البدل 1
1المعنويةّ.

اأن يميّز البدل من غيره من 
التوّابع

اأن يعرب جملة البدل اإعراباً 1
تامّاً.

اأن يتبيّن مواطن استخدام 1
البدل في لهجتنا المحكيّة.

1

اأن يستخرج البدل من جمل 1اأن يعدّد اأنواع البدل .
معطاة.

اأن يعللّ اإلحاق البدل 1
بالتوّابع.

1

اأن يميّز بين البدل والمبدل 
منه.

اأن يمثلّ على جملة البدل 1
من القراآن الكريم والشّعر 

والنثر.
1

اأن يكتب موضوعاً حول 1اأن يعدّد فوائد الرّحلات.التعبير
رحلة قام بها ضمن الشّروط 

المعطاة.

اأن يبدي راأيه في الرّحلة 1
التي وصفها من حيث 
المشاهدات، والعوائد 

ال�جتماعيّة.

1

بكاء طفل

اأن يستخلص سمات 1اأن يعرّف بالكاتبة مي زيادة.
اأسلوب الكاتبة من خلال 

النصّّ.

اأن يوازن بين حالتي الطفّل 1
أم قاسية  في حال كانت ال�

ورحيمة.

1

اأن يعدّد سمات اأسلوب 
الكاتبة.

اأن يستخلص ملامح ال�أمومة 1
في النصّّ.

اأن يستنبط مدلول العبارات 1
الواردة على لسان الكاتبة 

 في ثنايا النصّ:
 - وضممته اإليّ بذراعيّ...

- ثمّ عاد فحدّق فيّ 
 بعينين...

- اإنّ دموع ال�أطفال ل�أشدّ 
اإيلاماً من دموع الرّجال.

1

اأن يعدّد اأبرز الصّحف التي 
نشرت مقال�ت الكاتبة.

اأن يكتب مقال�ً يحاكي فيه 1
اأسلوب الكاتبة.

اأن يستنتج ال�أفكار التي 1
اشتمل عليها الدّرس.

1

1اأن يذكر مؤلفّات مي زيادة.
1اأن يجيب عن اأسئلة النصّّ.
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  واحرّ قلباه

اأن يتعرف جانباً من حياة 
1المتنبّي.

اأن يستخلص المفردات الدّالة 
1على العتاب من النصّّ.

اأن يستنتج ال�أفكار الواردة 
في النصّّ.

1

اأن يتعرف اإلى علاقة المتنبّي 
بسيف الدّولة .

اأن يمثلّ على ال�أساليب 1
نشائيّة المختلفة من النصّّ. ال�إ

اأن يستدلّ اإلى فصاحة 1
المتنبّي من خلال اأبياته.

1

اأن يجيب عن ال�أسئلة 1اأن يذكر مناسبة القصيدة.
الواردة عقب النصّّ.

اأن يبدي راأيه في عتاب 1
الشّاعر سيف الدّولة من 
حيث اللغة وال�أسلوب.

1

أبيات شرحاً  اأن يشرح ال�
وافياً.

اأن يبرز عاطفة الشّاعر من 1
أبيات. خلال ال�

1

اأن يفسّر المفردات الصّعبة 
من خلال السّياق.

اأن يقترح عنواناً مناسباً اآخر 1
للنصّّ.

1

اأن يربط بين السمات الفنيّة 
أبيات الشّعريةّ. وال�

1

 العطف

اأن يمثلّ على حروف 1اأن يتعرّف اأسلوب العطف.
العطف بجمل تامّة المعنى.

اأن يقارن بين معاني حروف 1
العطف من حيث دل�لة كلّ منها.

1

1اأن يذكر حروف العطف.
اأن يعللّ اعتبار ال�سم 
المعطوف من التوّابع.

اأن يعرب الجمل الواردة في 1
التدريب الثاّلث.

1

اأن يكتب موضوعاّ اإنشائيّاً التعبير
حول المطلوب في حدود 

عشرين سطراً.

اأن يبدي راأيه في اأثر الترّبية 1
في نشوء الفرد.

1

   التلّوّث

1اأن يصتفّ التلّوّث وفق مسبّباته.1اأن يمثلّ على مصادر التلّوّث.1اأن يعرّف التلّوّث.
اأن يستخرج التوّابع الواردة 1اأن يذكر اأنواع التلّوّث.

في النصّّ.
اأن يقترح طرقاً اأكثر اأماناً 1

لمكافحة التلّوّث.
1

اأن يلخّص النصّ في ثلاث 1اأن يعدّد مظاهر التلّوّث.
فقرات.

اأن يستخلص ال�أفكار الواردة في 
النصّّ.

1

اأن يفرّق بين معاني المفردات 
من خلال السّياق.

11

اأن يشرح التراكيب الواردة 
في النصّّ.

1

اأن يجيب عن ال�أسئلة 
الواردة عقب النصّّ.

1

اأن يبيّن التوّابع الواردة في مراجعة/النحّو
الجمل المعطاة في التدّريب.

1اأن يعرب التوّابع اإعراباً تامّاً.1
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اأن يكتب مقال�ً علميّاً حول التعّبير
تدوير المخلفّات اليوميّة في 

ستّ فقرات.

1

  الخبز المرّ

اأن يعرّف بالكاتبة )وداد 
1السّكاكيني(

اأن يوظفّ المفردات الجديدة 
1في جمل من اإنشائه.

اأن يذكر اأعمال الكاتبة 
أدبيّة. ال�

اأن يستخرج الصّور الفنيّة 1
الواردة في النصّّ.

اأن يستخلص العبرة 1
المستفادة من القصّة.

1

اأن يتعرف الواقع ال�جتماعي 
الذي عاشه الطفّل.

اأن يبيّن العواطف التي بدت 1
في القصة وفق اأحداثها.

اأن يقترح نهاية اأخرى 1
للقصّة.

1

اأن يتبيّن ملامح زوجة العمّ 1اأن يعرّف القصّة القصيرة.
النفسيّة.

1اأن يقترح عنواناً اآخر للنصّّ.1

اأن يذكر عناصر القصّة 
القصيرة.

اأن يستدلّ اإلى عناصر 1
القصّة من خلال النص.

1

اأن يدللّ على عواطف ال�أمومة 1اأن يفسّر المفردات الصّعبة.
والحزن والخوف من خلال النصّّ.

1

اأن يوضّح الصّور الفنيّة 
الواردة في القصّة.

1

 اأن يعللّ:
 - مرارة الخبز في فم فتحي.

- اعتبار شخصية العم 
 شخصيّة نامية.

- تحوّل فتحي كل خميس 
اإلى حالة من المرح.

1

    التمّييز
اأن يعرب التمّييز في جمل 1اأن يتعرّف التمّييز.

معطاة.
اأن يميّز بين التمّييز 1

والمضاف اإليه.
1

اأن يكتب فقرة تشتمل على 1اأن يفرّق بين نوعي التمّييز.
التمّييز وفق المعطى في ال�أسئلة.

اأن يستدلّ اإلى اأثر التمّييز في 1
الجملة من حيث المعنى.

1

   التعّبير
اأن يكتب مقال�ً حول معاناة اأحدهم 
في مقتبل عمره، واأثر ذلك في تبدّل 

حياته من شقاء اإلى هناء.

1
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 من سيرة جبرا

اأن يوظفّ المفردات الجديدة 1اأن يعرّف بالكاتب.
في جمل من اإنشائه.

اأن يبدي راأيه في اأحداث 1
السّيرة.

1

اأن يذكر اأشهر اأعمال 
أدبيّة. الكاتب ال�

اأن يقيّم اأسلوب الكاتب في 1اأن يلخّص النصّّ باأسلوبه.1
انتقائه للكلمات العاميّة.

1

اأن يعبّر باأسلوبه عن نفسه 1اأن يعرّف السّيرة الذّاتيّة.
في فقرتين.

اأن يميّز ال�أسلوب السّردي 1
من القصصي.

1

اأن يفسّر المفردات الصّعبة: 
أقران، السّندان، الكلّاب.. ال�

1

شهداء 
ال�نتفاضة

اأن يوظفّ المعجم في 1اأن يعرّف الشّعر الحرّ.
تفسير المفردات الصّعبة.

اأن يستخلص ال�أفكار الواردة 1
في النصّّ.

1

اأن يفرّق بين الشعر الحرّ 
والشّعر العمودي.

اأن يوظفّ المفردات المفسّرة 1
في جمل مفيدة من اإنشائه.

1اأن يقترح عنواناً اآخر للقصيدة.1

أبيات نثراً اأدبيّاً معبّراً.1اأن يعرّف بالشّاعرة فدوى طوقان. اأن يستنتج مغزى الشّاعرة 1اأن ينثر ال�
من القصيدة.

1

اأن يعدّد اأعمال الشّاعرة 
أدبيّة. ال�

1

1اأن يوضّح مناسبة القصيدة.
1اأن يفسّر المفردات الصّعبة.

اأن يوضّح الصّور الفنيّة 
الواردة في القصيدة.

1

اأن يبرز عواطف الشّاعرة الوطنيّة 
التي تجلتّ في القصيدة.

1

    العدد
اأن يتعرّف قاعدة كتابة 

العددين )1،2(.
اأن يوظفّ ال�أعداد في جمل 1

مفيدة مراعياً اأحكام كلّ 
منها.

اأن يستدلّ اإلى اأسباب 1
ال�أخطاء الشّائعة في 

استخدام ال�أعداد.

1

اأن يتعرّف قاعدة كتابة 
ال�أعداد )9-3(.

اأن يكتب ال�أعداد المعطاة 1
بالحروف مراعياً اأحكام كلّ منها.

اأن يصحّح ال�أخطاء الواردة في 1
اأحكام العدد في الجمل المعطاة.

1

اأن يميّز بين اأحكام العدد )10( 
فراد والترّكيب. في حالتي ال�إ

اأن يعرب ال�أعداد وفق موضهعا 1
في الجمل اإعراباً تامّاً.

1

اأن يكتب موضوعاً اإنشائيّاً    التعّبير
حول موكب شهيد شارك فيه 

في حدود ستّ فقرات.

1
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اأهداف الفصل الثاني

الوحدة 
الدّرس

التكّراراستدل�لالتكّرارتطبيقالتكّرارمعرفة

ال�أولى

اأحاديث نبويةّ   
شريفة

اأن يعرّف الحديث النبّويّ 
الشّريف.

اأن يوظفّ المفردات في 1
جمل من اإنشائه.

1اأن يستنتج اأهميّة السنةّ النبّويةّ.1

اأن يتعرّف معاني المفردات 
الصّعبة.

اأن يوظفّ كتب ال�أحاديث 1
آيات. في شرح ال�

اأن يستنبط مواطن البلاغة في 1
ال�أحاديث النبويةّ الشّريفة.

1

اأن يعدّد ال�أفكار التّي 
تضمنها ال�أحاديث النبّويةّ 

الشّريفة.

اأن يوظفّ المفردات 1
الجديدة في جمل من 

اإنشائه.

اأن يبين اأهمية الحديث 1
الشريف في علاج 

المشكلات ال�جتماعيّة. 

1

اأن يوضّح دل�لة بعض 
الترّاكيب في ال�أحاديث 

النبوية الشريفة.

1

اأن يتعرف اإلى بعض 
القضايا النحوية الواردة في 
ال�أحاديث النبّوية الشّريفة. 

1

 بطِيبةَ

اأن يتعرف اإلى الشاعر 
1حسان بن ثابت.

اأن يوظف المفردات 
1الجديدة في جمل مفيدة.

اأن يستنتج اأهميّة شعر حسان بن 
ثابت في الدّفاع عن الرّسول –

صلى الله عليه وسلم-.
1

اأن يستخدم الصور الفنية 1اأن يفسر معاني الكلمات. 
الواردة في النصّّ في مواضيع 

تعبيرية.

اأن يستنتج اأسلوب حسان 1
في رسم مشهد الحزن على 

وفاة الرسول =صلى الله 
عليه وسلم-.

1

 اأن يبين الدل�لة المعنوية 
لبعض العبارات الموجودة 

في النص. 

اأن يستخدم الترّاكيب 1
اللغويةّ الواردة في النصّّ في 

كتاباته.

اأن يتبين دور الشاعر في 1
التعبير عن هموم مجتمعه 
ونقل ال�أحداث وتاأريخها.

1

اأن يذكر الغرض الرئيس 
الذي يعبر عنه النص.

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية الواردة 1
في النص في جمل من اإنشائه.

اأن يستنتج ال�أفكار الرئيسة 1
والفرعيّة في النصّّ.

1
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اأسلوب الشّرط

اأن يتعرّف اإلى مفهوم الشّرط 
في اللغّة العربية.

اأن يمثلّ على نوعي الشّرط 1
بجمل مفيدة.

اأن يقارن بين الشّرط الجازم 1
وغير الجازم.

1

اأن يوضح اأركان جملة 
الشّرط.

اأن يوظف الشّرط في 1
سياقات مختلفة من تعبيره 

الخاص.

اأن يستدل اإلى اأهميّة 1
اأسلوب الشّرط البلاغيّة في 

اللغة العربيّة.

1

اأن يذكر اأدوات الشّرط 
الجازمة وغير الجازمة.

اأن ينوّع في استخدام اأزمنة 1
الفعل في جملة الشّرط. 

1

اأن يميز بين الشّرط الجازم 
وغير الجازم.

1

العروض/ الرّجز

اأن يكتب مفتاح بحر 
الرّجز.

اأن يقطعّ اأبياتاً على البحر 1
الرّجز ويكتب تفعيلاتها.

اأن يميّز اإيقاع بحر الرّجز 1
من غيره من البحور. 

1

اأن يذكر تفعيلات بحر 
الرّجزالرئيسة والفرعيّة.

اأن ينظم بيتاً على وزن بحر 1
الرّجز. 

اأن يبحث عن سبب تسمية 1
بحر الرّجز بـِ )حمار الشّعر(

1

اأن يتعرّف اإلى عدد 
تفعيلات البحر الرّجز. 

1

اأن يحدد موضع كلّ 
تفعيلة.

1

اأن يكتب موضوعا في التعبير
ست فقرات حول مسؤولية 

الحاكم الرّاعي اإزاء رعيّته

1

علام ماضياً  ال�إ
وحاضراً

علام.  اأن يكتب مقال�ً وفق معايير 1اأن يعرّف مفهوم ال�إ
محددة.

علام 1 اأن يقارن بين دور ال�إ
ماضياً وحاضراً.

1

اأن يتحدث عن اأهميّة 
علام ماضياً وحاضراً ال�إ

اأن يوظف بعض القضايا 1
اللغوية الواردة في المقال في 

جمل من اإنشائه.

اأن يكتب بحثاً صغيراً عن 1
علام العربيّ والفلسطينيّ  ال�إ

ودوره في خدمة القضيّة 
الفلسطينية. 

1

علام  اأن يبين دون ال�إ
في تغيير مجريات حياة 

الشّعوب.

اأن يوظف الصّور البيانيّة 1
الواردة في المقال في 

كتاباته. 

اأن يستنتج ال�أفكار الواردة 1
في المقال.

1

اأن يفسّر معاني الكلمات 
1في المقال.

. اأن يشير اإلى القضايا 
اللغوية في المقال.

1
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التعّجّب

اأن يتعرّف اإلى مفهوم 
التعّجّب في اللغّة العربية.

اأن يمثلّ على صيغتي 1
التعّجّب بجمل مفيدة.

اأن يقارن بين التعّجّب 1
بصيغتي ما اأفعل! واأفعل 
بـ! من حيث ال�أحكامُ 

عرابيّة. ال�إ

1

اأن يوضح اأركان جملة 
التعّجّب.

اأن يوظف التعّجّب في 1
سياقات مختلفة من تعبيره 

الخاص.

اأن يستدل اإلى صيغ 1
التعّجّب السماعيّة في اللغة 

العربيّة. 

1

اأن يذكر شروط صياغة فعل 
التعّجّب.

1

اأن يميز بين صيغتي ما 
اأفعل! واأفعل بـِ!

1

العروض/ الرّجز
اأن يكتب مفتاح بحر 

الرّجز.
اأن يقطعّ اأبياتاً على البحر 1

الرّجز ويكتب تفعيلاتها.
اأن يميّز اإيقاع بحر الرّجز 1

من غيره من البحور. 
1

اأن يذكر تفعيلات بحر 
الرّجز الرئيسة والفرعيّة.

اأن ينظم بيتاً على وزن بحر 1
الرّجز. 

اأن يعلل تسمية بحر الرّجز بـِ 1
)حمار الشّعر(.

1

اأن يتعرّف اإلى عدد 
تفعيلات البحر الرّجز. 

1

اأن يحدد موضع كلّ 
تفعيلة. 

1

اأن يكتب مقال�ً حول التعّبير
مواجهة الخبر الكاذب، 

مستفيداً من قوله تعالى:” يا 
اأيهّا الذين اآمنوا اإن جاءكم 

فاسق بنباأ فتبيّنوا...”

1

نماذج من 
وصايا العرب 

وحكمهم 
واأمثالهم

اأن يتعرّف اإلى مفهوم 
كلّ من الوصية والمثل 

والحِكمة.

اأن يوظف معاني الكلمات 1
في جمل من اإنشائه.

اأن يقارن بين اأهمية الوصايا 1
أمثال قديماً  والحكم وال�

وحديثاً.

1

اأن يفسر معاني الكلمات 
الواردة في النصّوص.

اأن يستخدم الحكم والوصايا 1
أمثال الواردة في النصّوص  وال�

في كتاباته. 

اأن يستخلص العِبر من 1
أمثال والحكم  الوصايا وال�

ويراعيها في حياته اليوميّة. 

1

اأن يشير اإلى القضايا اللغوية 
في النصّوص.

اأن يستنتج ال�أفكار التي 1
اشتملتها النصّوص.

1

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



41

الثلّاثاء الحمراء

اأن يتعرّف اإلى الشاعر 
اإبراهيم طوقان. 

اأن يوظف المفردات 1
الجديدة في جمل مفيدة.

اأن يبين الدّور الرّيادي للشعر 1
الفلسطيني المقاوم. 

1

اأن يفسر معاني الكلمات 
في النص.

اأن يستخدم الصور الفنية 1
الواردة في النصّّ في مواضيع 

تعبيرية.

1اأن يوضح مكانة الشّهيد. 1

اأن يستخدم الترّاكيب 
اللغويةّ الواردة في النصّّ في 

كتاباته.

اأن يستنتج الفِكرة العامة في 1
النصّّ.

1

اأن يشير اإلى القضايا اللغوية 
في النص. 

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 1
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.
اأن يذكر سبب تسمية 

القصيدة بالثلاثاء الحمراء. 
1

غراء  ال�إ
والتحّذير 

وال�ختصاص

 اأن يتعرّف اإلى مفهوم 
غراء والتحذير  كلّ من ال�إ

وال�ختصاص.

اأن يمثل على اأساليب 1
غراء والتحذير  ال�إ

وال�ختصاص بجمل مفيدة 
من اإنشائه.

اأن يبين دل�لة الحذف في 1
التراكيب اللغوية في اللغّة 

العربيّة. 

1

اأن يحدد اأركان جملة 
غراء والتحدذير  كل من ال�إ

وال�ختصاص. 

اأن يوظفّ هذه ال�أساليب 1
في سياقات مختلفة.

اأن يقارن بين الحال�ت 1
عرابية للاسم المنصوب  ال�إ
غراء.  على التحدذير اأو ال�إ

1

اأن يبيّن الصّور التّي ياأتي 
عليها المنصوب على 

غراء اأو التحّذير.  ال�إ

1

اأن يكتب قصّة قصيرة تتوافق التعّبير
والمثل: اأكلت يوم اأكل الثور 

ال�أبيض.

1
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نخلة على 
الجدول

نخلة على 
الجدول

اأن يتعرّف اإلى ال�أديب 
السوداني الطيّب صالح. 

اأن يوظف المفردات 1
الجديدة في جمل مفيدة.

اأن يبين اأهمية صلة الرحم 1
وبر الوالدين.

1

اأن يوضح معاني الكلمات 
1الواردة في القصّة. 

اأن يستخدم الصور الفنية 
الواردة في القصّة في 

مواضيع تعبيرية.
1

اأن يستنتج اأهمية ال�أرض 
للفلاح العربي. 

1

اأن يحدد عناصر القصّة 
القصيرة. 

اأن يستخدم الترّاكيب 1
اللغويةّ الواردة في النصّّ في 

كتاباته.

اأن يقارن بين مكانة التاّجر 1
ال�أمين والتاّجر المُستغل 

لحاجة الناس. 

1

اأن يبين الحدث الرئيس 
الذي تدور حوله القصّة. 

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 1
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.

اأن يتبيّن اأن الرّزقَ بيدِ الله 1
سبحانه وتعالى وحده. 

1

اأن يحلل شخصيات القصّة 
الرئيسة. 

اأن يكتب قصة قصيرة تعالج 1
موقفاً حياتياً مستفيداً من 
اأسلوب الطيّب صالح. 

اأن يشير اإلى القضايا اللغوية 
وال�أسلوبيّة في القصّة.

1

اأن يوضح دل�لة تراكيب 
وردت في القصّة. 

1

اأسلوبا المدح 
والذّمّ.

اأن يتعرّف مفهوم اأسلوبي 
المدح والذّمّ

اأن يُمثلّ بجمل مفيدة من 1
اإنشائه على كلّ من اأسلوبي 

المدح والذّمّ.

اأن يعود اإلى القراآن الكريم 1
ويستخرج بعض اأساليب 

المدح والذّم منه مبيّناً 
اأهميتها. 

1

اأن يعيّن اأركان جملة المدح 
والذّمّ.

اأن يستخدم هذه ال�أساليب 1
في كتاباته التعبيريةّ وحياته 

اليوميّة. 

1

اأن يحدد اأفعال المدحِ 
والذّمّ في اللغة العربيّة. 

اأن يعرب جملاً تشمل 1
اأسلوبي المدح والذّمّ.

1

اأن يوضح الصور التي يرد 
عليها فاعل المدح اأو الذّمّ. 

1

اأن يكتب قصّة في حدود التعّبير
ثلاث صفحات حول تبدّل 

حياة بطلها من بعد عسر 
يسراً.

1
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رسالة عبد 
الحميد 

الكاتب اإلى 
الكتاّب

اأن يتعرّف اإلى عبد الحميد 
الكاتب.

اأن يوظف المفردات 1
الجديدة في جمل مفيدة.

أبعاد ال�أخلاقيّة  اأن يبين ال�
في رسالة عبد الحميد 

الكاتب.
اأن يستخدم الصور الفنية 1اأن يذكر عناصر الرّسالة.

الواردة في النصّّ في مواضيع 
تعبيرية.

اأن يوضح دور الكتابة 1
واأهميتها في رقي الشعوب 

وتقدمهم, 

1

اأن يبين اأسلوب عبد الحميد 
في الكتابة.

اأن يستخدم الترّاكيب 1
اللغويةّ الواردة في النصّّ في 

كتاباته.

اأن يستنتج ال�أفكار في 1
الرّسالة.

1

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 1اأن يوضح معاني الكلمات. 
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.

ذ

اأن يعالج القضايا اللغوية 
والبلاغية في الرسالة. 

1

قصيدة 
خليل الرّحمن 

اأن يتعرّف اإلى الشّاعر 
المقدسيّ معتزّ القطب. 

اأن يوظف المفردات 1
الجديدة في جمل مفيدة.

اأن يبين الضرورات الشعرية 1
الواردة في القصيدة. 

1

اأن يوضح معالم الصورة 
التي رسمها الشّاعر القطب 

لمدينة الخليل وقاطنيها.
1

اأن يستخدم الصور الفنية 
الواردة في النصّّ في مواضيع 

تعبيرية.
1

يحاءات  اأن يوضح ال�إ
الشعرية التي تحملها 

القصيدة. 
1

اأن يعالج القضايا اللغوية في 
القصيدة.

اأن يستخدم الترّاكيب اللغويةّ 1
الواردة في النصّّ في كتاباته.

اأن يستنتج ال�أفكار الواردة 1
في القصيدة.

1

اأن يشرح الصور الفنية 
الواردة في القصيدة.

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 1
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.

1

ال�أسماء 
الخمسة

اأن يتعرّف اإلى مفهوم 
ال�أسماء الخمسة. 

اأن يمثل على ال�أسماء 1
الخمسة بجمل مفيدة . 

اأن يقارن بين علامات 1
عراب ال�أصليّة والفرعيّة.  ال�إ

1

اأن يبين علامات اإعراب 
ال�أسماء الخمسة. 

اأن يوظف ال�أسماء الخمسة 1
في كلامه استخداماً سليماً.

عرابي 1 أثر ال�إ اأن يبين ال�
للنواسخ على ال�أسماء 

الخمسة.

1

اأن يذكر شروط اإعراب 
ال�أسماء الخمسة بالعلامات 

الفرعيّة. 

اأن يعرب جملاً تشتمل على 1
ال�أسماء الخمسة.

11
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العروض/ بحر 
الرّمل

اأن يقطعّ اأبياتاً على بحر 1اأن يكتب مفتاح بحر الرّمل.
الرّمل ويكتب تفعيلاتها.

اأن يميّز اإيقاع بحر الرّمل 1
من غيره من البحور. 

1

اأن يذكر تفعيلات بحر 
الرّمل الرئيسة والفرعيّة.

اأن ينظم بيتاً على وزن بحر 1
الرّمل. 

اأن يتبين مفهوم الزّحافات 1
والعلل من خلال الرّجوع 

اإلى كتب العروض. 

1

اأن يتعرّف اإلى عدد 
1تفعيلات بحر الرّمل. 
اأن يحدد موضع كلّ 

تفعيلة. 
1

اأن يكتب رسالة اإلى التعّبير
صديق يوصيه فيها بالجدّ 

وال�جتهاد، واستغلال الوقت 
بما ينفع.

1

الصّراع على 
مياه فلسطين 

اأن يذكر اأهميّة المياه في 
الحياة. 

اأن يوظف المفردات 1
الجديدة في جمل مفيدة.

اأن يكتب بحثاً عن المياه 1
في مطقته. 

1

اأن يبين طرفي الصّراع على 
المياه في فلسطين. 

اأن يستخدم الصور الفنية 1
الواردة في النصّّ في مواضيع 

تعبيرية.

اأن يتمثل طرق استرشاد 1
المياه والمحافظة عليها.

1

اأن يشير اإلى القضايا اللغوية 
والبلاغية في المقال.

اأن يستخدم الترّاكيب 1
اللغويةّ الواردة في النصّّ في 

كتاباته.

اأن يحدد ال�أفكار الرئيسة 1
في المقال.

1

اأن يوضح معاني الكلمات 
في المقال. 

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 1
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.

1

اأن يوظف المفردات 
الجديدة في جمل مفيدة.

1

  قصيدة
هذي البلادُ لنا

اأن يتعرّف اإلى الشّاعر 
ال�أردني سعيد يعقوب.

اأن يستخدم الصور الفنية الواردة 1
في النصّّ في مواضيع تعبيرية.

اأن يبين ال�أهمية الدّينية 1
والتاريخية لمدينة القدس.

1

اأن يوضح معاني الكلمات 
1في القصيدة.

اأن يستخدم الترّاكيب اللغويةّ 
1الواردة في النصّّ في كتاباته.

اأن يستنتج ال�أفكار التي 
تتضمنها القصيدة.

1

اأن يعالج القضايا اللغوية 
1والبلاغية في القصيدة. 

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.
1
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ال�سم 
المقصور

اأن يتعرّف اإلى مفهوم ال�سم 
المقصور.

اأن يمثل على ال�سم 1
المقصور بجمل مفيدة.

اأن يعود اإلى اإحدى 1
المعلقات ويستخرج ال�أسماء 

المقصور الواردة فيها.

1

اأن يبين علامات اإعراب 
ال�سم المقصور المعرفة 

والنكرة.

اأن يستخدم ال�سم المقصور 1
في كتاباته استخداماً 

صحيحاً.

1

اأن يوضح نوع التنوين الذي 
يلحق بال�سم المقصور النكّرة. 

اأن يعرب جملاً تشتمل على 1
ال�سم المقصور بنوعيه.

1

من الشّعر 
الشّعبيّ 

الفلسطينيّ

اأن يتعرّف اإلى مفهوم ال�أدب 
الشعبيّ.

اأن يستخدم الصور الفنية 1
الواردة في النصّّ في مواضيع 

تعبيرية.

اأن يرجع اإلى كبار السن في 1
حيّه ويدوّن ال�أشعار وال�أغاني 
الشعبية ويلقيها اأمام زملائه. 

1

اأن يذكر اأبرز شعراء الشعر 
الشعبي الفلسطيني.

اأن يستخدم الترّاكيب 1
اللغويةّ الواردة في النصّّ في 

كتاباته.

اأن يتعاون مع زملائه في 1
بناء معجم للاأشعار الشعبية 

الفلسطينية. 

1

اأن يبين اأهمية الشعر 
الشعبي الفلسطيني ومكانته 

في دفع عجلة المقاومة.
1

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.
1

اأن يحدد ال�أفكار الرئيسة 
في النص.

1

اأن يوضح مجال�ت الشعر 
الشعبي الفلسطيني.

1

اأن يفسر معاني الكلمات 
الواردة في النص.

1

اأن يوضح السمات التي 
امتازت بها ال�أغنية الشعبية 

الفلسطينيّة. 

1

رسالة من 
المعتقل

اأن يتعرّف اإلى الشّاعر 
سميح القاسم. 

اأن يستخدم الصور الفنية 1
الواردة في النصّّ في مواضيع 

تعبيرية.

اأن يعود اإلى مرجع عن استخدام 1
الرّمز في الشعر الحديث ويكتب 

بحثاً في ذلك. 

1

اأن يعالج القضايا اللغوية 
والبلاغية في القصيدة. 

اأن يستخدم الترّاكيب اللغويةّ 1
الواردة في النصّّ في كتاباته.

اأن يستنتج ال�أفكار التي 1
تتضمنها القصيدة.

1

اأن يوضح معاني الكلمات 
في القصيدة. 

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 1
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.

1

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



46

ال�سم 
المنقوص

اأن يتعرّف اإلى مفهوم ال�سم 
المنقوص.

اأن يمثل على ال�سم 1
المنقوص بجمل مفيدة.

اأن يعود اإلى اإحدى السّور 1
القراآنيّة الكريمة ويستخرج 
ال�أسماء المنقوصة الواردة 

فيها.

1

اأن يوضح علامات اإعراب 
ال�سم المنقوص المعرفة 

والنكّرة. 

اأن يستخدم ال�سم المنقوص 1
في كتاباته استخداماً 

صحيحاً.

1

اأن يبين حال�ت حذف ياء 
ال�سم المنقوص. 

اأن يعرب جملاً تشتمل على 1
ال�سم المنقوص بنوعيه.

1

اأن يكتب مقال�ً في ترشيد التعّبير
استهلاك الماء.

1

أقمار  ال�
ال�صطناعيّة

اأن يتعرّف اإلى مفهوم القمر 
ال�صطناعي.

اأن يستخدم الصور الفنية 1
الواردة في النصّّ في مواضيع 

تعبيرية.

اأن يقترح تطبيقات حديثة 1
أقمار  يمكن تنفيذها عبر ال�
ال�صطناعيّة للاستفادة منها 

في الحياة اليوميّة. 

1

اأن يذكر نبذة تاريخة للاأقمار 
ال�صطناعية.

اأن يستخدم الترّاكيب 1
اللغويةّ الواردة في النصّّ في 

كتاباته.

اأن يستنتج ال�أفكار الواردة 1
في النصّّ.

1

اأن يبين المهام التي 
أقمار  تطلق من اأجلها ال�

ال�صطناعية.

اأن يوظفّ القضايا اللغّوية 1
الواردة في النص في جمل 

من اإنشائه.

1

اأن يسمي الوظائف التي 
أقمار ال�صطناعية  تؤديها ال�

على المستويين السّلمي 
والعسكري.

1

اأن يوضّح الصور الفنية 
الواردة في النص. 

1
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الفصل ال�أول

ال�أخطاء الشّائعة وصعوبات التعّلمّ

الوحدة
 الدّرس

ملحوظاتاآليّات العلاج المقترحةال�أخطاء الشّائعة وصعوبات التعّلمّ

سورة الرّعد
ملائيّة  الخلط بين الرّسم القراآني، والكتابة ال�إ
المعتادة: )اآيات، اأنهار، متجاورات، جناّت، 

اأاإناّ، ...

تكليف الطلّبة بكتابة الكلمات 
التي قد تشكل عليهم، 

شارة اإلى الفروق الكتابيّة. وال�إ

عدم تقليد الكتابة الوقفيّة 
على القراآن الكريم في 
التدريس وال�متحانات.

معرفة الطبّّ جنس الجنين قبل الول�دة، ومضمون 
آية الكريمة:” الله يعلم ما تحمل كلّ اأنثى” ال�

مخارج الحروف، وضبط القراءة وفق اأصول 
التجّويد..

سلاميّة  فادة من معلمّ الترّبية ال�إ ال�إ
عطاء الطلّبة فكرة  في المدرسة، ل�إ

 عن اأحكام التجّويد.
فادة ممّن يتقن القراءة  وال�إ
القراآنية من طلبة المدرسة.

توظيف التكنولوجيا في 
حصّة القراءة، وحثّ 

الطلّبة على محاكاة ما 
يسمعون.

الخلط بين النعّت والمضاف اإليه.النعّت

 الخلط بين النعت السّببي والجملة ال�سميّة:
 المجتهد نجاحه باهرٌ

المجتهد باهرٌ نجاحه.

» تعميق دل�لة النعّت في 
اأذهان الطلّبة، بوصفه يضيف 

 سمة:طالبٌ نشيط
» النعّت يتبع المنعوت في 

جنسه، وعدده، واإعرابه، ويعني 
هذا اأنّ النعّت يجيء مرفوعاً، 

ومنصوباً، ومجروراً، في حين اأنّ 
 حكم المضاف اإليه الجرّ فقط.
» تعميق صورة النعت السّببي 

في اأذهان الطلّبة، وذلك بتكرار 
تذكيرهم بالمشتقات، وعملها.

شارة اإلى الضمير العائد  » ال�إ
المقترن بالمبتداأ في الجملة 

ال�سميّة.
العروض/ المتقارب

تحديد تفعيلات البيت الشّعري.
أبيات يسهّل تقطيع  تلحين ال�

البيت، وبالتالي تحديد 
تفعيلات البحر العروضي.
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تقسيم العنوان وفق مفردات استيفاء عناصر الموضوع كاملة في العرض..التعّبير
بنائه.

أمّي الخلط بين معاني المفردات، وتوظيفها بشكل ل� تقل ل�
 خاطئ.

اأكفاء، واأكفّاء. استحال

تفسير المفردات بالعودة اإلى 
المفرد.

 صعوبة التمّييز بين معاني كلّ من:اإن ضاق صدرك
 البقّ، البرغوث.

الخزل، الرّهل، الدّاأل.

يقرّب المعلمّ المفاهيم للطلّبة، 
حيث يوضّح لهم الفروق من 

خلال جمل واضحة.

 اإعراب كلّ من:النحّو
كلا وكلتا في حالتي:- اأضيف اإليهما ضمير: 

 كلاهما، كليهما.)اإعراب المثنىّ(
 - اأضيف اإليهما اسم ظاهر:

 كلا الطاّلبين، كلتا الطاّلبتين.
)اإعراب ال�سم المقصور(

توظيف )كلا وكلتا في جمل 
مختلفة، بحيث يتوقفّ الطاّلب 

على اإعراب ال�سمين في 
حالتيه.

التمّييز بين بدل ال�شتمال وبدل البعض من البدل
 كل:

 اأعجبني الكتاب مقدّمته.
اأعجبني الكتاب فحواه.

تعميق مفهوم كلّ من نوعي 
أمثلة لهذا  البدل، وحشد ال�

الغرض.

 التمّييز بين معاني المفردات:التلّوّث
الخَلقيّة/ الخُلقُيّة/ الخَلَقيّة.

توظيف كل منها في اأكثر من 
جملة واحدة.
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الفصل الثاني

ال�أخطاء الشّائعة وصعوبات التعّلمّ

الوحدة
 الدّرس

ملحوظاتاآليّات العلاج المقترحةال�أخطاء الشّائعة وصعوبات التعّلمّ

ال�أحاديث النبوية 
الشريفة

الخلط بين معنى )راعٍ( في الحديث الثاني، 
وبين معناها اللغوي المشهور وهو راعي الغنم.

تكليف الطلّبة بالعودة اإلى 
المعجم واستخراج معاني 

راعٍ حتى يصلوا اإلى المعنى 
المقصود في الحديث 

الشريف. 

عدم اإعطاء الطلبة المعنى 
مباشرة وتكليفهم بالبحث 

عنها حتى يترسخ في 
اأذهانهم. 

اإساءة فهم قول الرسول -صلى الله عليه وسلم-: 
“ولينصر الرجل اأخاه ظالماً اأو مظلوماً”

تكليف الطلبة بقراءة الحديث 
مرتين اأو ثلاث مرات، 

ويناقشهم في المعنى المراد بعد 
اأن ياأخذ منهم ما فهموه. 

عدم تلقين الطالب 
المعلومة مباشرة وجعله 

يصل اإلى المعنى 
بالتدريج. 

عدم فهم معاني الكلمات:بطيبة
رزيةّ، تهمد، تعفو، كنف، المرسلات 

توضيح المعاني من خلال طرح 
جمل مفيدة تشمل عليها. 

ال�ستعانة بالمعجم. 

الخلط بين اأدوات الشرط الجازمة واأدوات اأسلوب الشرط
الشرط.

توضيح الفرق بينهما من خلال 
اأمثلة مناسبة.

تكليف الطلبة بكتابة 
جمل مفيدة على األفاظ 
الشرط الجازمة واألفاظ 
الشرط غير الجازمة. 

القدرة على حصر الشّروط الواجب توافرها في التعّجّب
فعل التعّجّب.

اإعراب فعل التعجب في صيغة اأفعل بـ! على 
اأنه فعل اأمر، والصواب اأنه فعل ماضٍ جاء على 

أمر. صيغة ال�

تبيان هذه الشروط من خلال 
اأمثلة مناسبة على صيغتي 

التعجب ما اأفعل! واأفعل بـ!
توضيح ذلك من خلال اأمثلة 

وتفسير معنى فعل التعجب في 
صيغة اأفعل بـ! 

تدوين اأمثلة على السبورة 
عرابها  واإخراج الطلبة ل�إ

وتحليلها.
العروض/ بحر الرّجز

تحديد تفعيلات البيت الشّعري.
أبيات يسهّل تقطيع  تلحين ال�

البيت، وبالتالي تحديد 
تفعيلات البحر العروضي.

تقسيم العنوان وفق مفردات استيفاء عناصر الموضوع كاملة في العرض..التعّبير
بنائه.
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تحديد ذلك من خلال قراءة تحديد رمز الساعات الثلاثة الواردة في النص.الثلاثاء الحمراء
النص واستقرائه. 

غراء  اأساليب ال�إ
والتحذير 

وال�ختصاص

التمييز بين المنصوب على ال�ختصاص والخبر 
بعد ضمير المتكلم )اأنا( اأو المتكلمين )نحن(.

يقرّب المعلم الفرق بينهما من 
آتية:  خلال ال�أمور ال�

ال�سم المنصوب على 
عرابي  ال�ختصاص حكمه ال�إ

النصب بفعل محذوف تقديره 
اأخص، اأو اأعني، اأما الخبر فهو 

مرفوع. 
ال�سم المنصوب على 

ال�ختصاص ياأتي بين شرطتين. 
رسالة عبد الحميد 

الكاتب
آتية:  فهم معاني الكلمات ال�

صنوف، الحِلم، محجم، الطوارق، الصّلف. 
توظيف المعجم في استخراج 
معاني الكلمات واستخدامها 

في جمل مفيدة من اإنشاء 
الطلبة بمساعدة المعلم حتى 

ترسخ في اأذهانهم. 
تحديد الحال�ت التي تعد فيها هذه ال�أسماء ال�أسماء الخمسة

خمسة، وهي األّ� تاأتي مضافة اإلى ياء المتكلم، 
ول� مثناة ول� مجموعة.

تعميق مفهوم ال�أسماء الخمسة 
أمثلة. من خلال ال�

ضرورة التمييز بين اإعراب 
ال�أسماء الخمسة واإعراب 

اأخ واأب وحم وفو وذو 
اإذا جاءت مضافة اإلى 
ياء المتكلم اأو مثناة اأو 

مجموعة. 

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



51

اآليات تنفيذ بعض الدروس المقترحة

مرحلة ال�ستعداد
عدد الحصص: 3 الدرس: ابن بطوطة                                  

ال�أهداف:

ال�ستدل�ليّةالتطبيقيّةالمعرفيّة
اأنْ يتعرَّف اإلى اللونِ النَّثريّ الذي ينتمي 	 

اإليه النَّص.
اأنْ يُعرِّفَ اأدبَ الرِّحلات تعريفاً سليماً.	 
اأنْ يُعلِّلَ سببَ اعتبارِ اأدب الرحلات 	 

مرجعاً.
اأنْ يُعرِّفَ بابنِ بطوطة.	 
فهيّة اإجابةً 	  اأنْ يُجيبَ عن ال�أسئلةِ الشَّ

سليمةً.
اأنْ يسْتنبطَ الفكرةَ العامةَ من النَّص.	 
رَ المفردات والتراكيبَ الغامضةَ 	  اأنْ يُفسِّ

تفسيراً لغُوياًّ سليماً.
اأن يتعرف سبب اختيار كلمة )ثغر( مع 	 

عسقلان.
اأنْ يُعللَّ اعتبار الرملة هي فلسطين 	 

اآنذاك.
اأنْ يميزَ بين المفردات المتشابهة رسماً	 

مثل: )الطَّرْف، الطَّرَف(. )رُبُّ الخل، 
رُبَّ اأخٍ...(

اأنْ يُبيِّنَ نَسَبَ كلِّ نبيِّ مذكور في 	 
رْس. الدَّ

اأنْ يقراأ النصّ قراءة جهرية سليمةً.	 
اأنْ يوظِّفَ بعضَ المفرداتِ في جملٍ من 	 

تعبيره.
اأنْ يُقارنَ بين وصْفِ المسْجدِ ال�أقصى 	 

ووصف قبةِ الصّخرة.
اأنْ يُعللَّ هدم سور القدسِ مرتين.	 
أندلس 	  حَ الحركةَ التِّجاريةَّ منْ ال� اأنْ يوضِّ

واإليها.
اأنْ يستخرجَ المحسنات البديعيّةَ الواردةَ 	 

في النص.
اأنْ يميزَ اأنواعَ المحسنات الواردة في 	 

الدَّرس.
اأنْ يُعربَ اأهمَّ المفردات والتراكيب الواردة 	 

في النضّ.
ل المبتداأ اإلى نعت )لها اأرْبعةُ 	  يحوِّ

اأبوابٍ(.
اأنْ يوضِحَ التنّاص الوارد في النصّ.	 
اأنْ يُجْري الكنايةَ المذكورةَ اإجراءً بلاغيّاً 	 

سليماً.
اأنْ يَصوغَ فكرةً مناسبةً بكلِّ فقرةٍ تُقْراأ.	 
اأنْ يوجزَ ما تمّ شرحه باِأسلوبهِ.	 
اأنْ يُبيِّنَ خطَ سير ابن بطوطة على 	 

الخريطة.

اأنْ يُدلِّلَ من النَّص على اأنَّ فلسطينَ 	 
أنبياء. اأرْضُ ال�

اأنْ يُعلِّلَ خلوَّ النَّصِّ من الصّورِ البيانيّةِ.	 

يدللّ على اأهمية اأدب الرّحلات.	 
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المهارات التي يُكسبُها المُعلِّمُ الطالبَ:  �
 القراءة السليمة: حيثُ يحرصُ المعلِّمُ على قراءةِ الطاّلبِ قراءةً سليمةً، ممثلةً للمعنى.	5
قائدِ 	5 ومناقشةِ  اأستاذِه،  اأسئلةِ  اإجابةِ  على  قادراً  ويكونُ  يسمعه،  ما  استيعابِ  على  الطالبُ  يعتادُ  الواعي:  ال�ستماع 

مجموعته.
ملائية السليمة: قدرة الطاّلب على ملاحظة صحة الكتابة، وخاصة ما اشتمل على قواعد اإملائيةٍ كالهمزات.	5 الكتابة ال�إ
عراب خاصّةً(.	5 عراب السليم: قدرةُ الطاّلبِ على صحةِ ضبطِ بعض الكلمات المهمة الواردة في النَّص )ضبط ال�إ ال�إ
الرسْم الهادف: قدرةُ الطالبِ على رسمِ خريطةِ فلسطين رسْماً جغرافيّاً سليماً.	5
ةً قبة الصخرة، 	5 التَّخيل:قدرةُ الطاّلبِ على تخيّل زيارتهِ المدنَ الفلسطينيةَ التي زارَها ابنُ بطوطةَ، وكذلك ال�أماكن خاصَّ

والمسجد ال�أقصى...
فّيّة.	5 مهارةُ التمثيل: قدرةَ الطاّلبِ على تمثيلِ دورِ المُعلِّمِ عن طريق قيادتهِ مجْموعتَه الصَّ

الخبرات السابقة: �
يُفترضُ اأنَّ الطالبَ قدْ تعرَّف مسبقاً على:

اأدب الرّحلات ليِميزَ بينه وبينَ اأدب السجون.	5
نسانِ باِأرْضِه(.	5 ر ال�إ فائدة اأدب الرحلات )تجذُّ
موقع المدن الفلسطينية على الخريطة تحديداً.	5
اأنواع المحسنات البديعيةِ، واأغراضها.	5

الصعوباتُ المُتوقَّعة والحلولُ المقترحة:

الحلولُ المقترحةُالصعوباتُ المتوقَّعة
عدم قدرة الطلبة على تحديد المدن الفلسطينية على الخريطة.

عدم معرفة الطلبة اأنَّ )عسقلان( هي المجدل؛ ومن ثم عجزه عنْ 
تحديدها.

عجز الطالب عن تعليل )اإلقاء كلمة ثغر على عسقلان( دون 
غيرِها من المدنِ الفلسْطينيّة.

عجز الطالب عنْ تعليل )اعتبار الرملة هي فلسطين اآنذاك(.
خرة _كما وصفها ابن بطوطة_. عدم القدرة على تخيل قبة الصَّ
عدم قدرة الطاّلب على اأداء دور القائد في مجموعته رغم تميّزه 

علميّاً.

حُ موقعَ المدنِ الفلسطينية، مع  توزيع ورقة عمل لخريطةِ فلسطين توضِّ
تخصيصِ بعضِ الوقتِ لرِسْمها غيباً على السبورة وتحديد المدن عليها.

توظيفُ قواميس اللُّغة )لسان العرب خاصةً( للتَّعرُّف على 
مصطلحِ )ثغر( وسبب اإلقائه على )عسْقلان(.

آمنة_ للبحث والتنقيب؛  توظيف الشبكة العنكبوتيّة _المواقع ال�
لا لسبب اعتبار الرملة هي فلسْطين اآنذاك. توصُّ

خرةِ تبيِّنُ معالمَِها ومحاسِنَها  توفيرُ مقاطع فيديو توضيحية لقبّةِ الصَّ
من الدّاخلِ والخارج؛ حتى يتم تقريبها لذهن الطاّلب.

تحفيزُ الطالب على القيادة بتِعزيز ثقته بنفسه، واأدائه بين زملائه 
في دروسٍ سابقةٍ لهذا الدَّرْس.
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استراتيجيات التدريس:  �
يتمُّ تنفيذُ درس)ابن بطوطة(وفقَ استراتيجية )التَّعلُّم التَّعاونيّ(،حيثُ يُقسّم الطلبة اإلى اأربعِ مجموعات، وذلك حسب 	5

ال�أماكنِ والمدنِ التي زارها )ابنُ بطوطة( في الجزئية الثانية من الدَّرس، والتي ينوي المعلِّمُ تنفيذَها في حصّةٍ واحدةٍ.
تراأسُ كلَّ مجموعةٍ طالب مجيد يقوم، بدورِ القائدِ المرشدِ. ويكون المعلِّمُ قد وزَّعَ اأوراقَ العملِ الخاصة بكلِّ مجموعةٍ 	5

على طلابه مُسبقاً _تعيينات بيتية_ شاملة كلّ ما تتضمنه الفقرةُ من مفرداتٍ جديدةٍ وتفسيرات، واأسئلةٍ موضّحة وشارحة 
لما يُفترض اأن يقومَ بشِرْحِه.

يُثْري المُعلِّمُ كلَّ فقرةٍ تمَّ انتهاء القائدِ منها باأمور يغفلُ عنها الطاّلبُ ويصْعبُ تفسيرُها، موظِّفاً في ذلك استراتيجيَّة 	5
)الرؤوس المرقَّمة(.

للقدس، حيثُ 	5 أوّل: اسْتكْمالِ خريطةِ فلسْطين التي تمّ تحديد المدنِ عليها وصول�ً  يُنْهي المُعلِّمُ درسَه باأمرَيْنِ: ال�
يسْتكملُ الطاّلبُ تحديد المدن وصلا اإلى )عكاّ(. والثاّني: اسْتنباط الهدف من اأدب الرّحلات عن طريقِ تحديد 

)الكلمة الضّائعة(.
اآلياتُ التقويم: �
أوراقُ الجداريةُ، واأوراقُ التعيينات البيتيَّة.	5 ال�
الكلمةُ الضّائعةُ التي تمثِّلُ الهدفَ المُسْتَنتَجَ من اأدب الرّحلات؛ وذلك بعدَ تحديدِ المدنِ المذكورة.	5
خريطة فلسطين _صمّاء_.	5
اأسئلةٌ اإثرائيَّةٌ ومداخلاتٌ اإضافيَّةٌ بين المجموعات _بتفعيل استراتيجيّة الرؤوس المرقَّمة_.	5
متابعة اأداء القادة.	5
المتابعة الميدانية الفاعلة للمجموعات.	5
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تنفيذ الدرس:	5

اأوّل�ً:
التهيئة:  �

نه اأدبَ الرّحلات.  وذلك من خلالِ تذكير المعلِّم طلابَه بابن بطوطةَ وذكرِ اسم كتابهِ الذي ضمَّ
مّاء. مناقشةُ الطلبة في خطّ سير ابن بطوطة عند زيارتهِ فلسطين وصول�ً لبيت المقدسِ وتحديدها على الخريطةِ الصَّ

ثانياً:
العرض: �
مُ المُعلِّمُ طلابَه اإلى اأرْبَعِ مجْموعاتٍ مُسْبقاً، وذلك حسب ال�أماكنِ والمدنِ التي زارها )ابنُ بطوطة( في الجزئية الثانية 	5 يُقسِّ

من الدَّرس، والتي ينوي المعلِّمُ تنفيذَها في حصّةٍ واحدةٍ.
يَراأسُ كلَّ مجموعةٍ طالبٌ مُجيدٌ، يَقومُ بدورِ القائدِ والمُعلِّم. ويكون المعلِّمُ قد وزَّعَ اأوراقَ العملِ الخاصة بكلِّ مجموعةٍ 	5

أربعُ فقراتٍ من مفرداتٍ جديدةٍ وتفسيرات، واأسئلةٍ موضّحة  على طلابه مُسبقاً _تعيينات بيتية_ شاملة كلّ ما تتضمنه ال�
وشارحة، ومواطن جمالية، ومفردات اإعرابيّة لما يُفترض اأن يقومَ بشِرْحِه.

دُ 	5 أربع مركِّزاً على اأسئلةِ مجموعتِه التي سيوحِّ يُجيبُ كلُّ طالبٍ عن ورقةِ عملِه في البيتِ التي تشملُ اأسئلةَ الفقراتِ ال�
اإجابَتَها مع زملائهِ.

خرةِ، وتتضمّن: � المجموعةُ ال�أولى: تمثِّلُ مجموعةَ قبةِ الصَّ
نقراأ الفقرةَ قراءةً جهريةًّ سليمةً معبِّرةً.	5
)وهي من اأعجبِ المباني واأتقنِها واأغربهِا شكلاً...( علامَ يعودُ الضميرُ )هي( في العبارة؟	5
خرة؟ 	5 بمَ وصَفَ ابنُ بطوطةَ قبةَ الصَّ
خرةِ على بصرِ متاأمِلِها، وعلى لسانِ رائيها؟	5 ما اأثرُ قبةِ الصَّ
ما الفرْقُ بين )طرَف( و)طرْف(؟ في جملتين من تعبيرك؟	5
ما مرادفُ )الزواقة(؟ وما جذرُ )يَحار(؟ وما مفردُ )المحاسِن(؟ 	5
نعرب:	5

 وهي من اأعجبِ المباني واأتقنِها واأغربهِا شكلاً.- 
والدائرُ بها مفروشٌ بالرُّخامِ اأيضاً- 

 في ظاهِرِها وباطِنِها من اأنواعِ الزواقة ما يُعجِزُ الواصِفَ
نُ الفعاليات ال�آتية: � المجموعةُ الثاّنيةُ: تمثِّلُ مجموعةَ عسقلان: وتتضمَّ
نقراأ الفقرةَ قراءةً جهريةًّ سليمةً معبِّرةً.	5
ه اإليها ابنُ بطوطةَ بعد القدسِ الشريف؟	5 ما المدينةُ التي توجَّ
نصِفُ )عسقلان( كما وصفَها ابنُ بطوطة	5
ما مرادف )ثغر( وما جمعُها؟ وما مفرد )رُسوم، اأطلال(؟	5
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وما مرادف )دارِسة( في جملةٍ من تعبيرِك.	5
ما العلاقةُ البلاغيّةُ بين )البر والبحر(؟ )طامسة ودارِسة(؟	5
نُ الفعاليات ال�آتيةَ: � المجموعةُ الثاّلثةُ: وتمثِّلَ مجموعةَ الرملة، وتتضمَّ
نقراأ الفقرةَ قراءةً جهريةًّ سليمةً معبِّرةً.	5
ه اإليها ابنُ بطوطةَ بعد عسقلان؟	5 ما المدينةُ التي توجَّ
بمَ وصفَ ابنُ بطوطةَ الرملةَ؟	5
ما اأشهرُ مساجدِ الرملة؟	5
أبيضِ في الرملة؟	5 كم نبيّاً دُفِن في قبلةِ الجامعِ ال�
نذكر اسمَ فقيهٍ من الفقهاء الذين دُفِنوا في الرملة	5
ما الفرْقُ بينَ المسْجدِ والجامعِ؟	5
أنبياءِ مدفونين.	5 نعربُ: اإنَّ في قبلتِهِ ثلاثمئةً من ال�
نُ الفعاليات ال�آتيةَ: � المجموعةُ الرّابعةُ: وتمثِّلَ مجموعة نابلس، وتتضمَّ
نقراأ الفقرةَ قراءةً جهريةًّ سليمةً معبِّرةً.	5
ه اإليها ابنُ بطوطة بعد الرملة؟	5 ما المدينةُ التي توجَّ
نصفُ مدينةَ نابلس كما وصفَها ابنُ بطوطة	5
ما المحاصيلُ التي اشُْتُهِرت بها نابلس _كما في الفقرة_؟	5
يوضح حركةَ التبادل التجاري من نابلس واإليها	5
ماذا نقصدُ بـ )الرُّب(؟ وما جذرُها اللُّغويّ؟	5
نعربُ:	5

   من اأكثرِ بلادِ الشامِ زيتوناً.
   ومنها يُحملُ الزيتُ اإلى مصرَ ودمشق.

   وتجلبُ من دمشقَ وغيرِها.
جاباتِ وتوحيدِها مع رئيسِ المجموعة، بحيثُ يتمُّ 	5 بعد اإجابةِ ورقةِ العمل في البيت، يطْلبُُ المعلِّمُ من طلابهِ تبادلَ ال�إ

ال�تِّفاقُ على اإجابةٍ واحدةٍ في ورق العملِ بينَ اأفرادِ المجموعةِ الواحدةِ.
يمنحُ المُعلِّمُ القادةَ خمسَ دقائق اأخرى لتبادلِ اإجابات مجموعتهم )اإجابات اأسئلة كل مجموعة(.	5
نَ اإجابةَ مجْموعَتِه المتَّفقِ عليها التي تخصُّ اأسئلةَ 	5 يعودُ كلُّ قائدٍ لمجموعته ثمَّ يوزِّعُ المعلِّمُ على القادةِ ورقةً جداريةًّ؛ ليُِدَوِّ

مجْموعتِه.
جابةِ في الورقةِ الجداريةِّ،يُلْصِقُ قائدُِ كلِّ مجموعةٍ ورقته الجداريةّ التي تمَّ ال�نتهاءُ منها على السبورة...	5 بعد تفريغِ ال�إ
جاباتِ... يُناقِشُ كلُّ قائدٍ فقرتَه بدءاً بقراءَتهِا من قِبَلِ مُجيدٍ من طلابِ مجْموعَتِه _نبداأ 	5 بعْد انتهاء الجميع من عرضِ ال�إ

بالقادةِ حَسْب ترتيب الفقرات_
بعدَ القراءَةِ ينتقلُ قائدُ المجموعةِ لمُناقشةِ ورقة التعيينات التي تمَّ عرضُها على السبورةٍ، حيثُ يطلبُ من اأفرادِ مجْموعتِه 	5
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قراءةَ السؤالِ، ويطلبُُ من اآخرَ قراءةَ الجوابِ المُتَّفقِ عليه بدءاً بتفسيرِ المفرداتِ والتراكيبِ الغامضةِ والجديدةِ وانتهاءً 
باإعراب اأهمِّ المفردات في كلِّ فقرة.

اأثناءَ اأداءِ القادة يُتابعُِ المعلِّمُ اأداءَهم، ويبني عليه، وبعد انتهاءِ القائد يُثْني عليه ويُثِيْبه ثمَّ يُثرِي جوانبَ يكونُ قد وضعها 	5
خرة( يُنبِّه اإلى )مفرد محاسِن( اأنَّها على غير القاعدة، ومثلها )مخاطر(؛ فنحنُ نقولُ:  في ذهنه مسْبقاً ففي فقرة )قبة الصَّ

خطر: مخاطر، و)حُسْن: مَحاسِن(.
نحوِّلُ المبتداأ اإلى نعت في جملة: )لها اأرْبعةُ اأبوابٍ(.

وفي )عسْقلان( بنبِّهُ اإلى سببِ اإطْلاق )ثغر( عليها دون غيرِها.	5
ويُنبِّه اإلى توظيفِ كلمة )عاد( في قولهِ: )عادَ رسوماً طامسة( هل تعني اأنَّه كان رسوماً وعاد لما كان عليه؟

وفي )الرملة( يبيّن لطلابهِ سببَ اعتبار الرملة فلسطين اآنذاك؛ وذلك في قولِ الرَّحّالة )وهي فلسْطيْن(.	5
عرابيّة، وحركة البناء في قولنِا: )رُبَّ اأخٍ 	5 وفي )نابلس( يركِّز على كلمة )الرُّب( موضّحاً جذرَها، والفرقُ بين حركتِها ال�إ

لكَ لم تلده اأمُّك(. 
ال�أنشطة والوسائل: �
المقرر المدرسيّ	5
أقلام.	5 اللوحات الجداريَّة، وال�
التعيينات البيتيّة )اأوراق العمل( .	5
شرائح p . p تعرض صوراً، ومقاطع فيديو تخصُّ المدن التي يُرادُ شرحُها.	5
خريطة فلسطين.	5
كتاب المدن الفلسطينية للاأستاذ: محمد شراب، وكتاب )رحلة ابن بطوطة(.	5
الغلق والتقويم:  �
التقويمُ التكوينيُّ اأثناءَ عرضِ القادةِ، حيثُ بناء المعلومةِ وتعديلها اأول�ً باأول.	5
ثراء الختاميّ الذي يقومُ به المعلِّمُ بعد انتهاءِ كلِّ قائدٍ من عملِه.	5 ال�إ
اسْتكمال تحديد المدنِ على خريطةِ فلسطين بعد استكمال الجزء الثاّني من الدَّرْس.	5
اسْتنتاج الكلمة الضّائعة التي تمثلُّ الهدفَ من اأدب الرّحلات.	5
أنبياء الذين ذُكروا في رحلة ابن بطوطة اإلى فلسطين.	5 اإجابة السؤال السّابع من المقرر الذي يمثِّلُ اسْتنتاج ال�
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ة مُقْتَرَحة )اسْتراتيجيّة التَّعلُّم التَّعاونيّ ( نموذج تنفيذ حصَّ

رْس(	5 من رحلة ابن بطوطة)الجزء الثاّني من الدَّ

الخبرات السّابقة: التعرفُّ بابنِ بطوطة. �
نه اأدب الرحلات. تذكرُ اسم كتابه الذي ضمَّ

المفاهـــــيم الخـاطئة المهارات التي اأكسبها للطـــالــــــب    ال�أهداف
 والصعوبات التي قد 

يواجِهها الطّالب

 التَّقــــويــم

 يبيِّنُ خطَ سيرِ ابن 	 
بطوطة عند دخولهِ 

فلسطينَ حتى وصولهِ 
عكاّ على الخريطة.

التمهيد:مناقشةُ الطلبة في خط سير ابن بطوطةعند زيارتهِ 
فلسطين وصول�ً لبيت المقدسِ على الخريطة

تحديد المدن 
الفلسطينية على الخريطة 

تحديداً دقيقاً وسليماً.

متابعة سلامة 
التحّديد، 

مع تصحيح 
ال�أخطاء الواردة

تقسيمُ الطَّلبة اإلى مجموعاتٍ بعِددِ ال�أماكنِ والمدنِ التي زارها )ابنُ 	 
رحِ_ )اأربع  رْسِ _ والمقصودة بالشَّ بطوطة( في الجزئيةِ الثاّنيةِ من الدَّ

مجموعات بحيث يراأسُ كلَّ مجموعةٍ طالب مُجيد، يقومُ بدورِ 
القائدِ المرشدِ. ويكون المعلِّمُ قد وزَّعَ اأوراقَ العملِ الخاصة بكلِّ 
مجموعةٍ على طلابه مُسبقاً _تعيينات بيتية_ شاملة كلّ ما تتضمنه 

الفقرة من مفرداتٍ جديدةٍ وتفسيرات، واأسئلة موضّحة وشارحة لما 
يُفترض اأن يقومَ بشِرْحِه.

جاباتِ مع رئيس المجموعة، 	  يطْلبُُ المعلِّمُ من طلابهِ تبادلَ ال�إ
بحيثُ يتمُّ ال�تِّفاقُ على اإجابةٍ واحدةٍ في ورق العملِ بينَ اأفرادِ 

المجموعةِ الواحدةِ.
ثمَّ يطلب المعلمّ من جميعِ القادة ال�جتماعَ خمس دقائق اأخرى 

لتبادلِ ما تناوله ورقُ العملِ.
نَ اإجابةَ 	  يوزِّعُ المعلِّمُ على قائدِ كلِّ مجموعةٍ ورقةً جداريةًّ؛ ليُِدَوِّ

مجْموعَتِه
يُلْصِقُ قائدُِ كلِّ مجموعةٍ ورقته الجداريةّ التي تمَّ ال�نتهاءُ منها على 

السبورة...
جاباتِ... يُناقِشُ كلُّ قائدٍ فقرتَه 	  بعْد انتهاء الجميع من عرضِ ال�إ

حيث يبداأ بقراأتها طالب مجيد ثم نبداأ بالقادةِ حَسب ترتيب 
الفقرات.

 متابعةُ صحّة 
القراءة، وجودة 
أداء، وتمثيل  ال�

المعنى 
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يُفسّرُ المفردات 	 
والتراكيب الغامضة 
تفسيراً لغُوياًّ سليماً.

يوظِّفُ اأهمَّ المفردات 	 
في جملٍ سليمةٍ من 

تعبيرِها.

بعدَ القراءَةِ ينتقلُ قائدُ المجموعةِ لمُناقشةِ ورقة التعيينات التي 	 
تمَّ عرضُها على ورقةٍ جداريةٍّ، حيثُ يطلبُ من اأفرادِ مجْموعتِه 
قراءةَ السؤالِ، ويطلبُُ من اآخرَ قراءةَ الجوابِ المُتَّفقِ عليه بدءاً 

بتفسيرِ المفرداتِ والتراكيبِ الغامضةِ والجديدةِ
واقة، رائق، تجُلبُ... المرادف:الزَّ

المفرد من: محاسن، اأطلال، رسوم...
الفرق: )الطَّرْف والطَّرَف(، )المسجد والجامع(.

 )رُبُّ الخروب تُصنعُ منه الحلواء( و )رُبَّ اأخٍ لك لم تلده 
اأمُّك(

الجذر اللُّغويّ من: محاسن، يَحارُ، رائق، الرُّب.

كلمة )ثَغْر( في قوله: 
)ثغر عسقلان( لمَِ 

اأطلقَ كلمة )ثغر( على 
عسقلان دونَ غيرِها منْ 

المدن؟ 
وكذلك السرّ في قولهِ: 

)سافرْتُ اإلى الرَّملةَ 
وهي فلسطين( لمَِ جَعَل 

مْلةَ فلسْطين( دونَ  )الرَّ
غيرِها؟ 

الوقوفُ على كلمة 	 
)عاد( في قولهِ: )عادَ 

رسوماً دارسة( هل 
تعني اأنَّه كان  رسوماً، 

وعاد كما كان؟؟؟

متابعة صحة 
تفسير 

المفردات، 
وقدرة الطاّلب 
على توظيفِها 
في جُمَلٍ من 

تعبيرِه.
 توظيف 	 

قواميس 
اللُّغة، وكتاب 

)المُزْهر( 
للسيوطي 
ج1 ص: 

233 لبيان 
كلمة )عاد(. 

يبيِّنُ ما اشُْتُهرتْ به 	 
كلُّ مدينةٍ من المدن 
الفلسطينيةِ المذكورة.

تواصِلُ قائدةُ المجموعة فعاليتها... مع ملاحظة تفاعل 	 
ومشاركة باقي المجموعات معها حيثُ تشرعُ ببيانِ ما 

اشُْتُهِرت به كلُّ مدينةٍ، وما تميَّزت به عنْ غيرِها...
نات 	  قُ بين المحسِّ يفرِّ

البديعيّة الواردةِ في كلِّ 
فقرة.

يُعلِّلُ سببَ ندرةِ ورودِ 	 
الصّور البيانيّة في 

الدَّرس.

بيان المحسنات الواردة في كلِّ فقرةٍ، مع التَّنويه لنِدرةِ ورودِ 	 
ورِ البيانيَّة الصَّ

-يحار بصر متاأملها في محاسنها، ويقصر لسان رائيها عن 
تمثيلها.

يُعربُ اأهمَّ المفرداتِ 	 
والتراكيب في كلِّ 

فقرةٍ.

يعيد صياغة العبارة 	 
بحيث يصبح المبتداأ 

نعتاً.

اإعراب اأهمّ المفردات والتَّراكيب في كلِّ فقرة	 
_ وهي من اأعجبِ المباني واأغربها شكلاً. 

_ واأكثرُ ذلك مغشىً بالذهب.
أنبياء. _ اإنَّ في قبلتِه ثلاثَمئةٍ من ال�

_ )رُبُّ الخروب تصُنعُ منه الحلواء( و )رُبَّ اأخٍ لك لم تلده 
اأمُّك(.

 )لها اأرْبعةُ اأبوابٍ( نعُيدُ صياغةَ العبارةِ بحيثُ يُصْبِحُ المبتداأ 	 
نعتاً.

خفاق في اإعراب 	  ال�إ
بعض المفردات 

الغامضة.

مُتابعةُ 	 
المُعَلِّم صحة 

عراب،  ال�إ
وصحة 

اأداء قائد 
المجموعة.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



59

يذكرُ اسمَ كلِّ مدينةٍ 	 
حسب ما اشُْتُهِرتْ 

به.

يستنبطُ الهدفَ منْ 	 
اأدبِ الرّحلات عبر 

تحديد الكلمات 
المتقاطعة.

يقارنُ بين )عبق 	 
الماضي( و )اسْتلهام 
الماضي( من حيث 

المعنى.

يُتابعُِ خطَّ سير ابن 
بطوطة على الخريطة 

حتى وصولهِ مدينةَ 
عكا.

يُسمّي خمسةً 
أنبياء الذين  من ال�

شرَّفَ اللهُ بهم اأرْضَ 
فلسطين.

رْس: بعد انتهاءِ كلِّ قائدٍ منْ عملِه، يُغْلِقُ المُعَلِّمُ  غلْقُ الدَّ
درسَه بفعاليةٍ تُثيرُ تفكيرَ الطُّلاب، وتنتمي لهدفٍ من اأهداف 

الدَّرْس، كفعالية الكلمة التائهة.

متابعة صحة 
ال�ستنباط.
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تان  عدد الحصص:حصَّ النَّحو:)البدل(

اأهداف الدرس:
ال�ستدل�ليّةالتطبيقيّةالمعرفيَّة

اأنْ يتعرَّفَ اإلى المضمونِ العام للاأمثلةِ.	 
اأنْ يُحدّدَ نوعَ كلِّ مثالٍ من حيث كونهُ 	 

اسميّاً اأم فعلياً.
اأنْ يتعرَّفَ اإلى بدل الجزء منْ كل.	 
اأنْ يتعرَّفَ اإلى بدلِ ال�شْتمال.	 
اأنْ يتعرَّفَ اإلى صورِ بدل التفصيلِ رفْعاً 	 

ونصْباً وجرّاً.

أمثلةَ قراءةً واعيةً سليمةً.	  اأنْ يقراأ ال�
اأنْ يُعْربَ كلَّ مثالٍ اإعراباً نحوياًّ سليماً.	 
اأنْ يميزَ البدلَ المطابقَ من النَّعت.	 
اأنْ يميزَ الفعلَ المتعدِّي الذي استوفى مفعولَه والمتعدي 	 

الذي لم يسْتوفِ مفعولَه.
اأنْ يُقارنَ بينَ بدل ال�شْتمال وبدل الجزء من كل.	 
يُمثِّلُ بجملٍ من مخزونه تشتملُ على نوعٍ من اأنواع البدل.	 
رْسِ.	  اأنْ يَسْتنتجَ ما فهمه من الدَّ

اأنْ يُعرِّفَ البدلَ.	 
اأنْ يُحاكي كلَّ مثالٍ في 	 

مجْموعتِه.
اأنْ يُقارِنَ بين الجملِ المذكورةِ.	 
اأنْ يُعلِّلَ اإلحاق البدل باب 	 

التَّوابعِ.

المهارات:  �
أمثلةِ.	5 مهارةُ القراءةِ السليمة: حيثُ دقةّ وسلامة النَّطق حينَ قراءةِ ال�
مهارةُ ال�سْتماع: حيثُ اسْتماع الطالب لزملائه، وقدرته على ال�سْتجابةِ لمناقشةِ اأسْتاذِه.	5
مهارةُ الملاحظة: حيثُ قدرة الطاّلبِ على ملاحظة اأنَّ البدلَ تابعٌِ، وكذلكَ قدرته على ملاحظةِ الفعل المتعدي الذي 	5

اسْتوفى مفعولَه، والمتعدي الذي لم يسْتوفِ مفعولهَ.
أمثلةِ اإلى اأرْبَعِ مجْموعاتٍ )مجموعة البدل المطابقِ، ومجموعة 	5 مهارةُ التصنيف: وتتمثلُّ في قدرة الطاّلبِ على تصنيفِ ال�

بدل الجزء من كل، ومجموعة بدل ال�شْتمال، ومجْموعةِ بدل التَّفصيل(.
مهارةُ ال�تصال والتواصل داخل الغرفة الصفيّة، واأثناء مناقشة المعلِّمِ طلابَه.	5
الخبرات السابقة: �
- مفعول� 	 المتعدِّي  نصب  معرفته   - معرفة الطاّلب اأنواع التَّوابعِ.    - معرفته السابقة تعدي الفعل ولزومِه.    

به في الجملة من عدم نصبِه.
المفاهيمُ الخاطئة والصعوباتُ المتوقَّعةُ:

الحلولُ المُقْتَرَحةُالصعوبات المتوقَّعة
خفاقُ في اإعرابِ البدل المُطابقِ واإعرابُه نعتاً.	  ال�إ
خفاقُ في التَّفريقِ بين الفعل المتعدِّي الذي اسْتوفى مفْعولَه، 	  ال�إ

وبين المتعدِّي الذي لمْ يستوفِ مفعولَه في الجملة.
الخلطُ بين بدلِ ال�شْتمالِ وبدلِ الجزء منْ كل.	 

الخلط بين اإعرابِ بدل التفصيل وما عُطفَ عليه.	 

مراجعةُ النَّعت مراجعةً مبسّطةً، مع اإعْطاءِ اأمثلة تطبيقية بسيطة.	 
تنبيهُ الطاّلبِ لقضيةِ التَّعدّي واللزوم في ال�فعال بغضِّ النَّظرِ عن 	 

استيفاءِ مفعولهِ.
تنبيهُ الطاّلبِ للاأمور الماديةّ التي يمكنُ ملاحظتُها اأو لمسُها مع 	 

بدل الجزء من كل، مقارنةً بال�أمور المعنويَّة التي ل� تُلاحَظُ ول� 
تُلْمَسُ مع بدل ال�شْتمال.

عرابيَّة لبدل التفصيل 	  تزويدُ الطاّلبِ بعددٍ من الجمل ال�إ
اإثراء لهذا الجانب_	 
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اسْتراتيجيّة التدّريس: �
رْس وفْقَ اسْتراتيجية )حلّ المشكلات(، وذلك عن طريق: يتمّ تنفيذُ هذا الدَّ

التهيئة: �
تتمُّ تهيئةُ الطلاب عبر توظيفِ الخرائطِ الذّهنيّة للتَّوابعِ، التي تمَّ تعرُّف الطُّلابِ عليها مسْبَقاً.	5
العرض: �

يتم عرض الدرس على النحو ال�آتي:
أمثلةَ التي تمثِّلهُا.	5 تقسيمُ الطلاب اإلى اأربع مجموعاتٍ، بحيثُ تتولى كلُّ مجْموعةٍ ال�
دُ المعلِّمُ طلابَه بمجْموعةِ جملٍ بيتيةٍ، ويطْلبُ من كلِّ مجموعةٍ فرزَ جملِها التي تنتمي لمجْموعتِها، فالمجْموعةُ 	5  يزوِّ

ال�أولى للبدل المُطابقِ، والثاّنية لبدل الجزء منْ كل، والثاّلثة لبدل ال�شْتمال، والرّابعِة لبدل التَّفصيل.
ثارةِ المشْكلةِ التي يكونُ الطاّلبُ قدْ وضعَ يدَه عليها_اأنَّ هناك جملاً ل� تشتملُ على 	5 في الغرفةِ الصفّيةِ يعمدُ المعلِّمُ ل�إ

بدل_ وقد يمزجُ الطاّلبُ بينها وبينَ جمل البدل.
أرْبع؛ كي تفرزَ كل مجموعةٍ 	5 أمثلةِ جملةً جملةً مشارِكاً المجموعات ال� ثارةِ هذه المشْكلةُِ  واإعرابِ ال�  يعمدُ المعلِّمُ باإ

اأمثلتَها.
لوا اإليه... كلٌّ بخِصوصِ مجموعتِه التي تمثِّلُ نوعاً من اأنواعِ البدل.	5 يمنحُ المعلِّمُ طلابَه وقتاً لتدوينِ ما توصَّ
أمثلةِ، التي قد تؤدي للخلْطِ بين اإعراب البدلِ 	5 كما يمنحُهم وقتاً ل�سْتنتاجِ الملحوظاتِ التي خرجوا بها من خلال ال�

وغيرِه من اأمثلةٍ متشابهةٍ.
؛ ل�أجلِ تحديدِ المشْكلةِ، واسْتنتاجِ الملحوظاتِ التي توقعُ الطاّلبَ في اللَّبْسِ والخلْطِ 	5 عُ المعلِّمُ العصْفَ الذّهنيَّ يُشجِّ

بين الجمل.

الغلق والتقويم: �
هةِ اإليه، مع ملاحظةِ تنوّع ال�أسئلةِ 	5  تفعيلُ اسْتراتيجية )الكرسي السّاخن( حيثُ يُجيبُ الطاّلبُ عن اأسئلةِ زملائه الموجَّ

رْسِ _غلْق الدرس_  وشمولهِا جوانبَ الدَّ
تفعيل استراتيجية )الرؤوس المرقَّمةِ( كتقويمٍ ختاميِّ يشملُ بعْضَ اأسْئلةِ المقررِ مع اأسْئلةٍ اأخْرى.	5

اآليات التقويم: �
أمثلة الدرس التي يراد فرزُها وحل مشكلاتها.	5 اأوراق عمل بيتية شاملة ل�
عةً لتفعيل استراتيجية الرؤوس المرقَّمة.	5 شرائح p. p تشمل اأسئلة منوَّ
الكرسي السّاخن 	5
أقلام 	5 السبورة وال�
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عدد الحصص:حصّةٌ واحدة قواعد: )مراجعة عامة للتوابع(

ال�أهداف التطبيقيَّة: �
اأنْ يُكملَ الخريطةَ المفاهيميّة التي تمثِّلُ التوابعَِ واأنواعَها واإعراباتها. )التمهيد للمراجعة(.	5
أمثلة المذكورةِ. 	5 دَ التِّابعَ في ال� اأنْ يُحدِّ
اأنْ يبيِّنَ نوعَ التوابعِ في كلِّ مثالٍ.	5
اأنْ يُعْربَ كلَّ تابعٍ اإعراباً سليماً. 	5
اأنْ يُمثِّلَ على اأنواعِ التَّوابعِ التي تمت له دراستُها _كما هو مطلوبٌ التمثيلُ عليها في سؤالٍ اإثْرائيٍّ خارج المقرر_.	5
المهارات: �
مهارةُ المقارنة: حيثُ قدرة الطاّلبِ على المقارنة بين اأنواعِ التَّوابع في كلِّ جملةٍ.	5
مهارةُ القراءة: حيثُ صحة ضبط الطاّلب للاأمثلة المكتوبةِ عند قراءَتهِا.	5
مهارةُ ال�تصالِ والتوّاصلِ بين الطالب وزملائه، وبينه وبين معلِّميه.	5
مهارةُ التعبيرِ في جملٍ مفيدةٍ وممثلةٍ للمطوبِ.	5
الخبرات السابقة: �

يُفترضُ اأنْ يكونَ الطّالبُ:
عنده القدرة على اإكمالِ الخريطةِ المفاهيميّة للتوابع.	5
على معرفةٍ سابقةٍ بالتَّوابعِِ كلها.	5
 عنده القدرة على تحديد نوع التاّبعِ.	5
عنده القدرةُ على اإعراب التاّبعِ اإعراباً سليماً.	5
الصعوبات المتوقعة والحلول المقترحة: �
أنّ الحصةَ مراجعةٌ وتطبيق، اإل� اأننا نتوقَّعُ مشكلةً متاأصّلةً لدى الطلبة، وهي: 	5 يُفترضُ األ� توجد صعوبات؛ ل�

عدمُ قدرةِ بعضِ الطُّلابِ على التمثيلِ في جملٍ من مخزونهم اللُّغويّ على اأنواع التوابعِ كما هو مطلوب.

استراتيجية التدريس: �
)استراتيجية البطاقاتِ المروحيَّة( عبر )مجموعاتٍ صفّيّةٍ(.

التهيئة: �
خلال َاإكمالِ الخريطةِ المفاهيميّة التي تشملُ جميعَ التوابع، واأنواعَها، واإعراباتها.

العرض: �
البدل، مجموعة 	5 التوكيد، مجموعة  النَّعت، مجموعة  التوّابعِِ )مجموعة  اأرْبعِ مجموعاتٍ باسم  اإلى  الطلابِ  تقسيمُ 

العطف(.
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كمال الخريطة المفاهيمية، حيثُ تُكملُ كلُّ مجموعةٍ جزئيتَها على الخريطةِ_ كمسابقةٍ 	5 في التمهيدِ يُثيرُ المعلَّمُ طلابَه ل�إ
طلابيّةٍ بينهم _يمنحُهم المعلِّمُ خمسَ دقائقَ بينهم_

جابةِ جميعِ فروعِه.	5 يكونُ المعلِّمُ قد فرَّغَ سؤالَ المقرَّرِ في بطاقاتٍ مروحيّةٍ، بحيثُ يكونُ الطاّلبُ مسْتعدّاً ل�إ
يعطي المعلِّمُ البطاقاتِ اأحد طلبة المجموعةِ ال�أولى، يُمسِك الطالبُ البطاقاتِ بطريقة المِرْوحةِ، ويطلبُ من اأحدِ زملائهِ 	5

اأنْ يسحبَ واحدةً منها _ بطريقةٍ عشوائيةٍ_.
مُ بسؤالهِ للطالبِ الذي بعْدَه، يُجيبُ الطالبُ الثاّلثُ السؤالَ، فيُقيِّمه الطالبُ الذي 	5  يسْحبُ طالبٌ ثانٍ بطاقةً ويتقدَّ

ه _ كنوعٍ  ه بكفِّ مه الطاّلبُ الذي بعده_ فاإِنْ كانت اإجابتُه سليمةً اأثْنى عليه، وضربَ كفَّ يليه_ اإنْ عجِزَ عنْ تقييمِه، قوَّ
من الثناء_.

بين 	5 المروحةِ  بطريقِ  تسيرُ  اإنَّها  الواحدةِ؛ حيثُ  المجْموعةِ  بطريقةٍ سليمةٍ عبرَ  المروحيّةِ  البطاقاتِ  المعلِّمُ سيرَ  يُتابعُِ 
جابةِ، ويقيّم اأول�ً باأوّل. الطلاب: منْ طالبٍ للذي يليه... للذي يليه... للذي يليه. كما يُتابعُِ صحةَ ال�إ

ثارة روح المنافسة بينهم.	5 للمعلِّمِ اأنْ يرصُدَ نتائجَ المجموعات؛ ل�إ
الطَّريقةِ... 	5 وبنفسِ  الثانيةِ  للمجْموعةِ  المروحيّةُ  البطاقاتُ  تنتقلُ  ال�أولى...  المجموعةِ  مع  واحدةٍ  فرعيّةٍ  انتهاءِ  بعدَ 

فالمجْموعة الثالثة فالرابعة... 
بعدَ انتهاء المجموعة الرابعةِ، تعودُ للاأولى ولكنها تبداأ من حيثُ انتهى الطالبُ المُشارِك فيها _يحرصُ المعلمُ على 	5

مشاركةِ جميعِ طلابهِ ما اأمكن_.
اإذا عجزتْ مجموعةٌ ما عن اإجابةِ فرعية... حول السؤالُ لمجموعةٍ اأخرى.	5
المقارنة بين المجموعات من حيث النتائج، وتقديم المحفزات...	5

الغلق والتقويم: �
تقويم ال�أخطاء المتوقعة. )ورقة عمل خاصة بالمجموعة التي تخفق(.	5
تقويم النتائج.	5
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الوحدة الخامسة 

عدد الحصصالتـــلــــوث
3

مرحلة ال�ستعداد:	5

اأهداف الدّرس:  �
ال�ستدل�ليّةالتطبيقيّةالمعرفيّة

اأنْ يُعبِّرَ عمّا يرى في الصورة المعروضةِ في 
المقرّر.

اأنْ يبيّنَ اأثرَ ما في الصّورةِ على ما حولَه.
اأنْ يعْطي مصطلحاً لما وَصَفَ.

دَ عوامل تلوثٍ اأخرى غيرَ ما عُرِضَ  اأنْ يُعدِّ
في الصّورةِ.

اأنْ يستنبطَ الفكرةَ العامةَ من الدَّرْس.
اأنْ يُعرِّفَ التَّلوثَ لغةً.

دَ اأشكالَ التفجيراتِ النووية المسببةِ  اأنْ يُعدِّ
للتلوث.

اأنْ يذكرَ الممارساتِ الخاطئةَ التي يعمدُ 
نسانُ للتَّخلُّصِ من النفايات. اإليها ال�إ

رَ المفرداتِ والتراكيبَ الجديدةَ في  اأنْ يُفسِّ
رْس. الدَّ

اأنْ يتعرَفَ اإلى مدينتي )هيروشيما 
ونجازاكي( اليابانيتين.

اأنْ يُعرِّفَ ال�أوزون.

اأنْ يقراأ النصَّ قراءةً جهريةً سليمةً.
اأنْ يربطَ بين التلوثِ وانتشارِ العلم.
اأنْ يعطيَ نبذةً عن المفاعل الذريّ 

)تشارنوفل(.
اأنْ يميزَ المناخَ عن الطَّقس.

اأنْ يوظِّفَ )عَقْد( و )عِقْد( في جملتين 
من تعبيرِه.

حَ باأمثلةٍ واقعيّةٍ على هندسةِ  اأنْ يوضِّ
الجيناتِ في حقلِ النباتاتِ والحيوان.

اأنْ يبيّنَ اأثرَ تاآكلِ طبقةِ ال�أوزونِ.
اأنْ يُبيّنَ جذرَ بعضِ المفردات )اتِّساع، 

ازدهار، مطرّد،اإزاء، هائلة(.
اأنْ يميزَ ال�أساليبَ الواردةَ.

اأنْ يعربَ بعضَ المفرداتِ والتراكيب 
الجديدةِ في النَّص.

اأنْ يصوغَ فكرةً جزئيةً تناسِبُ الفقرةَ التي 
تُقراأ.

اأنْ يعطي مثال�ً على مصادرِ التلوثِ 
نسان. الغذائي للاإ

اأنْ يُعلِّلَ كونَ التلوثِ مسؤوليةً عالميةً.

اأنْ يقترحَ بعضَ الطُّرُقِ التي يراها صديقةً 
للبيئةِ وصالحةً للتخلصِّ من النفايات.
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المهارات: �
وء على اأسباب التلوث، ومخاطره، وكيف اأنَّه مسؤولية 	5 ال�ستنتاج: حيثُ يستنتجُ الطاّلبُ اأنَّ النَّص مقالٌ، يُلْقي الضَّ

عالمية وليس فردية.
القراءة: حيث يقراآُ الطاّلبُ ما يُطلبُ منه بشكلٍ صحيحٍ، ومؤدٍّ للمعنى.	5
القدرة على ال�ستماع، وفهم المقروء، ليستطيعَ مناقشة زملائه، وال�ستجابة ل�أستاذه.	5
ال�تصال والتواصل؛ ليستطيع نقل الخبرة لمجموعته عبر تطبيق استراتيجية)جيكسو(.	5
الخبرات السابقة: �
من المتوقَّع اأنْ يكونَ الطاَّلبُ على معرفةٍ بالمقال/ المقالة.	5
اأنواع المقال / المقالة.	5
اأسباب التلوث في مجتمعنا_ ال�أسباب التي نراها ونعُايشها_.	5
نسان... _من واقعنا_.	5 اأضرار التلوث على النبات وال�إ
اآلية التقليل من مخاطر التلوث واأسبابهِ. _واجبنا_.	5
استراتيجيات التدريس:  �

يتمُّ عرضُ درس )التلوث( بطريقتَينِ اثْنَتَيْنِ:
ال�أولى: التَّعلُّم المقلوب، 

آتي: والثاّنية: استراتيجية )جيكسو(، وذلك كال�
فيَّة: يوزِّعُ المُعلِّمُ على طلابهِ اأرْقاماً من )6_1( حيثُ يشْملُ جميعَ طلابهِ في الصف.	5 في الغرفة الصَّ
يجْمعُ المعلِّمُ طلاب رقم )1( في مجموعةٍ واحدةٍ، ثمَّ يجْمعُ طلابَ رقم )2( في مجموعةٍ ثانيةٍ، وطلابَ رقم )3( في 	5

مجموعةٍ ثالثةٍ، وطلابَ رقم )4( في مجموعةٍ رابعةٍ... وهكذا المجموعة الخامسة والسّادسة.
رْسِ واأهدافَه على كلِّ مجْموعةٍ.	5 يوَزِّعُ المعلِّمُ مهامَ الدَّ
فالمجموعةُ ال�أولى: يكلِّفها بمعرفةِ معنى التلوثِ لغةً واصْطلاحاً، وعلاقة التلوث بالعلم )تشملُ طلابَ رقم1(.5✪
المجموعةُ الثاّنيةُ: يكلِّفُها بمِصادر التلوث )تشملُ طلابَ رقم 2 (. 5✪
المجموعةُ الثالثةُ: يكلِّفُها بالطرقِ الخاطئةِ للتَّخلُّصِ من التلوث)تشملُ طلابَ رقم 3(.5✪
المجموعةُ الرابعةُ: يُكلِّفُها باأضرارِ مخلَّفات المصانعِِ واآل�تِ الوقود، وحرب الخليج )تشملُ طلابَ رقم 4(.5✪
المجموعة الخامسةُ: يكلِّفُها بكيفيةِ مواجهةِ التلوّث )تشملُ طلابَ رقم5(.5✪
رْسِ وتوظيفِ قواميسِ اللُّغة مع اختيار اأهم فقرة 5✪ عبةِ في الدَّ المجموعةُ السّادسةُ: يُكلِّفُها بتفسير المفردات والتراكيبِ الصَّ

يرونها في الدرس لقراءَتهِا )تشملُ طلابَ رقم6 (.
فْحةِ، فيديوهات 	5 لكترونيِّ وعنوانِ صفحتِه عبر google، ويكونُ قدْ وفَّرَ لطِلابهِ عبر الصَّ يُرْشدُ المعلِّمُ طلابَه لمِوقِعِه ال�إ

طرق خاطئة لمكافحةِ الحشرات/ وفيديوهات توضيحيّة لهندسةِ الجينات النباتيّة/وفيديوهات لحرب الخليج/ وشروحاتٍ 
ها  لما ورد في الدَّرس باسْم المجموعات... )مجموعة1 اإلى مجموعة 6( . وعلى كلِّ مجموعةٍ اأنْ تسْتعينَ بما يخصُّ
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عبر موقِع معلِّمِها. _تصميمُ الموقع وتزويده بمقاطع الفيديو الشّارحة اأمرٌ مهم للتَّعلُّمِ المقلوب_.
رْسِ، حيثُ يتمُّ توزيعُ تلك المهام في غضونِ خمسِ دقائق 	5 جميعُ التجهيزاتِ السّابقةِ تكونُ في اليومِ السّابقِ لتنفيذِ الدَّ

فيَّةِ. من الحصّةِ الصَّ
رْسِ بال�آتي: 	5 فيّة: يتمُّ التمهيدُ للدَّ في الغرفةِ الصَّ
التعبيرِ عن الصّورةِ الموجودةِ في المقرر.– 1
بيانُ اأثرَ ما في الصّورةِ على ما حولَه.– 2
اإعطاء مصطلح لما وَصَفَ.– 3
تعداد عوامل تلوثٍ اأخرى غيرَ ما عُرِضَ في الصّورةِ.اسْتنباط الفكرة العامة من الدَّرْس.– 4
العرض: �
هوا 	5  يُذكِرُ المعلِّمُ طلابَه باأرقامهم التي تمَّ توزيعها عليهم مسْبقاً، كما يُذكرهم بالموقع الذي يفترضُ اأنْ يكونوا قد توجَّ

اإليه في البيت.
يُجْلسهم مجموعاتٍ باأرقامٍ موحّدةٍ، فالمجموعةُ ال�أولى: جميعُ طلابهِا يحملونَ الرقم)1(، والمجموعةُ الثاّنيةُ: جميعُ 	5

طلابهِا يحملون الرقم )2(، وكذلك الثالثة والرابعة والخامسة والسّادسة.
زوه واأحضروه من معلوماتٍ بشاأنِ مجموعتهم.	5 يمنحُهم خمس دقائق ليُذكِّرَ بعضُهم بعضاً فيما جهَّ
يُتابعُ المُعلِّمُ طلابَه خلال الخمس دقائق، ويرشدهم من خلال سيره بينهم...	5
نقلُ الخبرة لباقي المجموعات: بعد ال�نتهاء من تذكيرِ الطلابِ بعضهم البعض، يقومُ المعلِّمُ بدمجِ طلابهِ، حيثُ يُعيد 	5

اأرقامَ المجموعات من )1_6( فتصبحُ كلُّ مجموعةٍ قدْ حملت فكرةَ مجموعةٍ اأخرى عبر دمج الطلاب.
يمنحهم اثْنتي عشْرةَ دقيقةً _ على اعتبار اأنّ لكلِّ طالبٍ دقيقتينِ_ ؛ لينقلَ كلُّ طالبٍ خبرتَه لمجموعتِه، حيثُ اأصبحت 	5

رْسِ عبرَ مزج الطلاب._ واإنْ احتاج الطلاب اأكثرَ من ذلك منحهم المعلِّمُ_. كلُّ مجموعةٍ تحملُ جميعَ اأفكارِ الدَّ
ليُبيّنَ معنى التلوث لغةً واصْطلاحاً، ثمَّ يختارُ طالباً اآخرَ من المجموعةِ 	5 يبداأٌ المعلِّمُ بالمجموعة ال�أولى ويختارُ طالباً 

الثانيةِ فالثالثةِ... ؛ ليتاأكَّدَ من وصول المعلومة للجميع... قد يساأل السؤال ل�أكثر من مجموعةٍ، وقد يساأله لجميعِ 
المجموعات حسبما يرى...

جميعَ  شاملا  رْسِ  الدَّ نقاط  جميعِ  مناقشةِ  في  وهكذا  بالتلوث...  العلمِ  علاقة  في  اآخرَ  طالباً  فيساألُ  اأخرى  لنقطةٍ  ينتقلُ 
المجموعاتِ...

ن درجات للمجموعات، كنوعٍ من التعزيز.	5  يُتابعُِ المعلم اإجاباتِ طلابهِ، وله اأنْ يدوِّ
تختاره  طالبٍ  اإلى  بنفسِه  اأسْئلتَه  هُ  يوجِّ حيثُ  السّاخن(  )الكرسي  اسْتراتيجية  بتوظيف  درْسَه  المُعلِّمُ  يُنْهي  الدرْس:  غلق 
دةً وهادفةً )اإعراب، اأساليب، جذر لغويِّ لبعضِ المفردات، نبذة عن ال�أوزون، نبذة عن هيروشيما  المجموعة وتكونُ اأسئلةً متعمَّ

ونجازاكي(.
أنَّ الدرس مطالعة، وقد اسُْنِدتْ للمجموعة السّادسةِ حسبما يراه من اأهمية 	5 ل� يخفى على المعلِّم جزئية القراءة؛ ل�

الفقرات، وبعد توزيع طلابِ المجموعة يجدُ المعلِّمُ اأنَّ في كلِّ مجموعةٍ طالباً قد وقعتْ عينُه على فقرةٍ لقراءَتهِا، له اأنْ 
رَ تراكيبَها ويقفَ على اأساليبها... ثمَّ يصوغ لها فكرةً مناسِبةً. يقْراأها ويفسِّ

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



67

ملحوظة مهمّة:التَّعلُّم المقلوب يسهّلُ على المعلمِّ تطبيقَ اأيّ نوعٍ من ال�سْتراتيجيات، ويخففُ من عبئه في الحصّة 5✪
لكترونيّ المسْبق، ولتحضيرِ الطالبِ  لةً للبعض اإل� اأنْ عبءَ العملية التعليمية اأنسب للعملِ ال�إ الصفيّة، واإنْ ظهرت الطريقة مطوَّ

في المنزل.
التقويم: �
التكويني اأثناء اأداء الطلاب.	5
تقويم نهائي لكّلِ مجموعةٍ برصْدِ درجات اأدائها.	5
الختامي، بتطبيق العصْف الذهني باقتراح حلول تكون صديقةً للبيئةِ للقضاء على التلوث.	5
اآليات التقويم:  �
قوائم الرصد لكلِّ مجموعةٍ.	5
الكرسي السّاخن. 	5
جابات اأثناء العرض.	5 متابعة صخة ال�إ
ال�أنشطة والوسائل: �
المقرر المدرسيّ	5
لكتروني للمعلِّم، فيديوهات عبر الموقع.	5 الموقع ال�إ
أقلام.	5 السبورة وال�
الصعوبات التي قد يواجهها الطالب: �
 قد يواجه الطالب صعوبةً في توفر الشبكة العنكبوتية متى اأرادَ ذلك، وخاصة مع انقطاع التيار الكهربائي	5

   وقد ل� تتوافر في جميع البيوت.
اأفرادِ 	5 بين  تناولها  سيتم  التي  والشروح  CDبالفيديوهات  اسطوانة  لطلابهِ  يوفرَّ  اأنْ  للمعلم  المشكلةِ  هذه  ولمواجهةِ 

فيَّة_.  المجموعات. _ وهذا اأمرٌ ضروريٌ لتوفيرِ الوقت والجهد على المعلم داخل الغرفةِ الصَّ
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الوحدة الخامسة 

عدد الحصصمن وصايا العربِ وحكمِهم واأمثالهِم
3

ال�أهداف:  �
       ال�ستدل�ليَّة       التطبيقيَّة             المعرفيَّة

دَ الفنون النثريَّة التي تمَّ له التعرّف 	  اأنْ يُعدِّ
عليها.

اأن يُعرِّفَ الوصيَّةَ لغةً. 	 
اأنْ يُعرِّفَ الوصيَّةَ اصطلاحاً.	 
اأنْ يربطَ بين التعريفِ اللُّغويّ 	 

وال�صطلاحيّ للوصيّةِ.
اأنْ يذكرَ عناصرَ الوصيّة.	 
رَ المفرداتِ والتراكيبَ الواردةَ 	  اأنْ يُفسِّ

تفسيراً لغُوياًّ سليماً.
اأنْ يُعرِّفَ الحكمةَ اصطلاحاً.	 
اأنْ يُعرِّفَ المثلَ تعريفاً اأدبيّاً سليماً.	 

اأنْ يقراأ الطالبُ النَّماذِجَ النَّثريَّةَ المعروضةَ 	 
قراءةً جهريَّةً سليمةً..

اأنْ يُعللَّ سببَ توجيهِ الوصيةِ للاأبناء غالباً 	 
من الوالدين.

أمُّ في 	  اأنْ يَسْتنبطَ الحكمةَ التي اأوردتها ال�
بيتِ الشعرِ.

قَ بين الوصيّةِ والحكمة.	  اأنْ يفرِّ
اأن يصوغَ فكرةً مناسبةً لكلّ مقطوعةٍ 	 

نثريَّةٍ.
اأنْ يميزَ ال�أساليبَ الواردةَ في كلِّ 	 

مقطوعةٍ نثريَّةٍ.
اأنْ يعربَ اأهمّ المفرداتِ الواردة اإعراباً 	 

سليماً.
ألفاظِ الواردةِ. 	  اأنْ يُبيّنَ دِل�لةَ بعضِ ال�
اأنْ يشرحَ اأبيات بشار شرحاً اأدبيّاً وافياً.	 
أمثالَ الواردةَ في مواقفَ 	  اأنْ يُطبِّقَ ال�

حياتية مُشابهة.

أمثال.	  اأنْ يسْتدلَّ على اهتمامِ العربِ بال�
حَ مضربَ كلِّ مثلٍ مذكورٍ.	  اأنْ يوضِّ
اأنْ يسْتنتجَ الخصائصَ الفنِّيَّةَ للاأمثال.	 
اأنْ يستنبطَ الغرضَ البلاغيَّ من ال�أساليبِ 	 

الواردةِ في كلِّ مقطوعةٍ نثريةٍّ
اأنْ يُبيِّنَ عناصرَ الوصيَّةِ في المقطوعة 	 

النثريَّةِ الواردةِ.
اأنْ يُجْري الصورَ البلاغيَّةَ الواردةَ في كلِّ 	 

مقطوعةٍ نثريَّةٍ اإجراءً بلاغيّاً سليماً.
اأنْ ياأتي بجذورِ بعضِ المفرداتِ.	 
أمثالِ المذكورةِ على 	  اأنْ يسْتدلَّ من ال�

اأسلوبهِا الموجز.

المهاراتُ التي يُكسبُها المُعلِّمُ الطالبَ: �
القيادة: يكتسبُ الطاّلبُ مهارةَ القيادة ِعنْ طريقِ رئاسةِ المجموعةِ، واأداء دور المعلم.	5
رْسَ يعرضُ اأكثرَ من اأنموذج للفن النَّثريّ.	5  الملاحظة: يُلاحظُ الطاّلبُ اأنَّ الدَّ
القراءة: يقراأ الطاّلبُ كلَّ اأنموذجٍ قراءةً جهريَّةً سليمةً معبِّرةً.	5
 ال�ستماع: يستمعُ الطاّلبُ لما يُقْرَاأ، ولمُِناقَشَةِ زملائهِ واإجاباتهِِم.	5
عراب السليم: يضبطُ الطالبُ بعضَ الكلماتِ المهمة الواردة في النَّص _ضبط اإعراب_.	5 ال�إ
ق البلاغيّ: يُجْري الطاّلبُ الصورَ البيانيةَ اإجراءً بلاغيّاً سليماً.	5 التَّذوُّ
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الخبرات السابقة: �
 يُفترضُ اأنَّ الطالبَ قدْ تعرَّفَ مسبقاً على:

مفهوم الوصية.	5
نماذج بعض الوصايا، مثل: )وصية اأمامة بنت الحارث ل�بنتها قبل الزواج(.	5
نشائية _خاصّةً_.	5 اأهمّ ال�أغراض البلاغيَّة التي تحققها ال�أساليب ال�إ
أمثال الشّعبيَّة السائدة.	5 بعض ال�
عوباتُ المتوقَّعةُ واآليةُ علاجِها: � الصُّ

الحلولُ المقترحةُالصعوباتُ المتوقَّعة
عدمُ قدرةِ الطاّلبِ على اأداءِ دورِ القائدِ في مجموعتِه رغم تميّزه 	 

العلميّ.

عدمُ قدرةِ بعضِ الطلّاب على التفريق بين الحكمةِ والوصيَّةِ. 	 

 عدم قدرة الطالب على التمثيل بمواقف حياتية للمثل.	 

تحفيزُ الطالبِ على القيادة بتِعزيز ثقته بنفسِه، واأدائه بين زملائهِ في 	 
دروسٍ سابقةٍ.

تعريفُ الحكمةِ لغةً واصْطلاحاً، وتعريفُ الوصيّةِ لغةً 	 
واصْطِلاحاً، مع التمثيلِ على كلٍ منهما بعددٍ من الوصايا 

والحكم.
توزيع ورقة عمل تشتمل على الكثيرِ من المواقف الحياتية، 	 

وعلى الطالبِ اأنْ يصنِّفَ كلَ موقفٍ للمثلِ الذي ينتمي اإليه. 
_اإحياء المثل_

رس: � استراتيجية التدريس وعرض الدَّ
فيَّة(، حيثُ يُشارُ اإلى اأدائهِ مسبقاً عبر مجموعاتٍ صفيَّةٍ؛ كي يتهيَّاأ 	5 يتمُّ تناول الدَّرْس عبر توظيفِ )المجموعات الصَّ

الطاّلبُ، ويرتِّب اأفكارَه.
يُقَسّمُ المعلِّمُ طلابَه اإلى اأرْبعِ مجموعاتٍ )مجموعتانِ للوصية، ومجموعةٌ للحكمةِ، ومجموعةٌ للمثل(.	5
بعدَ تهيئةِ المعلِّمِ طلابَه، يُفعّلُ استراتيجيةَ المجموعات، بحيث تبداأ مجموعةُ الوصية بقراءةِ الوصيةِ وتناول مفرداتهِا، 	5

ومناقشةِ مضمونهِا، وتكُْمِلُ المجموعةُ الثانيةُ للوصيةِ تناول الوصيةِ بلاغيّاً ونحوياًّ من حيث ال�أساليبُ البلاغيّة، والصورِ 
البيانيّة، والمحسّناتِ البديعية...

لُ كلُّ مجموعةٍ اسْتراتيجيات )التفكير والمشاركة والمزاوجة(؛ عبر طرح قائد المجموعة اأسئلته بين زملائه، ومنحهم 	5 تُفعِّ
فرصةَ التفكير ومبادلة الراأي مع الزملاء، ثم مشاركة قائد المجموعة.

أداء.	5 ز ال� يُتابعُِ المعلِّمُ كلَّ قائدٍ؛ ليُِثْني على اأدائهِ، ويُتمَّ الثغرات _اإن وُجدتْ_، ويعزِّ
للمجموعات ال�أخرى اأنْ تشُاركَ المجموعةَ الفاعلةَ، وتُثري اأو تُضيفَ، اأو تسْتفسرَ...   	5
تنفيذ الدرس: يتم تنفيذ الدرس عبر تقسيم الطلاب اإلى مجموعاتٍ اأربعةٍ:  �

ال�أولى: مجموعة الوصية، حيثُ يقراأ اأحدُ المجيدين الوصية، ويتابعه رئيسُ المجموعة من حيث صحة الضبط، وجودة 
أداء، وتمثيل المعنى، وتتناولُ هذه المجموعة تفسير المفردات والتراكيب، ومضمون الوصية، متبّعةً في ذلك استراتيجية  ال�

فكر زاوج شارك.
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الثانية: مجموعة الوصية _اأيضاً_ حيثُ تتناولُ الوصيّةَ من حيث ال�أساليب، والصّور، والمحسنات البديعية.
الثالثة: تعرضُ اأمثلةً للحكمةِ ؛ لتبصر الطلاب بها، وليفرّقوا بينها وبين الوصية، ثمّ تتناولُ شرح الحكمة التي شملها الكتابُ.
أمثالِ الشهيرةِ، مبينة فائدة  أمثال، كما تعرضُ بعضَ ال� الرابعةُ: تبيِّنُ مفهوم المثل لغةً واصْطلاحاً، وكيفَ اهتمَّ العربُ بال�

أمثال التي في المقرر شرحاً وبياناً. المثل، ثم تتناول ال�
الوسائل: المقرر المدرسي، اأوراق عمل، كتاب اأمثال العرب، خريطة مفاهيمية للفنونِ النثريةّ. بعض الحكم السائدة، لوحة 

عرض.
الغلق والتقويم:  �
 يُفعّل المعلمُ جميعَ اأنواع التقويم _ التكويني، والنهائي_ حيثُ يفعّلُ التكوينيّ اأثناءَ عرض المجموعات اأنشطتها، ويسد 	5

الثغرات، ويُثري بعضَ الجوانبِ.
ثراءات الجانبية.	5 أمثال، وال�إ  اإضافات المجموعات كالحكم التي اأتوا بها، وال�
ه فيه جميعُ اأفرادِ المجموعات ال�أخرى اأسئلتهم لطالب 	5  يُنهي قائدُ كلِّ مجموعةٍ نشاطَه بالكرسي السّاخن، الذي يوجِّ

الكرسي السّاخن؛ بحيث تكون اأسئلةً شاملةً وموجزةً لما تناولته تلك المجموعة.
يوظِّفُ المعلِّمُ ورقة عملٍ للدرس كلِّه تشملُ اأسئلةً محددةً على كلِّ فنٍ من الفنون النَّثريَّةِ التي تضمنها الكتاب.	5
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الوحدة الخامسة 

عدد الحصص)نخلةٌ على الجدولِ(
3

ال�أهداف: �
 ال�ستدل�ليَّةالتطبيقيّةالمعرفيّة

اأنْ يتعرَّفَ اإلى اللونِ النَّثريّ الذي ينتمي 	 
اإليه النَّص.

اأنْ يُعرِّفَ القصّةَ القصيرةَ تعريفاً اأدبيّاً 	 
سليماً.

دَ عناصرَ القصّةِ القصيرةِ.	  اأنْ يُعدِّ

اأنْ يُعرِّفَ بال�أديبِ )الطَّيب الصّالح(.	 

فهيّة اإجابةً 	  اأنْ يُجيبَ عن ال�أسئلةِ الشَّ
سليمةً.

اأنْ يسْتنبطَ الفكرةَ العامةَ من النَّص.	 

رَ المفردات والتراكيبَ الغامضةَ 	  اأنْ يُفسِّ
تفسيراً لغُوياًّ سليماً..

اأنْ يقراأ النصّ قراءة جهرية سليمةً.	 
اأنْ يوظِّفَ بعضَ المفرداتِ في جملٍ من 	 

تعبيرِه.
اأنْ يُقارنَ بين شخصيةِ شيخ محجوب 	 

وشخصيةِ التاّجرِ.
اأنْ يستخرجَ المحسناتِ البديعيّةَ الواردةَ.	 

اأنْ يميزَ اأنواعَ المحسنات الواردة في 	 
الدَّرس.

اأنْ يُعربَ اأهمَّ المفردات والتراكيب الواردة 	 
في النصّّ.

اأنْ يوضِحَ التنّاص الوارد في القصّة.	 

ورَ البيانيَّةَ المذكورةَ اإجراءً 	  اأنْ يُجْري الصِّ
بلاغيّاً سليماً.

اأنْ يَصوغَ فكرةً مناسبةً لكلِّ فقرةٍ تقُْراأ.	 

اأنْ يُدلِّلَ من القراآنِ على كلمة )نقير( 	 
مثلا في القلَّة.

ة 	  راعِ في القصَّ اأنْ يدللَّ على نوعَي الصِّ
)الدّاخليّ والخارجيّ(.

اأنْ يُعلِّلَ سيطرةَ ال�أسلوبِ الخبريِّ على 	 
القصة.

اأنْ يُدلِّلَ على )استمداد الكاتبِ صوراً 	 
من البيئةِ السّودانيّةِ(

اأنْ يُعلِّلَ اسْتمدادَ الكاتبِ صوراً من البيئةِ 	 
السّودانيَّةِ.

اأنْ يَسْتنبِطَ عناصرَ القصةِ بناءً على 	 
فهمِها.

اأنْ يُمثلَّ على ال�سْترجاعِ في القصة.	 

المهارات التي يُكسبُها المُعلِّمُ الطالبَ:  �
فّيّةِ.	5  تمثيل ال�أدوار: تؤدَّى هذه القصةُ عبر تمثيلِها في الغرفة الصَّ
التَّخيل: يكتسبُ الطالبُ مهارةَ التخيل، حين يتخيَّل موقف محجوب من التاجرِ.	5
القراءة السليمة: يحرصُ المعلِّمُ على قراءةِ الطاّلبِ قراءةً سليمةً، ممثلةً للمعنى.	5
ال�تصال والتواصل: بين المعلِّمِ وطلابهِ، وبين الطلّابِ انفُسِهم.	5
عراب السليم: يضبطِ الطاّلبُ بعض الكلمات المهمة الواردة في النَّص ضبطَ اإعرابٍ.	5 ال�إ
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الخبرات السابقة: �
لدى الطّالبِ معرفةٌ بال�أمورِ ال�آتيةِ.

مفهوم القصة القصيرة.	5
عناصر القصة.	5
نشائيّ.	5 متى يلجاأ ال�أديب لتغليبِ ال�أسلوبِ الخبريّ على ال�إ
الصعوباتُ المُتوقَّعة والحلولُ المقترحة:	5

الحلولُ المقترحةُالصعوباتُ المتوقَّعة
عجزُ الطاّلبِ عن تفسيرِ بعضِ المفرداتِ الواردةِ )عفا، البرقاء، 	 

عجفاء، نقير...(.
عجز الطالب عن ال�تيان بالجذر اللُّغويّ لبعضِ المفردات.	 
عجز الطالبِ عن التعليل )توظيف الكاتب لغة الحوار تارةً ولغةِ 	 

رْد تارةً اأخرى( في قصّته. السَّ

فيّة؛ ومساعدة الطالب في 	  توظيفُ معاجم اللغةِ في الحصّةِ الصَّ
البحثِ عن المعنى بنفسِه، مع توظيف المفردة في جملٍ.

يطلبُ المعلمُّ منْ طلابهِ التمثيلَ من القصّةِ على اللغتينِ، مبيِّناً 	 
لهم اأثرَ ذلك في اإيصالِ المعنى، ورابطِاً ذلك بمِواقف حياتية 

من واقعِهم.
استراتيجيات التدريس:)تمثيل ال�أدوار(  �
يتمُّ تنفيذُ درس )نخلةٌ على الجدول( وفقَ استراتيجية )التَّعلُّم النَّشِط(.	5
دُ المعلِّمُ مَنْ لديه الرغبةُ في تمثيلِ القصّةِ بمِلخّصٍ لها مركِّزاً فيه على الجوهرِ، وما يريدُ اأنْ يُناقشَ طلابَه خلالَ 	5 يُزوِّ

الحصّةِ. )في اليوم السابق لشرح الدرس(.
دوا بالملخّص مُسْبقاً_ القصّة َاأمامَ زملائهِم؛ تذكيراً لهم باأهمِّ اأحداثهِا.	5 يمثلُّ الطلابُ _الذين زوِّ
يُناقِشُ المعلِّمُ طلابَه فيما سمعوه وشاهدوه ؛ ليتمَّ التوّصّلُ للفكرةِ العامّةِ.	5
يتناولُ المعلِّمُ اأهمَّ فقراتِ الدرسِ بالقراءةِ، حيثُ يقراأ المُجيدُ منهم.	5
يُناقش طلابَه مناقشةً جزئيّةً في مضمون الدرس، حيث يركِّزُ على تفسيرِ المفردات والتراكيبِ، وجذورِ بعضِ المفردات.	5
كما يتناولُ الصورَ البيانيّةَ، والمحسناتِ البديعيّةَ، مبيِّناً غرضَ كلٍّ منها.	5
ل� يغيبُ عن ذهنِ المعلمِّ تاأثرُ الكاتبِ بالقراآنِ في اأكثرِ من موضع )عجلة عجفاء(      )سبع عجاف(يوسف43	5

                                   )شروى نقير(       النساء53/ 124
                                   )يفتح الله(        الفتح 1

يتناولُ المعلِّمُ اإعرابَ اأهمِّ المفرداتِ في الدرس )لمْ يُرِدْ، لمْ يُحرِ( )عاماً، تبرُّكاً، منبوذاً(... وغيرها	5
تِه.	5 كما يوظفّ )العصف الذّهنيّ( في اسْتنباطِ الظاهرةِ التي يريد الكاتب اأنْ يوصِلَها للقارئ من خلالِ قصَّ
 التقويم: �

- المتابعة الميدانية الفاعلة لتفاعل الطلاب.	  اأسئلةٌ اإثرائيَّةٌ ومداخلاتٌ اإضافيَّةٌ.  متابعة اأداء ممثلي المشهد.  
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عدد الحصص:ثلاث النصّ الشعري:)الثلاثاء الحمراء(

 اأهداف الدرس: �
ال�ستدل�ليَّةالتطبيقيَّة      المعرفيّة

اأنْ ينْسبَ النَّص اإلى صاحبِه.	 
اأن يعطيَ نبذةً عن صاحب النص 	 

)اإبراهيم طوقان(.
دَ بعضَ اأسماءِ الشعراءِ 	  اأنْ يُعدِّ

الفلسطينيين.
اأن يُبيِّنَ مناسبةَ النصّ.	 
اأنْ يبيِّنَ سبب تسمية القصيدة )الثلاثاء 	 

الحمراء(.
لِ التي ذكرها الشاعرُ 	  دَ اأشْكالَ الذُّ اأنْ تُعدِّ

في مقدّمةِ قصيدتهِ.
اأن ْ يُفسرَ المفردات والتراكيب الواردة 	 

تفسيراً لغُوياًّ صحيحاً.
اأنْ ياأتي بالجذرِ اللُّغويِّ لبعضِ 	 

المفردات.
اأن يصوغَ اأفكاراً جزئيةً مناسبةً ل�أجزاء 	 

النَّص.

اأن يقراأ النصّ قراءةً جهريةً صحيحةً 	 
معبرةً.

اأنْ يستنبطَ الفكرةَ العامةَ من النَّص.	 
اأنْ يوظِّفَ اأهمّ المفردات والتراكيبِ في 	 

جملٍ مناسبةٍ من تعبيرِه.
اأن يشرحَ النصَّ شرحاً اأدبياً وافياً.	 
اأنْ يُبيِّنَ دِل�لةَ بعضِ التراكيب.	 
اأنْ يُجري الصورَ البيانيةَ في القصيدةِ 	 

اإجراءً بلاغيّاً سليماً.
اأنْ يبيّنَ نوعَ المحسنات في النصّ.	 
اأنْ يسْتنبطَ العاطفةَ المسيطرةَ على 	 

الشاعرِ في اأجزاءِ قصيدتهِ..

حَ مظاهرَ اتحادِ الشعبِ 	  اأنْ يوضِّ
الفلسطينيِّ في مُجابهةِ ال�حتلالِ.

اأنْ يُبيِّنَ كيف يُعدُّ النَّصُّ سجلا 	 
ل�أحداثِ ثورةِ البراق في فلسطين.

اأنْ يسْتدلَّ على ال�أسلوب الخبريّ في 	 
النص

اأنْ يُعللَّ شيوعَ ال�أسلوبِ الخبريّ في النَّص.	 
اأنْ يسْتخرجَ البيتَ الذي ضربَه الشاعرُ 	 

لِ البطلِ لقاءَ الموتِ. مثلا على تحمُّ
اأنْ يسْتدلَّ من القراآن على مكانةِ الشهيدِ 	 

عند ربِّه.

المهاراتُ التي يُكسبُها المُعلِّمُ الطالبَ: �
القراءة الجهرية المعبّرة: يقراأ الطالبُ النَّص قراءةً جهريَّةً معبِّرةً ومؤثِّرةً.	5
عبِ في مناقشةِ ال�حتلال.	5 أبيات، ومظاهرَ اتِّحادِ الشَّ المناقشة: حين يُناقشُ معلِّمه في شرح ال�
 ال�ستنتاج: حيثُ يسْتنتجُ الطالبُ كيفَ يُعدُّ الشعرُ مراآةً ل�أحداثِ المجتمعِ، وكيف يُعدُّ الشاعرُ صحفيّاً ينقلُ بعدستِه 	5

ما يحدثُ في المجتمعِ.
ال�تصال والتواصل: حيثُ يتواصلُ الطاّلبُ مع معلمّه وزملائهِ.	5
، كما يسْتدلُّ على تحملِ البطلِ لقاءَ الموتِ.	5 ال�ستدل�ل: حيثُ يسْتدلُّ الطالب على شيوعِ ال�أسلوبِ الخبريِّ

الخبراتُ السابقةُ: �
أسْماءِ بعضِ الشعراءِ الفلسطينيين..	5 لدى الطالبِ معرفةٌ مسْبَقةٌ ل�
لدى الطالبِ معرفةٌ مسبقةٌ بمكانةِ الشهداءِ عند ربَّهم.	5
آيات وال�أحاديثِ التي تبيِّنُ منزلةَ الشهيدِ عندَ ربِّه.	5 لدى الطالبِ معرفةٌ مسْبقةٌ ببعضِ ال�
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عوباتُ المتوقَّعةُ واآليةُ علاجِها: � الصُّ
الحلولُ المقْترحةًالصعوباتُ المتوقَّعةُ

تيان بالجذرِ اللُّغويِّ لبعضِ المفردات الواردةِ. 	  ال�إ
المفارقةُ بينَ معاني بعض المفرداتِ )الباأس والبؤس(، )الثَّرى 	 

أمْنية(. والثراء والثُّرياّ(، )المَنيَّة، المُنْية، ال�
بعض الطلاب ل� يعرفُ الخصالَ التي اختصَّ اللهُ بها 	 

الشهداءَ.
اإعراب بعض ال�أساليب، كاأسلوب النُّدبة )يا حسرتا(، واإعراب 	 

اسم ل� النافية للجنس )ل� بدَّ من يومٍ لهم، ل� شكوى من 
الطُّغيان(.

فّيةِ، وفي جميعِ فروعِ العربيةِ _ ما 	  توظيفُ المعاجِمِ اللُّغويةِ في الغرفةِ الصَّ
اأمكن_، حيثُ يعتادُ الطاّلبُ اسْتخراجَ الجذرِ من المعجمِ نفْسِه. وفي 
الوقتِ نفْسِه يعتادُ التفريقَ بينَ المفرداتِ المتشابهةِ، وال�تيان بالمعنى اأو 

المفردِ حسب المطلوبِ.
تشجيع البحثِ والتنقيب سواء اأكان ذلك بالرجوع للشبكةِ العنكبوتيةِ، 	 

سلامية؛ للوقوفِ على مكانةِ  ال�إ التربيةِ  اأم لمعلمِ  اأم للكتبِ المعرفيّة، 
الشهيدِ، وما اختصه الله به اإكراماً له ول�أهلِه. 

الوقوف على بعضِ القضايا النحوية المهمة التي لم يسْبِق للطالب 	 
التعرف عليها، كاأسلوبِ النُّدبة، والتذكير بالقضايا التي سبق له 

التعرف عليها )ل� النافية للجنس(.
رس: � استراتيجيةُ التدريس وعرض الدَّ

يتم تحليل هذه القصيدة وفق استراتيجية المناقشة والحوار
التهيئة الصّفّية:

آيةِ القراآنية: ﴿وَل� تَحْسَبَنَّ الَّذِينَ قُتِلوا فِي سَبِيلِ اللَّهِ اأمْواتًاۚ  بَلْ اأحْياءٌ عِندَ رَبِّهِمْ يُرْزَقونَ﴾	5 فّيةُ من خلال عرضِ ال� تتمُّ التهيئةُ الصَّ
هيدِ. 	5 آية مبيِّناً مكانةَ الشهيدِ عندَ ربِّه بعدما يكونُ قد وجّه طلابَه في حصةٍ سابقةٍ للبحثِ عنْ مكانةِ الشَّ يُناقشُ المعلِّمُ طلابَه في ال�
ينِ... ذاكراً اأهمَّ 	5 كما ويذكِّرُهم كيف اأنَّ الرباطَ والجهادَ كانَ وما زالَ وسيبقى في فلسطينَ وعلى اأرضِها اإلى يومٍ الدِّ

اأحداث فلسطين الجهادية من هجرة وتشريدٍ وطردٍ ل�أهلِها... ثمَّ ينتقل اإلى النَّص حيثُ التعريفِ بالشّاعرِ ودواعي نظمِه القصيدةَ.
رْس:  � عرض الدَّ
 يقراأ المعلِّمُ النَّصَّ قراءةً جهريَّةً معبِّرةً	5
أقلّ اإجادةً.	5 يقراأ الطلابُ بدءاً بالمجيدينَ فال�
يُناقشُ المعلِّمُ طلابَه في النَّصّ مناقشةً جزئيةً بدءاً بتفسيرِ المفرداتِ والتَّراكيبِ، وتوظيفِ اأهمها في جملٍ من تعبير الطلاب.	5
أذانُ؟ وعلامَ اأعول الناّقوسُ؟، ما العناصرُ التي شاركت الشعبَ 	5 أبيات )علام ناح ال� يُناقشُ المعلِّمُ طلابَه مناقشةً جزئيةً في مضمونِ ال�

الفلسطينيَّ حزنَه بسبب اإعدامِ البطل؟، مَنْ اأولُ الشهداءِ الثلاثةِ اإعداما؟ً بمَِ وُصِفَتْ نفسُ فؤاد حجازي؟، مَنْ ثاني الشهداءِ الثلاثةِ 
اإعداماً...( كما يُناقشهم في الصورِ البيانيَة ودل�لة التراكيب الواردة، واأنواعَ ال�أساليبِ، ويميز بين المحسنات البديعية.

يتناول اإعرابَ اأهمِّ المفرداتِ والتراكيبِ الواردةِ )اأكدرُ، كلهّا، يا عطاءُ، غيرُ...(.	5
أبياتِ باأسلوبهم...	5 يطلبُ من طلابهِ شرحَ ال�
بُ اأخطاءَهم...	5 مُ المعلِّم، ويُثيب ويتابع شرح الطلبة، كما ويصوِّ يُقوِّ
غلق الدرس: يطلبُ المعلِّمُ تلخيصَ ما تمَّ شرحه بصورةٍ موجزةٍ )اإيجاز اأفكار القصيدة(. �
نُ اأهم النقاط التي تمّ شرحُها. � التقويم: ورقة عمل تتضمَّ
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عدد الحصص:حصةٌ واحدةٌ القواعد: )المدحُ والذّم(

ال�أهداف:  �
التطبيقيَّةالمعرفيَّة

اأن يتعرفَ اإلى مفهومِ اأسلوبِ المدح.	 
اأنْ يتعرَّفَ اإلى مفهومِ اأسلوبِ الذَم.	 
اأن يذكرَ اأفعال َ المدح.	 
اأن يذكرَ اأفعالَ الذَمِّ.	 
أفعال.	  دَ صورَ الفاعلِ لهذه ال� اأنْ يُعدِّ

أفعالِ المعرَّفِ باأل وبينَ الفاعلِ 	  اأنْ يميزَ بين فاعلِ هذه ال�
المضافِ لما هو معرَّف باأل.

اأنْ يعربَ المخصوص بالمدح اإعراباً سليماً.	 
اأنْ يربطَِ بين اإعرابِ المخصوصِ بالمدح واإعرابِ المخصوصِ يالذّم.	 
اأنْ يحوّلَ الفاعلَ المعرَّفَ باأل اإلى فاعلٍ مُضافٍ لما هو معرف باأل.	 
اأنْ يُعيِّنَ المخصوصَ بالمدحِ في الجملِ المذكورةِ.	 
اأنْ يعربَ )حبّذا( اإعراباً سليماً.	 

المهاراتُ التي يُكسبُها المُعلِّمُ الطالبَ:  �
م.	5 نُ اأساليبَ المدحِ والذَّ  تمثيل ال�أدوار: عن طريقِ عرضِ )اسكتش مسرحي( هادف يتضمَّ
التَّوظيف النحوي: حيثُ يوظِّفُ الطاّلبُ ما يُطلبُ منه في جملٍ، اأو يُحاكي الجملَ المعطاة.	5
فهي: يُعبِّرُ الطاّلبُ عمّا يسْاألُ عنه المعلِّمُ تعبيراً شفهيّاً سليماً.	5 التعبير الشَّ
ال�سْتدل�ل القراآني: يربط المعلِمُ بين ما يعرضُه من قواعد نحويةّ وبين اآياتٍ قراآنيَّة.	5
الخبرات السابقة: �

يُفترضُ اأنَّ الطالبَ قدْ تعرَّفَ مسبقاً على:
أفعال.	5 الجامد والمشتق من ال�
المعرَّف باأل، والمضاف لما هو معرَّف باأل.	5

عوباتُ المتوقَّعةُ واآليةُ علاجِها: � الصُّ
الحلول المقترحةالصعوبات المتوقعة

بعضُ الطُّلابِ يخلطُ بين الفاعلِ المعرّف باأل وبين المضافِ 	 
لما هو معرَّف باأل.

اإعراب المخصوص بالمدح اأو الذم بعدَ حبَّذا على اأنَّه مفعول 	 
به )اعتبار الجملة فعليّة(

أمثلةِ الحيَّةِ.	  كثار من ال� تذكيرٌ بالخبراتِ السّابقةِ، وال�إ

مِّ بعد )حبَّذا(. عراب المخصوصِ بالمدحِ اأو الذَّ نشاطٌ علاجيٌّ ل�إ
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التهيئة: �
رْسِ	5  يعرضُ المعلمُ )اسكتش مسرحي(، حيثُ يسلِّمه لثلاثةِ طلابٍ في يومٍ سابقٍ ليومِ شرحِ الدَّ
فيّةِ..	5 يؤدِّي الطلابُ ذلك ال�سكتش داخلَ الغرفةِ الصَّ

بعدَ اأداءِ ال�سكتش المسرحيّ والمتمثلّ في النَّصِّ ال�آتي: 	5
)صديقتانِ تدرسانِ( وفجاأةً تقفُ اإحداهُما، وتنظرُ اإلى الناّفذةِ قائلةً: صديقتي )عزة( تعاليَ وانظري.

_ ماذا؟
= تعاليَ وانظري لزميلتِنا)رؤى( طيلةَ نهارِها هكذا ذهاباً واإياباً تدرسُ وتحفظُ، األَمْ اأقُلْ لكِ اإنَّه اجتهادٌ وليسَ ذكاءً.

_ ليسَ ذكاءً! وليسَ عيباً صديقتي)عنود(، وما يضيرُكِ لو فعلتِ مثلَها؟!! ثُمَّ اإنَّ العيبَ ما تفعلينَه، بلْ حرامٌ، فنعمَ الخُلقُُ 
غضُّ البصرِ، وبئسَ ما قمتِ به اإطلاقُ النَّظرِ.

ين _ بلهجةِ السخريةِ_ ؟! = ومنذُ متى تتسربلينَ بالدِّ
أعْراضِ، ونعمتْ   _ منذُ متى!! صديقتي )عنود( المؤمنُ كالنحلةِ ل� تقفُ اإل� على الطَّيِّبِ، فَنِعْمَ ما يقومُ به المسْلِمُ سَتْرُ ال�

تْرُ بينَ المسلِمينَ.  صفةً السَّ
= بال�أمسِ كنتِ ناقمةً عليها، ولنفْسِ السّببِ!

آيةُ ﴿ اإنَّها ساءتْ مُسْتقرّاً ومقاماً﴾ ردّاً حسناً،  تني ال� _ واإنْ كانَ فقدْ ندمْتُ، واأيقظني ضميري، وردَّ
 فلا حبَّذا التَّجسسُ، ول�حبذّا الحسدُ، ول� حبّذا تتبعُ العورات.

= صديقتي عزّة... لقد اأيْقظتِ ضميري، ورددتيني ردّاً حسناً، فحبَّذا النُّصحُ الذي قدّمْتيه لي. ولكنْ ما السبيلُ لمحوِ السيئاتِ؟
_ اإذن وقعَ النَّدمُ في قلبِكِ على ما فات؟

= نعمْ واأدعو اللهَ األ� اأعودَ لمِثلِها حتى الممات.
_ النَّدمُ وتاأنيبُ الضميرِ صفةٌ كافيةٌ لمحوِ السيئات، واستغفري اللهَ يغفرِ الزَّل�ت.

العرض:  �
مُ المعلِّمُ طلابَه اإلى نصفَينِ: يُقسِّ

يُمثِّلُ اأفعالَ المدحِ.	5
يُمثِّلُ اأفعالَ الذَمّ.	5
يُناقِشُ المعلمُّ طلابَه في مضمونِ ال�سكتش.	5
يطلبُ المعلِّمُ من طلابهِ ذكرَ الصفاتِ التي استحسنتها واأقرَّتها )عزة( لصديقتِها )عنود( والصفات التي عابتها واسْتهجنتها فيها.	5

فات التي استحسنتها  الصفات التي عابتها واسْتهجنتها   الصِّ
1- غضُّ البصرِ.

2- سترُ ال�أعراضِ.
ترُ بينَ المسلمينَ. 3- السَّ

س. 1- التَّجسُّ
2- الحسدُ.

3- تتبع العورات.
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فةُ التي اأعْجِبَتْ بها )عنود( في صديقتها )عزة(؟ ما الصِّ
)صفةُ النُّصح(- 

اإذن )غضُّ البصرِ، وستر ال�أعراضِ، والستر بين المسلمين( صفاتٌ مُسْتحسنةٌ تسْتحقُّ المدح، بينما )الحسدُ والتجسسُ 	5
وتتبع العورات( صفاتٌ مُسْتهجنةٌ ذميمةٌ تسْتحقُّ الذَمَّ. 

يعطي المعلِّمُ ورقةً جداريَّةً للمجموعةِ )اأ (             )الصفات المُسْتحسنة(	5
 يُعطي ورقةً جداريةًّ للمجموعة )ب(                )الصفات المُستَهجنة(	5
فات التي ذمَّت فيها تلك 	5 ةُ تلك الصفات، مقارنةً بالصِّ يطلبُُ المعلِّمُ من طلابهِ تحديدَ العبارات التي امتدحت بها عزَّ

فات واسْتهجنتها؛ ليقوموا بتدوينِها على الورقةِ الجداريةّ. الصِّ

المجموعة )اأ(
نعمَ الخُلقُُ غضُّ البصرِ– 1
أعْراضِ– 2 نعمَ ما يقومُ به المسْلِمُ سَتْرُ ال�
تْرُ بينَ المسلِمينَ.– 3 نعمتْ صفةً السَّ
حبَّذا النُّصْحُ.– 4

المجموعة )ب(
بئسَ ما قُمْتِ به اإطلاقُ النَّظرِ.– 1
ل� حبَّذا التجسسُ.– 2
ل�حبَّذا الحسدُ.– 3
ل� حّبَّذا تتبعُ العورات.– 4

تنُاقشُ كلُّ مجموعةٍ ورقتها الجداريَّة واأمثلتها	5
أمثلة.	5 مُ المعلِّمُ اأول� باِول... ويسدُّ الثغرات. ويطلبُ محاكاةَ بعض ال� يقَوِّ

الغلق والتقويم: �
يُغلقُ المعلِّمُ درسَه باإعداد ملخصٍ سبوريٍّ من اأفواه الطلابِ.	5
أمثلةِ _	5 يُشيرُ اإلى نصّ المسرح حيثُ )يطلبُُ من طلابهِ استخراجَ فعلٍ حملَ معنى الذَم، ولمَ يُذكر ضمن ال�

﴿ اإنَّها ساءتْ مُسْتقرّاً ومقاماً﴾ مشيراً اإلى وجودِ اأفعالٍ تحملُ نفسَ المعنى وممثلا باأمثلةٍ اأخرى.  

التقويم: �
توزيعُ ورقةِ عملٍ اإثرائية على الطلاب تحملُ ثلاثةَ اأسئلة اأو اأربعةَ، وكلُّ ناحيةٍ صفيّةٍ تجيبُ سؤال� استغلال� للوقت، مع 	5

توفرِ جميعِ ال�أسئلةِ في اأيدي الطلابِ ؛ لتعمَّ الفائدةُ. 
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عدد الحصص:حصتان غراء والتحّذير وال�ختصاص اأساليب ال�إ

ال�أهداف:  �
التطبيقيَّةالمعرفية

اأنْ يذكرَ الطاّلبُ اأنواعَ الفعلِ منْ حيث الزّمن.	 
أفعال.	  قَ بين اللازمِ والمتعدّي من ال� اأنْ يفرِّ
دَ بعضَ المنصوباتِ التي تمَّ له التعّرُّفُ اإليها.	  اأنْ يُعدِّ
اأنْ يُعرِّفَ التحذيرَ.	 
اأنْ يذكرَ عناصرَ اأسلوبِ التحّذير	 
دَ صورَ التَّحذير.	  اأنْ يُعدِّ
اأنْ يُعرِّفَ اأسلوبَ ال�ختصاص.	 
اأنْ يَذكرَ عناصرَ اأسلوبِ ال�ختصاص.	 
 	. دَ صورَ ال�سمِ المختصِّ اأنْ يُعدِّ

غراءِ بجملٍ من تعبيرِه.	  اأنْ يمثِّلَ على صورِ اأسلوبِ ال�إ
اأنْ يُمثِّلَ على صورِ اأسلوبِ التَّحذيرِ بجملٍ من تعبيرِه.	 
غراءِ اإعراباً صحيحاً.	  اأنْ يُعْربَ اأسلوب ال�إ
غراءِ وعناصر اأسلوبِ التَّحذير.	  اأنْ يربطَ بينَ عناصر اأسلوب ال�إ
غراء المفرد اإلى مكرّر.	  لَ اأسلوب ال�إ اأنْ يُحوِّ
اأنْ يُحوّلَ اأسلوبَ التحّذيرِ من مكرّر اإلى معطوف عليه.	 
اأنْ يُمثِّلَ على اأسلوبِ ال�ختصاصِ بجملٍ من تعبيرِه.	 
اأنْ يُميز بين ال�سمِ المختصِّ المعرفِ باأل، والمختصّ ِالمعرّفِ 	 

ضافة. بال�إ
ياّك في صورِها المختلفةِ.	  رَ باإ اأنْ يُحذِّ
اأنْ يُعْربَ اأسلوبَ ال�ختصاصِ اإعراباً تاماً.	 

المهاراتُ التي يُكسبُها المُعلِّمُ الطالبَ:  �
غراء واأسلوبِ التحذير، واأسلوب 	5 التوظيف النَّحوي: حيثُ يكتسبُ الطاّلبُ مهارةَ التمثيلِ في جملٍ على اأسلوبِ ال�إ

ال�ختصاص، باأنواع هذه ال�أساليبِ وتعدد صورِها، في التعبير خاصة.
أمثلةِ قراءةً سليمةً ضابطةً.	5 القراءة السليمة: من خلالِ صحةِ الضبط، وقراءةِ ال�
عراب: حيثُ يعربُ الطالبُ المنصوباتِ الواردةَ في تلك ال�أساليب اإعراباً سليماً.	5 ال�إ
آتيةِ: 	5 أمورِ ال� الخبرات السابقة: يفترضُ اأن يكونَ الطالبُ على معرفةٍ بــال�
اأنواع الفعل من حيث الزمن.	5
أفعال.	5 اللازم والمتعدّي من ال�
بعض المنصوبات التي تمَّ له التعرف عليها ودراستها.	5

الصعوباتُ المتوقعّةُ: �
الحلولُ المقترحةُالصعوباتُ المتوقَّعةُ

أفعالِ اإنْ لم يُذكر مفعولهُ.	  عدمُ القدرةِ على معرفةِ المتعدي من ال�
الخلط بين التوكيدِ اللفظيّ للكلمة التي وقعت مبتداأ واسْتوفت خبراً وبين التوكيدِ 	 

اللفّظيّ للكلمةِ التي وقعت مفعول� به لفعل محذوف _اإغراء اأو تحذير_ .
الصبر الصبر عنوانُ الفرج.

الصبر الصبر تفلحوا.

خريطة مفاهيمية للازمِ والمتعدِّي ضمن ورقة عمل 	 
تشملُ اأنواعَه، وجملاً للتمثيلِ على كلِّ نوع.

مزيداً من الجمل التي تبين الفرقَ بيت الجملِ 	 
المتشابهةِ الشكل، مع تزويد الطالب بورقةِ عملٍ 

اإثرائيةٍ.
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التهيئة: �
يُناقِشُ المعلِّمُ طلابَه في اأنواع الفعلِ من حيث الزمن، واللزوم والتَّعدّي، وينبههم اإلى المتعدي الذي ل� يستوفي مفعولَه 	5

رُ لنا ذلك الحذف، وتبيِّنُ اأثرَه: في الجملة، واأثرَ ذلك في المعنى، وقد يعرضُ اآيةً في قمةِ الرَّوعة تفسِّ
  قال تعالى: ﴿اأفَمنْ زُينّ له سوءُ عملِه فراآهُ حسناً فاإنَّ اللهَ يُضِلّ مَنْ يشاء ويهدي من يشاء فلا تذهبْ نفسُك عليهم 
آية رغمَ عدمِ ذكرِه، مبيِّناً اأثرَ تقديرِ المفعولِ به  حسرات اإنْ اللهَ عليمٌ بما يصنعون﴾، حيثُ يناقشُهم في مفعولِ المشيئةِ في ال�

هاً اإلى اأنَّ الفعلَ قد يتعدي ول� يذْكرُ مفعولهُ، والعكسُ صحيح فقد يُذكرُ مفعولهُ دون ذكر العامل... في المعنى. منوِّ

العرض:  �
غراءَ ويُبيِنُ صورَه، ويُمثِّلُ بجملٍ على كلِّ صورةٍ، ويطلبُُ من 	5 يشرحُ المعلِّمُ درسَه وفق الطريقةِ القياسيّةِ، حيثُ يُعرِّفُ ال�إ

أمثلةِ المعروضةِ، كما يُعرِّفُ التَّحذيرَ ويبيِّنُ صورَه ويُمثِّلُ على كلِّ صورةٍ، ثمَّ يطلبُ من الطلابِ  الطلابِ محاكاةَ ال�
أمثلةِ المعروضةِ. محاكاةَ ال�

كذلك يصنعُ في اأسلوبِ ال�ختصاص، كما يُعربُ كلَّ اأسلوبٍ منها اإعراباً تاماً.   

الغلق والتقويم: �
غراءِ، واأخرى ل�أسلوبِ التحذير 	5 صُ ورقةَ عملٍ ل�أسلوبِ ال�إ مُ المعلمُّ اأداءه بورقةِ عملٍ خاصةٍ بكلّ اأسلوب، حيثُ يُخصِّ  يقوِّ

أوراقَ على طلابِ الصف في وقتٍ واحدٍ بعد اأن يخصّصَ لكلِّ عددٍ منهم  وثالثة ل�أسلوبِ ال�ختصاص. موزّعاً هذه ال�
ورقةً.
يتناولُ ورقةً ورقةً من اأوراق التقويم؛ ليُثبّتَ اأهمَّ النقاطِ الخاصة بكِلِّ اأسلوبٍ منْ هذه ال�أساليبِ.	5
غراءِ والتحذير وال�ختصاصِ_ ما اأمْكن_	5 يطلبُ المعلِّمُ من طلابهِ كتابةَ فقرةٍ موظفين فيها اأسلوبَ ال�إ
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الجزء الثالث: المفاهيم التتابعية

اأوّل�ً: المفاهيم التتّابعيّة في النحّو:	5

مجال 
الهدف

الثاّني عشرالحادي عشرالصّفّ العاشر

المنصوبات 

_ التعّرّف اإلى عدد من 
المنصوبات: الحال، والندّاء، 
وال�ستثناء، واأقسام كلّ منها، 

واإعرابها.

استكمال المنصوبات: التمّييز، 
غراء،  وال�ختصاص، والتعّجّب، وال�إ

والتحّذير، التعّجّب، واإعراب كلّ 
منها.

_ اإشارة اإلى عدد من المنصوبات: الحال، 
والمفعول معه، المضارع بعد الفاء السّببيّة، 

وبعد ل�م التعّليل، وذلك من خلال درس 
الوظائف النحّويةّ والمعنويةّ للاأدوات، 

واإعراب ما بعدها.
من حال�ت النصّب:

اإعراب اسمي الزّمان والمكان، واسم 
آلة في حالة النصّب. التفّضيل، واسم ال�

 - من حال�ت النصّب:
اإعراب التوّابع، والمنقوص والمقصور 

في حالة النصّب.

 _من حال�ت النصّب:
اإعراب الممنوع من الصّرف في حالة النصّب.

-اإعراب ال�سم المعطوف في حالة النصّب.

ال�أدوات 
النحّويةّ 
ووظائفها

اإعراب اأدوات:
- واو الحال.

- حروف الندّاء.
-اأدوات ال�ستثناء.

اإعراب اأدوات:
حروف العطف.
اأدوات الشّرط.

اإعراب اأدوات:
ما: النافية، الشرطية، الموصولية، 

ال�ستفهامية.
الواو: الجرّ والقسم، العطف، المعية، 

الحال.
الفاء: العطف، السببية، الواقعة في جواب 

الشرط. 
ل�: النافية، الناهية، النافية للجنس، 

العاطفة. 
مَنْ: ال�ستفهامية، الشرطية، الموصولة.
اللام: الجر، ال�أمر، التعليل، ال�بتداء، 

المزحلقة.
دل�ل�ت 

 نحويةّ
وصرفيّة

أفعال،  دل�ل�ت الزّيادات في ال�
وحروف الجرّ، والتصّغير، والنسّب.

دل�ل�ت التوّابع: التوّكيد، والبدل، 
..والتمّييز، والشّرط، والتعّجّب، 

غراء، والتحّذير، وال�ختصاص،  وال�إ
والمدح والذّم.

دل�ل�ت ال�أدوات النحّويةّ: ل�م ال�بتداء، 
والناّفية، وال�أمر، والناّهية، وال�ستفهاميّة

)ما( باأنواعها، و)الواو(، و)الفاء(.

اإعراب 
الجمل

الجملة المعطوفة، وجملة النعّت، الجملة الواقعة حال�ً.
وجملة الشّرط.

عراب،  الجمل التي لها محلّ من ال�إ
عراب. والجمل التي ل� محلّ لها من ال�إ
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اأساليب 
نحويةّ

التعرّف اإلى اأساليب الشّرط، التعّرّف اإلى اأسلوب التفّضيل.
غراء  والتعّجّب، والمدح والذّم، وال�إ

والتحّذير، وال�ختصاص.

التعّرّف اإلى اأساليب النفّي، والنهّي، 
وال�ستفهام، وال�أمر، والتعّليل، والشّرط.

حركات 
عراب  ال�إ

الفرعيّة

في كلّ من:
-الحال.
-الندّاء.

 -ال�ستثناء.
-ال�سم المجرور.

في كلّ من:
-التوّابع.

-العدد )العقود(
-ال�أسماء الخمسة.

-المنقوص والمقصور.

-في الممنوع من الصّرف.

في كلّ من: واو الحال، واأدوات البناء
الندّاء، وال�ستثناء، وحروف الجرّ.

في كلّ من: حروف العطف، ما 
التعّجبيّة.

في كلّ من:
اسم الفعل، وال�أدوات النحّويةّ.

اشتقاق اسمي الزّمان والمكان، واسم الصّرف
آلة، التصّغير. التفّضيل واسم ال�

علال. بدال، وال�إ - ال�إ

ثانياً: المفاهيم التتّابعيّة في العروض:	5
الثاّني عشرالحادي عشرالصّفّ العاشرمجال الهدف

التقطيع 
العروضي

اأن يكتب عروضيّا.
 اأن يقطعّ اأبيات شعريةّ. 

 اأن يتعرّف اإلى تفعيلات البحور:
-المتقارب.

-الكامل.
-الرمل.
-الرجز.

آتية وتفعيلاتها: -اأن يتعرّف اإلى البحور ال�
-بحر الطويل.

-بحر البسيط. 
-بحر الوافر.

-بحر الخفيف. 
اأن يقطعّ اأبيات من ثلاث 

تفعيلات: الهزج، واأربع تفعيلات: 
المحدث.

_ اأن يميّز تفعيلات كلّ من البحور 
المذكورة.

اأن يتعرّف البحر بعد تقطيعه 
عروضيّاً.

اأن يميّز بين البحور من خلال تقطيع 
اأبياتها.

اأن يميّز بين البحور التي درسها سابقاً 
والبحور التي درسها في العام الحالي.

اأن يتعرّف اإلى تفعيلتي الهزج، 
 والمحدث.

أبيات الشّعريةّ المنظومة  اأن يميّز ال�
على الهزج من اأخرى منظومة على 

المحدث.

اأن يميّز بين البحور من خلال 
تقطيع اأبياتها.

اأن يميّز بين البحور التي درسها 
سابقاً والبحور التي درسها في العام 

الحالي.

اأن يحفظ مفتاح كلّ بحر منها.

اأن يحفظ مفتاح كلّ بحر منها.اأن يحفظ مفتاح كلّ بحر منهما.
اأن يتغنىّ باأبيات من البحور التي 

درسها.
اأن يتغنىّ باأبيات من البحور التي 

درسها.
اأن يتغنىّ باأبيات من البحور التي 

درسها.
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ثالثاً: المفاهيم التتّابعيّة في التعّبير:	5

الثاّني عشرالحادي عشرالصّفّ العاشرمجال الهدف

كتابة مقالة
-يكتب المقالة باأنواعها في مواقف حياتيّة مختلفة.

)العلمية،وال�جتماعية، 
أدبية(. وال�

- يكتب مقالة مفتوحة، ذات 
بعد اجتماعي اأو ثقافي اأو 

ديني، اأو رياضي، اأو تراثي... 
اإلخ.

تعبير وظيفي
-يكتب تقريراً عن حوار صحفي 

مع مسؤول.
-يكتب تقريراً عن حدث. 
-يعبّئ نموذج جواز سفر. 

-يكتب رسالة رسمية 
)استدعاء(.

- يكتب كلمة في مناسبة. 

موضوعات مختلفة

-يكتب كلمة في مناسبة. 
.)C.V( يكتب سيرة ذاتية-

-يكتب محضر اجتماع. 
-يكتب مقدمات عرافة الحفل.

-يضيف قصة.

-يكتب قصة قصيرة، مع المحافظة 
على عناصرها )الشخوص، والزمان، 

والمكان، وال�أحداث...(.
-يكتب سيرة غيرية عن صديق اأو 

شخصية معجب بها.

- يكتب رسالة اإخوانية، اإلى 
صديق اأو شخصية اعتبارية.

جدول المواصفات/ الفصل ال�أوّل

المجموعاستدل�لتطبيقمعرفةاأهداف الدّرسالوحدة
5229اآيات من سورة الرّعدال�أولى

43310نكبة دمشق
4329النعّت

4217بحر المتقارب
1-1-التعبير

أمّيالثاّنية 4146ل� تقل ل�
45313اإن ضاق صدرك/ قصيدة

5319التوّكيد
4217بحر الكامل

11التعّبير
63514من رحلة ابن بطوّطةالثاّلثة

44311البدل
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1113التعّبير
53311بكاء طفلالرّابعة

53514واحرّ قلباه/قصيدة
3216العطف
112التعّبير

63212التلّوّثالخامسة
2-11مراجعة/ نحو

٨451٨الخبز المرّالسّادسة
2226التمّييز
11التعبير

43311من سيرة جبراالسّابعة
93315شهداء ال�نتفاضة

332٨العدد/نحو
11التعّبير

906153204المجموع

جدول مواصفات للوحدة الرّابعة/ من اأدب السّجون

المجموعاستدل�لتطبيقمعرفةالمستوى
النسّبةالعلامةالنسّبةالعلامةالنسّبةالعلامةالنسّبةالعلامةاالمحتوى
100%2015%273%534%٨المطالعة

100%2010%302%503%5النصّّ الشّعري
100%1315%472%407%6القواعد
100%3--60%402%1العروض

100%7--٨0%136%1التعّبير
100%14100%437%4224%21المجموع
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جدول المواصفات/ الفصل الثاني

مستوى ال�أهدافالوحدة 
المجموعاستدل�ل تطبيق معرفة المواضيع

ال�أولى 

%15

53311اأحاديث نبويةّ شريفة
44412 بطِيبةَ

4329اأسلوب الشّرط
0101التعبير

1311٨33المجموع 
الثانية 
%13

علام ماضياً  ال�إ
وحاضراً

53311

422٨التعّجّب 
422٨العروض/ الرّجز

0101التعبير
13٨72٨المجموع

الثالثة
%12

نماذج من وصايا 
العرب وحكمهم 

واأمثالهم

323٨

44311الثلّاثاء الحمراء
غراء والتحّذير  ال�إ

وال�ختصاص
3227

0101التعبير
109٨27المجموع

الرابعة 
%11

75416نخلة على الجدول
431٨اأسلوبا المدح والذّمّ.

0101التعبير
119525المجموع
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الخامسة 
%19

رسالة عبد الحميد 
الكاتب اإلى الكتاّب

54312

44311خليل الرّحمن 
332٨ال�أسماء الخمسة

422٨العروض/ بحر الرّمل
0100التعبير

16141042المجموع
السادسة

%13
الصّراع على مياه 

فلسطين 
45312

332٨هذي البلادُ لنا
3317ال�سم المقصور

0101التعبير
101262٨المجموع

السابعة 
%13

من الشّعر الشّعبيّ 
الفلسطينيّ

63212

331٨رسالة من المعتقل
3317ال�سم المنقوص

0101التعبير
121042٨المجموع

الثامنة 
%4

أقمار ال�صطناعيّة 5319ال�
0101التعبير

54210المجموع
المجموع 

الكلي
%100

907653219المجموع الكلي
100%20%33%47%الوزن 
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مستوى ال�أهداف
المجموعاستدل�ل تطبيق معرفة الوحدة

1311933الوحدة ال�ولى                   )%15( 
٨72٨الوحدة الثانية                   )%13(
109٨27الوحدة الثالثة                   )%12(

119525الوحدة الرابعة                   )%11( 
16141040الوحدة الخامسة                  )%1٨(
101262٨الوحدة السادسة                  )%13(
121062٨الوحدة السابعة                  )%13(
53210الوحدة الثامنة                   )%5(

907653219المجموع الكلي 
100%24%35%41%الوزن الكلي %100

مستوى ال�أهداف
المجموعاستدل�ل تطبيق معرفة الوحدة

15 علامة 744الوحدة ال�ولى                   15علامة 
13 علامة 733الوحدة الثانية                   13 علامة 
12 علامة 543الوحدة الثالثة                   12 علامة 
11 علامة 542الوحدة الرابعة                   11علامة 
1٨ علامة 954الوحدة الخامسة                  1٨علامة
13 علامة 652الوحدة السادسة                  13علامة
13 علامة 742الوحدة السابعة                  13علامة
5علامات221الوحدة الثامنة                   5علامة

100علامة 4٨3121المجموع الكلي 

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



٨7

نماذج اختبارات:  
	

	

دولة فلسطين
وزارة الترّبية والتعّليم العالي

نموذج اختبار لغة عربية )١(
 اسم الطالب:........................للصّف الحادي عشر

 الصف والشعبة:......................

٥٠
الزمن : ساعة ونصف

المطالعة: .................................................................    )١٥ علامة(
السؤال ال�أول  نقراأ النصّ التالي، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه:        

أمّي: اإننّي غدوت اأعمى، اأتلمس بريق عينيها في استحضار اللقاء، اإذ هي تراني واأنا فاقدٌ نور رؤيتها، اأبتسم  ل� تقل ل�  
متحايلاً عليها على شبك الزّيارة، حينما تودّ اأن تُريني صور اإخوتي واأصدقائي وجيران الحارة، فهي ل� تعرف اأنّ المرض قد 
استحكمت قبضته منيّ، ودبّ سقمه في عينيّ، فاأصبحت كفيف البصر، بل اإنّ العتمة قد غزت جسدي كلهّ، وقرّحت تباريح 
الوجد خلايا قلبي وجسدي، واأوجعت اآهات البعد عنكِ لواعج صدري، فمن لي غيرك اأيتها العطوفة؟ يا حالمة الليالي بفلذة 

قلبك الناّئي المعذّب.
يمثلّ النصّ لوناً من األوان ال�أدب الفلسطيني، فاإلى اأيّ لون ينتمي؟– 1
الفن النثري الذي يمثلّه النصّّ هو:– 2

- مقال.      - خاطرة.      - رسالة.        - قصّة.
نعرّف بالكاتب من حيث:– 3

- اسمه.                 - مكان ول�دته.
ما معنى كلّ من الكلمات المخطوط تحتها:– 4

– غزا العدوّ اأرضنا.   – غزت البضائع ال�أسوق.  – غزت العتمة جسد ال�أسير.
نوظفّ كلمة )الناّئي( في جملة مفيدة من اإنشائنا.– 5
نستخلص الفكرة الرّئيسة من النصّّ.– 6
نعللّ: افتتاح الكاتب النصّّ بقوله: »ل� تقل ل�أمّي«.– 7
نوضّح الصّور الفنيّة في كلّ ممّا ياأتي:– ٨

– المرض قد استحكمت قبضته منيّ.
– وقرّحت تباريح الوجد خلايا قلبي وجسدي.

نستخرج من النصّ: اأسلوب نداء.    اأسلوب توكيد.      اأسلوب نهي.– 9
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)١٠ علامات( النصّوص الشّعريّة.......................................................    

السؤال الثاّني  نقراأ ال�أبيات التاّلية، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليها: 

والعــــاملــــــون عليه كلـّــــــهـــم نفلُفالسّجن قبر ولكـــــن كلـّــــــــه نوب
وكاد يودي بمتنـــــــــي ذلك الخزلُاأصابني خزل فيـــــــــــــه فاأهرمنــــــي
اإنّ الكـــــــوارث من اآثارهـــا الرّهـــــلُونابني رهلٌ حــــــــــــار الطبّيب بـــه
من جندها: البقّ والبرغوث والجــعلفي كلّ يوم اأرى في السّــــن معركة
فليس سيّين فيـــــه الرّيث والعجـــــلرباّه عجّــل بمــــا اأرجــــوه من فرج

جابة الصّحيحة لكلّ من ال�آتية: اأ- نختار ال�إ
يعدّ اليعقوبيّ واحداً من شعراء:– 1

ب- اأدب السّجون.   ج- الثوّرة الفلسطينيّة.   د- المهجر. اأ- النكّبة.    
ولد اليعقوبيّ في:– 2

اأ- القدس.   ب- حيفا.        ج- غزّة.         د- اللدّ.
شبّه الشّاعر السّجن بـ:– 3

اأ- القبر.    ب- النوّب.       ج- المعركة.       د- المصيبة.
معنى الرّهل:– 4

اأ- الشوق والحنين. ب- ال�نتفاخ.     ج- ال�أرق.        د- الحسرة.
أبيات هي:– 5 الفكرة التي تحملها ال�

اأ- معاناة الشّاعر في السّجون .    ب- ال�أمراض المنتشرة في السّجون.
 ج- تعداد سجون ال�نتداب البريطاني. د- ال�بتهال اإلى الله تعالى اأن يمنّ عليه بالشّفاء. 

ب- نوضّح دل�لة »المعركة« في البيت الخامس.
جـ- نذكر ال�أبيات الذي تحمل كلاّ من المعاني ال�آتية:

معاناته في السّجن دفعته اإلى تمنيّ الموت.- 
ذكر ال�أمراض التي األمّت به.- 
تشوّقه ل�أهله.- 

ـ نبيّن العاطفة المتجلية في اأبيات الشّاعر. د
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 القواعد..............................................................     )١٥ علامة(
السؤال الثاّلث  اأ- نعللّ:                                      )علامتان(

- اعتبار التوّكيد من التوّابع.
-يعاد الضّمير المتصّل بلفظه في حال توكيده.

ب- نؤكّد ال�أسماء المخطوط تحتها في كلّ مما ياأتي:                      )8علامات(
1- رحّبت بالزّائرَين.           2- حضرت المعلمّات. - 
3- وصف اليعقوبيّ السّجون.      4-اأذاق المحتلّ ال�أسرى العذاباتِ .- 

)٥ علامات( ج- نميّز التوّكيد من غيره في كلّ من الجمل ال�آتية:           
قال تعالى: كلّ من عليها فان«            – 1
كلا الطاّلبين مجتهد.– 2
نجحت الطاّلبتين كلتاهما.– 3
النجّاح النجّاح هدفنا.– 4
اأصيب المجاهد عينُه. – 5

)3علامات( العروض .................................................................   
ما التفعيلة الرّئيسة في بحر الكامل؟- 
نقطعّ البيت التالي، ثمّ نكتب تفعيلاته، وبحره؟        - 
يا دارَ عبلةَ بالجواء تكلمّي....وعمي صباحاً دار عبلةَ واسلمي.- 

التّعبير.......................................................................   )7 علامات(
نكتب مقال�ً من ثلاث فقرات، حول حقوق ال�أسرى، التي كفلتها لهم المواثيق الدّوليّة.- 
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دولة فلسطين
وزارة الترّبية والتعّليم العالي

  نموذج اختبار لغة عربية )٢(
للصّف الحادي عشر

 اسم الطالب:........................

 الصف والشعبة:......................

٥٠
الزمن : ساعة ونصف

المطالعة: .................................................................    )١٥ علامة(
السؤال ال�أوّل  نقراأ النصّ التالي، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه:        

  األ� تحرقك دموع الطفّل الذي ل� ترين؟ األ� يوجعك الشّهيق الذي ل� تسمعين؟ لقد خُلقت امراأة قبل اأن تكوني حسناء، 
وكفتكِ الطبّيعة اأمّاً قبل اأن يجعلك ال�جتماع زائرة، تعالي وانحني اأمام السّرير، سرير الصّغير! اسجدي اأمام هذا المهد الذي 

لعبت بين ستائره طفلة، وحَلمُتِ به فتاة، وانتظرتيه زوجة، فما خجلتِ اأن تهمليه اأمّاً.
آتية؟– 1 ما معنى كلّ من الكلمات المخطوط تحتها في كلّ من ال�

– حَلَم الناّئم حلماً.       – حلمُ ال�أخ على اأخيه.      – حَلمُتِ به فتاة.
نستخرج من النصّّ: - مرادف السّرير.    - ضد الزّفير.– 2
ما جمع كلمة اأم؟– 3
اأين ولدت مي زيادة؟– 4

– في غزّة. – في القدس.        – في الناّصرة.     – في بيت لحم.     
نذكر ثلاثة من مؤلفّات الكاتبة.– 5
في النصّّ دعوة للاأمّ اأن تعتني بطفلها، نوضّح ذلك.– 6
نستخرج صورتين فنيّتين، ونوضّحهما.– 7

النصّوص الشّعريّة.......................................................      )١٠ علامات(

السؤال الثاّني  نقراأ ال�أبيات التاّلية، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليها: 
اأدبي اإلى  ال�أعمى  نظر  الذي  صمماأنا  به  من  كلماتي  واأسمعت 
شوارهـــــا عن  جفوني  ملء  ويختصماأنام  جرّاها  الخلق  ويسهر 
تعرفني والبيداء  والليل  والقلمفالخيل  والقرطاس  والرّمح  والسّيف 
مجلسنا ضمّ  ممّن  الجمع  قدمسيعلم  به  تسعى  من  خير  باأننّي 
والنقّصان عن شرفي العيب  اأبعد  والهرم.ما  الشّيب  وذان  الثرّياّ،  اأنا 

نوضح معنى كلّ من: الصّمم، شوارد، البيداء.– 1
أبيات؟– 2 ما الفكرة التي تحملها ال�
نوضّح الصّورة الفنيّة في البيت الرّابع.– 3
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نشرح البيت الثاّني شرحاً اأدبيّا وافياً.– 4
أبيات.– 5 نستخلص العاطفة التي سيطرت على الشّاعر في ال�
أبيات؟– 6 ما غرض الشّاعر من نظمه القصيدة التي منها ال�
علام يعود الضّمير في )شوارهـــــا(؟– 7

القواعد.....................................................................    )١٥ علامة(

السؤال الثاّلث  
اأ- نبيّن حرف العطف وال�سم المعطوف في كلّ من الجمل ال�آتية:

ل� تصاحب ال�أشرار بل ال�أخيار.– 1
اأفاطمة حضرت اأم سعاد؟.– 2
ما زرت تونس لكن ال�أردنّ.– 3
ادرس الطبّ اأو الهندسة.– 4
وصلت الطاّئرة فصعد المسافرون.– 5

ب- اجعل كل كلمة من الكلمات ال�آتية في جملتين، بحيث تكون في اإحداهما معطوفاً، وفي الثانية معطوفاً 
عليه: القدس، الزّيتون، الشّهداء.

ج- نميّز حرف الواو العاطف من غيره في كلّ من الجمل ال�آتية:
قال تعالى: )فَاأجْمِعوا اأمْرَكُمْ وَشُرَكَاءَكُمْ(                      )يونس: 71(– 1
هْرِ الْحَرامِ قِتالٍ فِيهِ قُلْ قِتالٌ فِيهِ كَبِيرٌ وَصَدٌّ عَنْ سَبِيلِ اللَّهِ(      )البقرة: 217(                   – 2 قال تعالى: )يَسْاألونَكَ عَنِ الشَّ
قال تعالى: )اأوْ كالَّذِي مَرَّ عَلَى قَرْيَةٍ وَهِيَ خاوِيَةٌ عَلَى عُروشِها(        )البقرة: 259(– 3
قال شوقي: ما ضرّ لو جعلوا المودّة في غدٍ      بين الشّعوب مودّة واإخاء؟– 4

د- التّعبير......................................................................)١٠ علامات(
نكتب مقال�ً حول ظاهرة الطلّاق واأثرها في النشء اجتماعيّاً واقتصادياًّ وتربوياًّ.
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حلول ال�أسئلة:                    الجزء ال�أول

الوحدة ال�أولى 

اآيات من سورة الرعّد

الفهم وال�ستيعاب     
      

السؤال ال�أوّل  من مظاهر قدرة الله الباطنة والظاهرة، التي تضمنتها ال�آيتان الثانية والثالثة:
رفع السموات بغير عمد.– 1
استوى- سبحانه وتعالى- على العرش.– 2
سخّر الشّمس والقمر، كلّ يجري ل�أجلٍ مسمّى.– 3
جعل في ال�أرض من كل زوجين اثنين.– 4
يغشي الليل النهار، يجعلهما متعاقبين.– 5
مدّ ال�أرض.– 6
جعل في ال�أرض رواسي.– 7

السؤال الثاّني  قول المشركين الذي كان مثاراً للعجب هو في قوله تعالى:
﴿ اأءذا كنا تراباً وعظاماً اأءنا لفي خلقٍ جديد﴾ ..اإنكارهم البعث من جديد.

السؤال الثاّلث  
          اأ- ال�آية رقم )١6(، وال�آيات كلهّا تحمل المعنى، اإذ اإنّ فحواها يصبّ في العقيدة، كما ورد في )بين يدي النصّّ(.

          ب- ال�آية رقم )٥(.

المناقشة والتحّليل

السؤال ال�أوّل  اإعجاز الدال على عظمة الله تعالى في قوله تعالى: 
اأ- ﴿الله الذي رفع السموات بغير عمدٍ ترونها﴾

- أولُ اأنَّ الله _عزّ وجل_ رفع السّموات بغير عمدٍ، وفي ذلك دليلٌ على عظمته _بلا شك_.	 آية تفسيران: ال� لهذه ال�
- عجاز؛ بدليل قوله: بغير عمدٍ ترونها.	 الثاني: اأنّ العمد موجودة، ولكنها ل� ترُى، وذلك قمة القدرة وال�إ

عجاز في اأنَّ المزروعات المتعدّدة، كلُّها تُسْقى بماءٍ واحدٍ، ولكنّ مذاقاتها مختلفة.  ب- يتمثل ال�إ
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السؤال الثاّني الحكمةُ من خلق الجبال رواسي ..: حتىّ تثبّت ال�أرض، وتكون لها بمثابة ال�أوتاد.

السؤال الثاّلث تشبيه تمثيلي، حيث شبّه مَنْ يدعو من دون الله اإلهاً، اأو شريكاً، فلا يستجيب له، بــــــــــمَنْ        
يحاول اأن يوصل الماء اإلى فمه بكفّيه المبسوطتين، فلا يصل، فيدعـــــــــــو الماءَ للوصـــــــــولِ مجتهداً في ذلك، ولكن دون 

جدوى، وجه الشّبه: بطلان الوسيلة للوصول اإلى الهدف.

 السؤال الرّابع معرفة ال�أطباء جنس الجنين تكون عن طريق ال�أجهزة، والمعدات الحديثة، التي تصيب حيناً، وتخطئ 
اأحياناً، اإضافةً اإلى اأنّ معرفتهم ل� تتمّ في ال�أسابيع ال�أولى من الحمل، بل بعد اأشهر منه، كما اأنّ معرفتهم- اإن كانت صحيحة 
من حيث معرفة الجنس- فهي قاصرةٌ عن معرفة رزقِه، وعمرِه، وهل سيكون شقيّاً اأم سعيداً؛ فهذه اأمورٌ اختصّ الله بها لنفسه.

آية الثالثة انتهت بقوله تعالى: )يتفكّرون( حيث اشتملت على ما يدعو للتفّكير والتدّبر،بالتاّأمل واإعمال  السؤال الخامس ال�
آية الرابعة انتهت بقوله تعالى: )يعقلون( فكانت نتيجةً منطقيّةً لمن اأعملَ  الفكر في مخلوقات الله، وعجائب صنعه، بينما ال�

أولى اأنْ يكون عاقلا. فكرَه في ال�
اللغّة وال�أسلوب    

السؤال ال�أوّل 
المِحال: القوة والبطش.	5
من المُحال: من المستحيل.	5
اأبواب المَحال: ال�أماكن التجارية.	5
المُحالُ اإليه: المُسْنَدُ اإليه.	5

السؤال الثاّني
اأسرXّ جَهَرَ	5
مستخفXٍ ساربٌ	5
 نفعاً X  ضراً	5
ال�أعمى X البصير	5
الظلمات X النور	5

السؤال الثالث
﴿اإن الله ل� يغير ما بقومٍ ...﴾)ما( اسم موصول، بمعنى)الذي(، في محل نصب مفعول به. �
﴿حتى يغيروا ما باأنفسهم﴾)ما( اسم موصول، بمعنى )الذي(، في محل نصب مفعول به. �
﴿وما لهم من دونه من وال﴾ )ما( نافية . �
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نكبة دمشق:النصّّ الشّعري

الفهم وال�ستيعاب 

في بين يدي النصّّ.– 1
عبّر الشّاعر عن بهجة دمشق، وجمالها الخلّاب، مستحضراً ما شاهد فيها من جنان، ومناظر ....– 2
البيت العاشر.– 3
ل� يخفى على اأحد ما يتصّف به المحتلّ من قسوة، وصلف...– 4
البيت الثاّلث، رغم اأنّ اأبيات القصيدة كلهّا ل� تخلو من حزن الشاعر لما األمّ بدمشق.  – 5

المناقشة والتحّليل
أمّة، والقضاء على اآفة الطامعين فيها.– 1 الحديث عمّا حلّ بدمشق على اأيدي المستعمرين، ودعوته اإلى وحدة ال�
أماني، وعدم ال�نخداع – 2 قدام، والعمل، ل� بالحلم وال� يدعو الشّاعر اإلى: المضي في طريق التحّرّر، والجهاد، فالنصر بال�إ

باأساليب السّياسة، التي لن تفضي لما يشرّف تضحياتهم، ويتوّج ثورتهم.
اللغة، والعقيدة، ووحدة المشاعر، والهمّ المشترك...– 3

 عاطفة الشّاعر قوميّة، وقد بدت في مطلع القصيدة حزينة باكية، فيها كره للاستعمار، وتمجيد للحريةّ وال�أحرار.4– 
 يدلّ ذلك على عظم المصاب، وفاجعة النكبة.5– 

سلاميّة، اإذ كانت عاصمة ال�أمويين، وفيها الجامع ال�أموي، ثمّ اإلى فتحها – 6 اأشار اإلى تاريخ دمشق العريق في ظلّ الخلافة ال�إ
أيوبي عام 570هـ، الذي دفن فيها، ثمّ وضعها اأثناء ال�حتلال الفرنسي، ونكبتها. على يد صلاح الدّين ال�

علام اليوم، من حيث هدم – 7 أولى اأدت اإلى شيء من الدمار، ولكنه ل� يقاس مقارنة بما تصوره لنا وسائل ال�إ اأ- النكبة ال�
أنقاض. البيوت، وتغيير معالم المدن، وما خلفّ ذلك من شهداء، دفنوا تحت ال�

 ب- ال�أولى: زادتهم تماسكاً، وتصميماً على مواصلة النضال، لطرد المستعمر، وتحرير ال�أرض، اأمّا الثاّنية؛ فقد تعدّدت   
   الرّايات فيها، وهجّرت المواطنين، فتشتتوا في بقاع ال�أرض ل�جئين، يطلبون المعونات من هنا وهناك، اإلّ� اأنّ حميّتهم  

  ما زالت متقّدة للدّفاع عن وطنهم، وممتلكاتهم. 
 اأ- جرّد الشّاعر من دمشق اإنساناً يخاطب، ويبكي مصابه.....

سلام، وكانت منطلقاً لفتوحات اإسلاميّة   أم الرّؤوم، التي حضنت ال�إ   ب- يخاطب الشّعر دمشق )ال�أنسنة(: ويشبّهها بال�
    كثيرة.

أوّل في القصيدة.– ٨ اأ- المواساة، والتفّجّع، وهذا يتوافق والبيت ال�
أمويةّ، ويتوافق معناه والبيت التاّسع في القصيدة.     ب- اإشارة اإلى مكانة دمشق التاّريخيّة والدّينيّة، اإذ كانت عاصمة الخلافة ال�

    ج- في البيت دعوة اإلى العمل، والجهاد من اأجل الحريةّ وال�ستقلال، والبيت يتوافق والبيت ال�أخير في القصيدة.
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اللغّة وال�أسلوب

أماني: اأمنية / ال�أوراق: ورقة. // الوُرق: الورقاء.– 1 الغيد: الغيداء/ ال�
اأ- اأصابك، دهاك. ب- مكنّك. ج- تلقي عليهم.– 2
اأ- جناس ناقص. ب- طباق.– 3
أبيات: التاّسع: التقّرير، الثاني عشر: النفّي، الخامس عشر: ال�ستنكار.– 4 في ال�
البيت الثاّلث، والبيت الثاّلث عشر، والبيت العشرون.– 5

النعّتالنحّو

التدّريب ال�أوّل: نكملُ الفراغات بالمنعوت المناسب:  �
أنبياءِ.– 1  يُحشرُ التاجرانِ الصّادِقانِ مع ال�
أنبياءِ.– 2  يُحشرُ التُّجارُ الصّادِقونَ مع ال�
أنبياءِ.– 3 تحُْشرُ التاّجرةُ الصّادقةُ مع ال�
أنبياءِ.– 4 تحُْشرُ التاّجرتانِ الصّادقتانِ مع ال�
أنبياءِ.– 5 تُحْشرُ التاّجراتُ الصّادقاتُ مع ال�
التدّريب الثاّني: نبيّن المنعوت الذي وقعت الجمل نعتاً له: �
المنعوت )رجالٌ(. جمع تكسير، مرفوع على اأنَّه مبتداأ مؤخر.– 1
المنعوت )رجلٌ(. مفرد، مرفوع على اأنه فاعل مؤخر.– 2
 المنعوت )جنةٍ(.مفرد، مجرور على اأنَّه اسم معطوف.– 3
التدّريب الثاّلث: نملاأ الفراغ: �

عراب رفعاً ونصباً وجرّاً. وكذلك في تذكيرِه  أنَّها تتبعُ ما قبلها في ال�إ يت بذلك؛ ل� فةُ اأو النَّعتُ من منظومةِ التَّوابع، وقد سمِّ الصِّ
وتاأنيثِه، وفي اإفرادِه وتثنيته وجمعِه، وفي تعريفِه وتنكيرِه، وقد ياأتي النَّعتُ مفرداً، وقد ياأتي جملةً، اأو شبه جملةٍ.

التدّريب الرابعُ: نمثلُّ �
نعت جملة فعليّة: ﴿فسوفَ ياأتي اللهُ بقومٍ يحبُّهم ويحبونه ﴾       المائدة 54– 1
نعت جملة اسمية: جاء تلميذٌ وجهُه يضحك.– 2
نعت شبه جملة: ﴿ويلبسون ثياباً خضراً من سندسٍ﴾          الكهف31– 3
نعت مفرد: ويجمعنا اإذا اختلفت بلاد ...بيانٌ غيرُ مختلف ونطق.– 4
تقبل اإجابات الطلّبة، شريطة اأن تكون الجمل صحيحة نحوياًّ، ومعنوياًّ.5✪
التدريب الخامس: نفرِّقُ بين كل جملتين:  �
الطالب المحبوبُ نشيطٌ: الطالبُ: مبتداأ، المحبوبُ: نعت، نشيطٌ: خبر المبتداأ للطاّلب، لنا اأنْ نستغني عن النعت)المحبوب( فنقولُ: الطالبُ 	5

نشيطٌ، ويبقى المعنى تاماً.
الطالبُ نشيطٌ: الطالبُ: مبتداأ، نشيطٌ:خبر المبتداأ، لم تشتمل الجملة على نعت، وقد جاءت كلمة )نشيطٌ( مُتممةً للمعنى _ل� يُمكن ال�ستغناء عنها.	5
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أنَّ الجمل 	5 جاء رجلٌ يساألُ عن عطاء: الجملة الفعلية وقعت بعد اسم نكرةٍ؛ ولذلك فهي في محل رفع نعت لــــ)رجل(؛ ل�
بعد النكرات صفات.

جاء الرجلُ يساألُ عن عطاء: الجملة الفعلية وقعت بعد اسم معرفة؛ ولذلك فهي في محل نصب حال لـــ)الرجل(؛ ل�أنَّ 	5
الجمل بعد المعارف اأحوال.

 
بحر المتقاربالعروض

التدريبُ ال�أوّل: نقطِّع ال�أبيات عروضيّاً، ونعيِّنُ بحرها: �
اأشاقَكَ بالمُنْتَصى مَنْزِلُ                     جَلا اأهْلُهُ عنْهُ واسْتَبْدَلوا

ب _ ب / ب _ _ / ب _ _ / ب _                   ب _ _/ ب _ _/ ب  _ _ /ب _
فــــعولُ فـعولنُ فـعولنُ فَــعـو                     فـــعولنُْ فـعولنُ فــعولنُْ فَـــعو

وجرَّتْ بِهِ الريحُ اأذْيالَها                     فَكَيْفَ يُجاوبُِ اأو يُسْاألُ
ب _ _ / ب  _ _ /  ب _ _ /ب _        ب _ ب / ب _ ب/ ب _ _/ ب _ 

فــعولنُ     فــعولنُ       فـعولنُ    فـعو          فــعولُ      فعول       فعولنُ    فَــعو
ل مَنْ كانَ يغْنى بِهِ               واأقْفَرَ بَعْدَهُمُ المنْزِلُ تحمَّ

ب _ ب/  ب _  _ / ب _ _ / ب _       ب _ ب/ ب _ ب/ ب _ _ /ب _
فـعولُ         فعولنُْ    فَعولنُْ       فَعو         فَعولُ        فعولُ    فعولنُ     فَعو

أبيات السابقة جاءت على بحر المتقارب، كما نلاحظُ اأنَّ تفعيلة )فعولن( هي التفعيلة ال�أصلية،  نلاحظُ اأنّ جميع ال�  
التي وردت في حشو البيت، كما ترد في جميع اأجزائه، بينما )فعولُ و فعو( فهما صورتان عنها.

ي تفعيلاتهما وبحرهما: � عُ البيتينِ ال�آتيينِ، ونسمِّ التدريب الثاني: نقطِّ
وما كلُّ مَن قالَ قَول�ً وفى              ول� كلُّ مَنْ سِيْمَ خَسْفاً اأبى

ب _ _/ ب _ _ /ب _ _/ ب_       ب _ _ /ب _ _ /ب _ _ /ب _
فَعولنُ     فَعولنُ      فَعولنُ  فَعو         فَعولنُْ      فَعولنُْ     فَعولنُ   فَعو

البيت على بحر )المتقارب(. 
اإذا كُنْت في حاجةٍ مُرْسِلا             فَاأرْسِلْ حَكِيْماً ول� توصِهِ

ب _ _ / ب _ _ / ب _ _/  ب _    ب _ _ / ب _ _ /  ب _ _/ ب _ 
فَعولنُ       فَعولنُ    فَعولنُ     فَعو      فَعولنُ       فَعولنُ      فَعولنُْ    فَعو   )المتقارب(

في رحاب المتقارب:
قالت الخنساء في رثاء اأخيها:

اأعَيْنَيَّ جودا ول� تَجْمُدا                   األ� تبْكِيانِ لصَِخْرِ النَّدى!
ب _ _  / ب _ _ / ب _ _ /  ب_     ب _ _ /  ب _ ب /ب _ _ / ب _ 
فَعولنُ        فَعولنُ    فَعولنُْ       فَعو      فَعولنُ       فَعول      فَعولنُْ    فَعو
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يِّدا األ� تبكيانِ الجريءَ الجميلَ                   األ� تبكيانِ الفتى السَّ
ب _ _  / ب _ _ / ب _ _/ ب _ _         ب _ _ / ب _ _ /ب _ _ / ب _
فعولنُ        فَعولنُ     فَعولنُ    فَعولنُ            فَعولنُ     فَعولنُ     فَعولنُ    فَعو

طويلَ النِّجادِ رفيعَ العما                      دِ سادَ عشيْرتَهُ اأمْرَداً
ب _ _ / ب _ ب/ ب _ _ / ب _           ب _ ب/ ب _ ب / ب _ _/ ب _
فَعولنُْ       فَعولُ      فَعولنُْ     فَعو               فَعولُ      فَعولُ     فَعولنُْ     فَعو

التعبير

نكتب موضوعاً في حدود ست فقرات، مراعين فيها قواعد الكتابة الصحيحة حول قوله صلى الله عليه وسلم:
              ))اإن الله يحب اإذا عمل اأحدكم عملا اأن يتقنه((

- يُناقِشُ المعلِّمُ طلبته في مضمون موضوع التعبير، بدءاً بالجملةِ المِفتاحية التي يجبُ اأن نستهلَّ بها الموضوعَ، والتي قد 	
تكونُ اآيةً قراآنيةً، اأو حديثاً نبوياًّ، اأو قول� ماأثورًاأ، اأو بيتَ شعرٍ... وهي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بمضمون الموضوع.

- يوظِّفُ المعلِّمُ اسْتراتيجية )العصف الذهني( حيث يجمعُ اأكبرَ عددٍ من ال�أفكار التي قد يتناولهُا الطالب في كتابته.	
- أفكارَ اأمامَ اأعينِ الطلّبة _على السّبورة _)تدوين ال�أفكار(.	 نُ المعلِّمُ ال� يدوِّ
- أولوية )ترتيب ال�أفكار(.	 ينبِّه طلبته اإلى ضرورة ترتيب ال�أفكارِ حسب ال�
- يُناقشُ المعلِّمُ طلبته في ال�أفكار التي دوّنت فكرةً فكرةً  )مناقشة ال�أفكار(.	
- ينبِّهُ طلبته اإلى ضرورةِ تضمين الموضوع بعضَ الصّور الجمالية، والمحسّنات البديعيّة والمواطن البلاغيَّة التي اأفادها الطالبُ 	

من دروسِه المقررة، وخُزِّنت في ذاكرتهِ.
- وعلامة 	 ال�ستفهام،  وعلامة  والنقطة،  المنقوطة،  والفاصلة  )الفاصلة،  الترقيم  علامات  توظيفِ  اإلى  طلبته  المعلِّمُ  ينبِّهُ 

ب، وعلامة التنصيص... وغيرها( حسب مواطنها. التَّعجُّ
- يشرَعُ الطلّبة في كتابة الموضوع في الحصة الصفيَّة.	
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الوحدة الثاّنية 

رسالة اأسير: ل� تَقُلْ لِ�أمّي

من اأدب السجون

الفهم وال�ستيعاب 

جابة في صفحة )17(، بين يدي النصّّ.– 1 ال�إ
طلب منه اأن يخفي عن اأمّه مظاهر معاناته الصّحيّة، والنفّسيّة على اأنواعها، )كونه اأصبح اأعمى، وبترت قدمه اليسرى، – 2

...... اإضافة اإلى معاناته وزملائه مع المحتلّ داخل السّجن، ما ضاعف همومهم، واأوجاع اأسرهم....، وطلب منه اأن 
يبلغها حنينه لها، وشوقه للقائها، واأنّ دعاءها له ل� يفارق مسمعه...

سنوات ال�نتظار، ومماطلة اإدارة السّجن في زرع قرنيّة له.– 3
 اأنْ تكونَ له رجلٌ صحيحةٌ.– 4

المناقشة والتحّليل

اأ- عشق البطولة، والتضّحية.– 1
   ب- صمود ال�أسرى، وقهرهم السّجّان، وتغلبّهم على مكائده.

كان يبتسمُ مُتحايلاً عليها، حينَ ترُِيه صورَ اإخوتهِ، واأصدقائه.– 2
جْنِ، ومصائبِه، واآل�مِه(.– 3 أنَّه اأمسى من الهمومِ مُبرَّحاً، ومن غوائلِ السّجنِ واآل�مه مُقرَّحاً )بسببِ همومِ السِّ اأ- ل�

   ب- حتىّ تبقى عصيَّةً –متماسكةً- على ال�نهيار.
أمراضَ بالبذور التي تزُْرَعُ، وحذفَ المشبه به مُبْقياً دليلاً عليه)زرع(، وسرُّ – 4 اأ- )زرع ال�أمراض( استعارة مكنية، حيث شبّه ال�

جمالهِا: التجّسيم، والتعّبير كناية عن وحشيّة ال�حتلال في اإلحاق الضّرر بال�أسرى.
    ب- استعارة مكنية، حيث شبّه الداء بالعدوّ الذي يغزو، وال�أجسام بالوطن الذي يُغْزَى، وسرُّ جمالهِا في ال�أولى: التشخيص،  

    وفي الثانية: التوضيح، والتعّبير كناية عن تاأصّل المرض بين ال�أسرى.

اللغة وال�أسلوب
نفرّق..– 1

أمُّ...= حزنت حزناً شديداً.   اأ- وَجَدَت ال�
 ب- وَجَدَ الطلبةُ...= عرفوا..

.  ج- وَجَدَ عنترةُ... = تعلَّق واأحبَّ
اأ- ب- حول.– 2

  ب- اأ- حثث.
  ج- ب- اأكفّاء.
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اأ- )اإننّي غدوْتُ اأعْمى(، )اأنَّ المرضَ قد اسْتحكمتْ...(، )اإنّ العتمةَ قد غزت...(  ب- )اأمْسى من الهمومِ مبرَّحاً(.   – 3
   ج- )متحايلاً( .                   د- )هي تراني(، )اأنا فاقدٌ(.

آتيةِ، ونذكر نوعه:– 4 نستخرجُ النعتَ من الجمل ال�
اأ- يا حالمةَ الليالي الطِّوال بفلذة كبدك النائي المعذّب.

)الليالي( منعوت، )الطوّال( نعت )مفرد( لليالي- 
)فلذة قلبك( منعوت، )النائي( نعت اأول، )المعذَب( نعت ثانٍ.)مفرد(- 

ب- فاأرتطم بالبرشِ الحديديّ، وبزِميلٍ ينامُ قربي.
)البرش( منعوت، )الحديديّ( نعت )مفرد(.- 
)زميلٍ( منعوت، )ينامُ قربي( نعت )جملة فعليّة(.- 

 اأ- اإليكِ منيّ حنينٌ بطوليٌّ ل� يًغادِرُني.
( نعت اأوّل ونوعه: )مفرد(، )ل� يُغادرني( نعتٌ ثانٍ ونوعه: )جملة فعلية(.-  )حنينٌ( منعوت، )بطوليٌّ

أثيرِ المنسابِ منْكِ اإليّ. ب- اإنِّي اأسْمعُ دعاءَكِ الرمضانيَّ عبرَ ال�
أثيرِ( منعوت، )المنْسابِ( نعت )مفرد(.-  )دعاءَكِ( منعوت، )الرَّمضانيّ( نعت )مفرد(. )ال�

 
اإن ضاق صدركالنصّّ الشّعري

الفهم وال�ستيعاب  

1- كسر في الظهر، وال�نتفاخ، والرمد، والضّعف في المشي.
2- التمّسك بالصّبر، مع اللجوء اإلى الله.

أبيات: )11، 12، 13، 14(. 3- ذكرت في ال�
4-الدعاء: اأن يمن الله عليه بالفرج، والحريةّ.

المناقشة والتحّليل

1- الدّعوة اإلى التوّكل على الله في كلّ حال، والصّبر على الملمّات.
2- الخامس: وصلت به الحال اإلى اأن يطلب الموت، لعظم ما تعرّض له من عذابات.

  السّادس: جفاء السّجان، وظلمة السّجن. الخامس عشر: قلةّ النوّم ل�نعدام النظّافة، وكثرة الحشرات.  
أبيات، واأبيات اليعقوبي، اإذ تعبّر عن معاناة السّجين، من حيث نظرة كلّ من الشّاعرين للسّجن، فهذا عاصم  3- تتفق هذه ال�
بن محمد يصفه ببيت المهانة، واليعقوبي وصفه بالقبر، كما عبّر كلّ منهما عن الضّعف الذي اأصابهما في السّجن، 
وقد بدا ذلك في بيتي عاصم الكاتب الثاّني والثاّلث، وختم كلّ منهما قصيدته بالدّعاء اإلى الله اأن يمنّ عليهما بالفرج.

أنَّه على يقين من اأنَّ الله قريبٌ من عباده، يستجيبُ دعْوةَ الدّاعي، وينصرُ المظلوم، ويفرِّج الكرب، فلا خاب    4- التعّليل: اأ- ل�
      مَنْ دعاه واسْتجارَ به.

باً لربِّه، واأملاً في الفرج؛ فما بعد الشّدة اإل� الفرج.       ب- دفاعاً عن وطنِه، وتقرُّ
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اللغة وال�أسلوب

1- اأ- مكثت
  ب- حكم، واأمر.

  ج- استشهد،)مات(.
لام_. ةِ يوسُف _عليه السَّ 2- تناص دينيّ؛ حيثُ تاأثَّرَ الشّاعرُ بقِصَّ

والغرض منه: التَّاأثير في السّامِعِين، ومنح النَّص قيمة اإنسانيَّة ودينية. 
3- يفيد ال�ستفهام النفّي.

4- ال�أمر: البيت الثاّني، والثاّلث...الندّاء: البيت السادس عشر، والنهّي: البيت الثاّلث عشر، والسّابع عشر، اإذ يفيد معنى الدّعاء.

التوّكيد اللفظيّ والمعنويّالنحّو

التدّريب ال�أوّل:  �
نــــــوعـــه التـــــوكيد المـؤكَّد الــــمثــــال 

أمرَ كلَّه لله ﴾اآل عمران154  أمرَقال تعالى: ﴿ قُلْ اإنَّ ال� معنويّكلَّهال�
معنويّكليهِماوالدَيْكَاأجْسِنْ اإلى والدَيْكَ كليْهِما.

أولى(اأتَلومُ عينيَ اإن بكت دمعاً سخين.. ل� ل� تلمْها ... لفظيٌّل� )الثانية(ل� )ال�
معنويُّكلَّهاال�أسماءَقال تعالى: ﴿ وعلَّمَ اآدمَ ال�أسماءَ كلَّها﴾البقرة 31
مةِ ابنِ خلدون نفسِها. مةِرجعت في بحثي لمِقدِّ معنويٌّنفْسِهالمقدِّ

قال 6. قال تعالى:﴿ فاإنَّ مع العُسرِ يُسْراً*اإنَّ معَ العُسْرِيُسْراً﴾
الشرح: 6_5  

اإنَ مع العُسْرِ 
أولى( يُسْرا )ال�

اإنّ معَ العُسْرِ يُسْراً 
)الثانية(

لفظيٌّ

معنويٌّكلُّهم/اأجمعونالملائكةُقال تعالى: ﴿ فَسَجَدَ الملائكةُ كلُّهم اأجمعون﴾ الحجر:30
تَيْنِ كلتَيْهِما تَيْنِقراأتُْ القصَّ معنويٌّكلْتَيْهِماالقصَّ

التدّريب الثاّني:1- زُرْتُ مدينةَ القُدْسِ  )عينِها، نفسِها(.    2- قابلَ سميرٌ المديرَ)عيْنَهُ، نفْسَه(. �
قانِ. )كلاهُما(.          4- مررْتُ بيعقوبَ )عينِهِ، نفسِهِ(.             3- جاءَ المتفوِّ

مَ المديرُ الموظَّفِيْنَ. )كلَّهم، اأجْمَعِيْنَ(.             5- كرَّ
التدّريب الثاّلث:  �

عرابِ وفي الجنس، ففي التوكيدِ اللَّفْظيِّ نقولُ: ﴿كلا اإذا دُكَّت ال�أرضُ دكاّ دكاّ﴾، حيثُ  أنَّ التَّوكيدَ يتبعُ ما قبلَه في ال�إ ل�  
عراب. وفي التوكيدِ المعنويِّ نقولُ: ﴿ فَسَجَدَ الملائكةُ كلُّهم اأجْمَعونَ﴾حيثُ تبعت  تبعت )دكاّ( الثانيةُ )دكاّ( ال�أولى في ال�إ

عراب وفي الجنس حيث جاءت جمعاً لمذكرٍ، وكذلك )اأجمعون(.  )كلُّهم( )الملائكة( في ال�إ
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التدّريب الرّابع:  �
1.﴿كلًّ نفسٍ ذائقةُ الموت﴾  )نفسٍ( مضاف اإليه مجرور وعلامة جره الكسرة الظاهرة على اآخره.

2. اأخذ القائدُ على نفسِه عهداً... )نفْسِه( اسم مجرور وعلامة جره الكسرة الظاهرة وهو مضاف، والضمير المتَّصل في محل 
جر مضاف اإليه.

3.اأخَذ القائدُ نفسُه عهداً... )نفْسُه( توكيدٌ معنويٌّ مرفوع وعلامة رفعه الضّمة الظاّهرة على اآخره وهو مضاف، والضّمير المتصّل 
مبني في محل جرٍّ مضاف اإليه.

ريفِ لها غايتانِ...)نفْسُ( مبتداأ مرفوع وعلامة رفع الضمة الظاهرة على اآخره. 4.ونفْسُ الشَّ
ركم اللهُ نفسَه﴾ )نفسَه( مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخرِه، وهو مضاف، والضمير المتَّصل  5.﴿ويُحذِّ

مبني في محل جرّ مضاف اإليه.
التدّريب الخامس: �
دكاّ: توكيدٌ لفظيٌّ منصوبٌ وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخره.– 1
ديق: مبتداأ وخبر، والجملة ال�سميةُ في محلّ رفع توكيدٌ لفظيٌّ للجملة ال�أولى.– 2 اأنتَ الصَّ
كلُّهم: توكيدٌ معنويٌّ اأول مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمة الظاهرة على اآخرِه وهو مضاف، والضمير المتصّل في محل جرّ – 3

مضاف اإليه.

العروض: بحر الكامل
أوّل: التدّريب ال�

يا ويْحهم! نَصَبوا مناراً من دَمٍ           يوْحِي اإلى جيلِ الغَدِ البغضاءَ
_ _ ب _/ ب ب _ ب_/ _ _ ب _  //  _ _ ب _/ _ _ ب _/ _ _ _
 مُتْفاعِلنُْ      مُتَفاعِلنُْ      مُتْفاعِلنُْ        مُتْفاعِلنُْ    مُتْفِاعِلنُ    مُتْفاعِلْ

يا دارَ عبْلةَ بالجواء تكلَّمي                       وعِمِي صَباحاً دارَ عَبْلَةَ واسْلَمي
_ _ ب _ / ب ب _ ب _/  ب ب _ ب _  //  ب ب _ ب _/  _ _ ب _ / ب ب _ ب _ 

 مُتْـفاعِلنُ       مُتَفاعِلنُْ          مُتَفاعِلنُ              مُتَفاعِلنُ        مُتْفاعِلنُ       مُتَفاعِلنُ

لهَ وشرَّفا                       فانعَمْ بِطِيْبِ جوارهِِ يـــا مصطفى اأعلى مكانتَكَ ال�إ
_  _ ب _ / ب ب _ ب _ / ب ب _ ب _    //      _  _ ب _ / ب ب _ ب _ / _ _ ب _
  مُتْـفاعِلنُْ       مُتَفاعِلنُ         مُتَــــفاعِلـــُن               مُتْـفاعِلنُ      مُتَفاعِلنُ        مُتْـــــفاعِلنُ
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الوحدة الثاّلثة 

من رحلة ابن بطّوطة

الفهم وال�ستيعاب 

1- المدن التي زارها ابن بطوّطة في فقرات النصّ المتعاقبة.   2- في الفقرة الثاّلثة، الصفحة الرّابعة والثلّاثون.

3- في الفقرة الثاّنية، الصّفحة الثاّلثة والثلّاثون.     4- في الفقرة ال�أولى، الصّفحة الرّابعة والثلّاثون.

المناقشة والتحّليل

خرةِ، وعظيمِ شاأنهِا.- ١ دِل�لةٌ على روعةِ قبَّةِ الصَّ
مبنيٌّ - ٢ ال�رتفاع،  الحُسْنِ، سامي  بديعُ  العَمَلِ،  نْعةِ، محكَمُ  الصَّ اأنيقُ  باأنَّه:  براهيميَّ  ال�إ المسجدَ  ابْنُ بطوطةَ  اأ- وصف 

مُ المُقَدَّسُ، وفيه ثلاثةُ قبورٍ: قبرُ اإبراهيمَ، وقبرُ اإسحاقَ،  خْرِ المنْحوتِ، في اأحدِ اأرْكانهِ صخْرةٌ. وفي داخِلِه الغارُ المُكرَّ بالصَّ
لامُ وتقابلِهُا قبورُ اأزواجِهم. وقبرُ يعقوبَ _عليهمُ السَّ

أصْبِغةِ الرّائقةِ. هٌ بالذَهبِ وال� نْعةِ، مُموَّ فٌ، وهو منْ اإحكامِ العمَلِ واإتقانِ الصَّ   ب- تميّز المسْجدُ ال�أقْصى باأنَّه مُسقَّ
     واأما قبة الصّخرةِ: فهي منْ اأعْجبِ المباني واأتقنِها واأغْرًبهٍا شكلا، توفَّرَ حظُّها من المحاسِنِ، واأخَذتْ منْ كلِّ بديعةٍ    
     بطَِرَفٍ، قائمةٌ على نَشَزٍ في وسط المسجد، يُصْعَدُ اإليها في درجٍ رخامٍ، ولها اأربعةُ اأبوابٍ، والدّائرُ بها مفروشٌ بالرُّخامِ،  

أ نوراً ولمعاناً... نْعةِ ما يُعْجِزُ الواصفَ، وهي تتلاأل� واقةِ ورائقِ الصَّ نْعةِ، فيها منْ اأنواعِ الزَّ     وهو محكمُ الصَّ
شرّف الله ....- 3
محمد _صلى الله عليه وسلَّم_ )ورد ذكرُه عند حديث ابن بطوطة عن بيت المقدس_ مَصْعد رسول الله ومعرجه_ ( – 1

=ممن زاروها. 
اإبراهيم واإسحاق ويعقوب _عليهم السلام_ )ورد ذكرهم عند حديث ابن بطوطة عن – 2

براهيميّ في الخليل( = مِمَنْ دُفِنوا فيها. المسجد ال�إ
لام- )ورد ذكره عند حديث ابن بطوطة عن بيت لحم(.= مِمَن دُفِنوا فيها.– 3 يونس -عليه السَّ
لام- )ورد ذكرُه عند حديثِ ابنِ بطوطةَ عن بيت لحم اأيْضاً( = مِمَنْ وُلدِوا فيها.– 4 عيسى -عليه السَّ
ةِ ال�أولى: هَدَمَه السلطانُ )صلاح الدين( ؛ ليستطيعَ – 5 اأ- سبب هدم سور القدس في المرَّ

ةِ الثاّنيةِ: اسْتَنْقَضَ هدمَه  ليبيون. واأما في المرَّ فتح بيت المقدس حتى ل� يتمنَّع به الصَّ
الملكُ الظاّهِرُ خوفاً من اأنْ يتمنَّع بها الرَّوم.

قها نصُّ )ابن بطوطة(: العمل على استلهام الماضي)اسْترجاع     ب- القيمةُ التاّريخيةُ التي يُحقِّ
آثار التاريخيّة؛ لتوطيد علاقة الشعب باأرْضِه(. الماضي والوقوف على ال�

واأمّا القيمةُ الدينيّةُ:الوقوف على ديانات الشعوب واأفكارِهم، ومعرفة اآثارِهم الدينيةِ _– 6
اأيْضاً_ كالمساجد والكنائس.

عكا
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اللغة وال�أسلوب

معنى )اسْتَنْقَضَ هدمَهُ(= اسْتَكْمَلَ هدمَه. – 1
رفيُّ لكلمة )رحّالة( هو: ج. صيغة مبالغة.    نعُِتَ ابْنُ بطوطة بـــــ)رحّالة(. المبنى الصَّ

2- )وبه اأثرُ جذع النَّخلة( تناص ديني من قولهِ تعالى في سورة مريم 25﴿وهزي اإليك بجذع النَّخلةِ تُساقِطُ عليكِ رُطَباً جَنيّاً﴾.
رِيْفَيْن( تناص ديني من قول النبيِّ صلى اللهُ عليه وسلَّم: »ل� تُشدُّ الرِّحالُ اإل� لثلاثة مساجد: المسجد   )ثالث الحرمَيْنِ الشَّ

الحرام، ومسجدي هذا، والمسْجدِ ال�أقصى«.

 البدلالنحّو
التدريبُ ال�أولُ: نعيّنُ البدلَ والمُبدَلَ منه �

راطَ المُسْتَقيمَ.. 1 البدل:صراطَ الذين اأنعَْمْت عليهِم.     المُبْدًل منه: الصِّ
لام_  المُبْدَل منه: ثلاثةُ قبورٍ.. 2 البدل: قبرُ اإبراهيمَ، قبرُ اإسحاقَ، قبرُ يعقوبَ_ عليهم السَّ
 البدل: مَن اسْتطاعَ )المُسْتَطيع(.  المُبْدَل منه: الناسِ.. 3

 البدل: نصفَه.                - 
التدريبُ الثاني: نمثِّلُ: �

1- بدل اشتمال مجرور: اأعْجِبْتُ بالمُتنبّي شِعْرِه.
2- بدل مطابقِ مرفوع: بُعث رسولُ اللهِ محمدٌ -صلى اللهُ عليه وسلَّمَ- رحمة للعالمين.

بَ بالفاروق. أميرَ عمرَبنَ الخطاّبِ لقُِّ 3- بدل مطابقِ منصوب: اإنَّ ال�
4- بدل بعض من كل مرفوع: عَلَت المساجدُ ماآذِنهُا.

5- بدل تفصيل منصوب: اأحترم الناّسَ غنيّهم، وفقيرهم.
التدريبُ الثاّلثُ: نعربُ �
صراطِ اللهِ: )صراطِ( بدل مًطابقِ مجرور وعلامةُ جرّه الكسرة الظاهرة على اآخره وهو مضاف.– 1

   )اللهِ( لفظ الجلالة مضاف اإليه مجرور وعلامة جره الكسرة الظاهرة على اآخره.
ر، وهومضاف. )القبلتينِ( – 2 اأوْلى القبلَتَيْنِ: )اأولى( بدل مُطابقِ منصوب وعلامةُ نصْبِه الفتحة المقدّرة على اآخرِه للتَّعذُّ

أنَّه مُثنَّى. ه الياء؛ ل� مضاف اإليه مجرور وعلامةُ جرِّ
التدّريب الرّابع: األحق النحّاة البدل بالتوّابع، اإذ ينطبق عليه ما ينطبق على غيره من التوّابع ال�أخرى، في اأنهّ يتبع المبدل  �

عرابي: رفعاً، ونصباً، وجرّاً. منه في حكمه ال�إ

التعّبير

يقدّم المعلمّ للدّرس بتمهيد حول رحلة قامت بها المدرسة، اأو يكشف عن مخزون الطلّبة حول رحلة قاموا بها، اأو زيارة اإلى 
مدينة داخل فلسطين، اأو خارجها.

يشرع المعلمّ بتقسيم عنوان موضوع التعّبير اإلى اأفكار، بحيث يتضمّن الموضوع ما ورد في العنوان من اأفكار...	5
يستمع المعلمّ اإلى طرح الطلّبة، ويستخدم اأسلوب العصف الذّهني ل�ستمطار اأفكارهم.	5
يتابع المعلمّ طلبته خلال مراحل الكتابة، اإلى اأن ينتهوا من كتابتهم. 	5
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الوحدة الرّابعةُ 

بُكاءُ طفل

الفهم وال�ستيعاب 

أربعون.– 1 بين يدي النصّّ، الصفحة ال�
تاأثرّت الكاتبة لسماعها بكاء الطفّل من خلال الفقرات الثلّاث وذلك بهلع قلبها فرقا،...ودموعه التي هي جمرات نار – 2

تكويها، ....
خيفة.– 3 نزهاتهُا الطويلة، وزياراتهُا العديدة، واأحاديثُها السَّ
رت الكاتبةُ الطفلَ ضاحكاً: حيثُ جعلت ضحكاته تحُرِّكُ روحها، وشبَّهت صوتَه بصوت الملائكةِ، كما جعلت – 4 صوَّ

رُ على وجنتيه  رته باكياً: حين ذكرت العَبَرات وهي تتحدَّ ضحكتَه تحثهّا على التَّفكير في ال�أسرار الغامضةِ...، وصوَّ
الورديتينِ، ووصفتها باللاآلئ الذائبة ولكنَّ اأثرَها عليها كان كجمرات نارٍ تكويها.

المناقشة والتحّليل

قُ العُنُقَ منْكِ، كما اأكدّت نفي مرضِها بذكرِ نزهاتهِا الطويلةِ، – 1 كِ تحت قبُْعَتَكِ، والجواهرُ تُطَوِّ بقولهِا: راأيْتُكِ تميسينَ بقَِدِّ
خيفة، فهي تُضيعُ وقتها وتحرقه على حساب طفلِها. وزياراتهِا العديدةِ، واأحاديثها السَّ

أجْلِه.– 2 حتى تُخْجلها من اإهمالها طفلَها، وترُجعها لدورِها الذي خُلِقت لِ�
تملاأ قلبَه مرارةُ الوَحدة، وهذه المرارةُ تتحوّل كرهاً وصرامةً في الكبر.– 3
اأ- دِل�لةٌ على وَحدة الكاتبة _من جانبٍ_ وشدة عطفِها على ال�أطفال وحبِّها لهم _من جانبٍ اآخر _. – 4

ه.  ب- دِل�لة على شدةِ شوقه لمَِنْ يحتضنه ويحنو عليه، ويعوّضه ما افتقده من حنان اأمِّ
  ج- دِل�لة على ضرورةِ ال�هتمام بال�أطفال، والتحذير من التقصير بهم؛ لما يترتب على   

      ذلك من كره وصرامةٍ في المستقبل.
اأ- ساكبة في قبلة كلَّ ما يحومُ في جناني من شفقةٍ وانعطافٍ.– 5

فقةَ وال�نعطافَ بالسّائلِ الذي يُسكبُ، والقُبلة بالكوب التي تسكب فيه. سرُّ جمالهِا -  )استعارة مكنية(، حيث شبّهت الشَّ
في ال�أولى: التجسيم، وفي الثانية: التوضيح.

 ب- األ� تحرقك دموعُ الطفل؟
   )استعارة مكنية(، حيث شبَّهت دموع الطفل بالناّرِ التي تحرق. سرُّ جمالهِا: التوضيح.

هيق؟ ج- األ� يوجعك الشَّ
هيق بالمرض الذي يوجع، وسرُّ جمالهِا: التَّوضيح.     )استعارة مكنية(، حيث شبَّهت الشَّ
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اللغة وال�أسلوب

د الصوت.– 1 اأ- صدى = تردُّ
  ب- صدى = ظماأ.

  ج- صدى = تاأثير، قيمة .
معة والصّيت. دى= السُّ   د- الصَّ

نسان )ما بين الحاجبين اإلى الناّصية(، وهي منبت شعر الرّاأس، ومعنى جبهة – 2 كلمة جبهة تحمل معنى الجبهة: جبهة ال�إ
القتال )خطوط المواجهة(، ومعنى جبهة القوم، اأي سيّدهم، وغيرها من المعاني.

يكلفّ المعلمّ طلبته بتوظيف الكلمة في سياقات مختلفة، لتفيد في كلّ منها معنى يخالف المعاني ال�أخرى.	5
حدّقَ: فعّل// تعنفُّ: تفعّل.– 3

           
واحرَّ قلبـــــــــاهالنصّّ الشّعري

الفهم وال�ستيعاب 

ولةِ:   د- وِشايةُ الحُسّادِ بهِِ.– 1 1- سببُ القطيعةِ بين الشّاعرِ وسيفِ الدَّ
الغرضُ الرئيسُ في القصيدةِ:  جـ- العتاب.– 2
2- عبّر عن حبّه لسيف الدّولة.– 3
3- بشاعريتّه التي ملاأت الدّنيا.– 4
المناقشة والتحّليل 

أبيات التي تدلُّ على حكمةِ المتنبي من النصّ: 1- ال�
أنوارُ والظُّلَمُ )البيت الرابع( نيا بنِاظرِهِ    اإذا اسْتوتْ عنده ال�  - وما انتفاعُ اأخي الدُّ

 - اإذا نظرْتَ نيوبَ الليثِ بارزةً     فلا تَظُنَّنَّ اأنَّ اللَيثَ مُبْتَسِمُ  )البيت الرابع عشر(
نسانُ ما يَصِمُ )البيت الخامس عشر(  - شرُّ البلاد بلادٌ ل� صديقَ بها    وشرُّ ما يَكْسِبُ ال�إ

آفاق: )البيت العاشر(. 2- اأ- سمعة الشاعرِ وصيته الذي ملاأ ال�
  ب- وشاية الحُسّاد بالشاعر: )البيت الثالث عشر(.

3- اأ- مالي اأكتِّمُ حبّاً قدْ برى جسَدي ...
  )استعارة مكنية( حيثُ شبَّه الحبّ بالمرض الذي يُنْحِلُ ويُضْعِفُ جَسَدَه، وسرُّ جمالهِا: التوضيح، وفيها كنايةٌ عن صدق 

حبّ المتنبي لسيف الدولة. اأو: شبَّه حب سيف الدولة بمادةٍ مُذيبةٍ تنُْحل وتُبري، وسرُّ جمالهِا: التجسيم.
ب- اإنْ كانَ سرَّكم ما قالَ حاسِدُنا...

)اسْتعارة مكنيّة( حيثُ شبَّه قول الحُسّاد باإنسانٍ يَسُرُّ، وسرُّ جمالهِا: التشخيص.
4- )عاطفةُ الحبِّ الصّادق(.
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5- اأ- النُّدبة: واحرَّ قلْباه
ب: ما اأبْعدَ العيبَ والنُّقصانَ عن شَرَفي!   ب- التَّعجُّ

رط: اإنْ كانَ سرَّكم ما قالَ حاسِدُنا   فَما لجِرحٍ اإذا اأرْضاكُمُ األَمُ.    ج- الشَّ
أبيات.	5 ويمكن للطلّبة التمّثيل على المطلوب بما يعبّر عنه من ال�

ألفاظ، وجزالة العبارة - روعة التصّوير، ومزج ال�أفكار.  6- - قوة ال�
   - عمق المعاني، وترابطها، وال�عتماد على التحّليل والتعّليل.

  - ال�ستعانة بالمحسّنات غير المتكلفة.
اللغة وال�أسلوب     

 الجحفَلَيْن: الجحفل.       شوارِد: شارِدة.          البِيْد: البَيداء.– 1
اأ- لجرح: لشقّ، فالجرح في الجسم، ما يحدث فيه شقّاً.– 2

  ب- جرح رزقه اأي كسبه.
  ج- طعن فيه، ولم يقبل شهادته.

العطفالنحّـــــــــــــــو

التدريبُ ال�أوَّلُ: نعُيِّنُ حرفَ العطْفِ والمعطوف: �
حرفُ العطف:الواو    المعطوف: البصرَ والفُؤادَ– 1
ى– 2 حرفُ العطفِ: الفاء   المعطوف: سوَّ

        الواو        الذى قدّر
        الفاء        هدى

حرفُ العطفِ: ثمَّ    المعطوف: من نطفةٍ.– 3
          ثمَّ    المعطوف: جعلَكم اأزْواجاً.

حرفُ العطفِ: اأو   المعطوف: متى الغيثُ واقِعُ.– 4
حرف العطف: الواو  المعطوف: الحٌسْنُ ما اسْتحْسَنته النَّفْسُ– 5

       ل�    المعطوف: البصرُ
حرفُ العطف: اأمْ   المعطوف: نساءُ. – 6

التدريبُ الثاني: معاني اأحرف العطف في الجمل ال�آتية:  �
: الترتيب والتَّراخي.– 1 ثُمَّ
الواو: الجمع والمشاركة.– 2
الفاء: الترتيب والتَّعقيب.– 3
ضراب )نفي الحكم عما قبلها واإثباته لما بعدها(.– 4  بَلْ: ال�إ
اأمْ: التعيين.– 5
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ك.– 6 اأوْ: الشَّ
ل�: نفي الحكم عما بعدها واإثباته لما قبلها.– 7
الواو: الجمع والمشاركة.– ٨
التدريبُ الثاّلثُ: نعُْرِبُ: �
عراب.– 1 اأمْ: حرف عطْف يفيدُ التَّعيين، مبني على السكون ل�محلَّ له من ال�إ

عراب.  لَمْ: حرفُ نفيَ وجزم وقلب مبني على السكون ل� محل له من ال�إ
تنذرْهم: فعل مضارع مجزوم بــــ)لَمْ( وعلامة جزمه السكون، والفاعل ضمير مستتر تقديره)اأنت(، والضمير المتصّل )هم( مبني 

في محل نصب مفعول به.
_ الجملة الفعلية )لم تنذرْهم(: معطوفة على جملة )اأنذرتهم(.

عراب. ل�: حرف نفي مبني على السكون ل� محل له من ال�إ
أفعال الخمسة، والواو: ضمير متصّل مبني في محلّ رفع  أنهّ من ال� يؤمنون: فعل مضارع مرفوع، وعلامة رفعه ثبوت النون؛ ل�

فاعل، والجملة الفعليّة )ل� يؤمنون(: في محل نصب حال.
عراب.– 2 ك مبني على السكون ل� محلَّ له من ال�إ اأو: حرفُ عطْفٍ يفيدُ الشَّ

بعضَ: اسم معطوف منصوب وعلامةُ نصبِه الفتحة الظاهرة على اآخرِه، وهو مُضاف.- 
ه الكسْرةُ الظاّهرةُ على اآخرِه.-  يومٍ: مضاف اإليه مجرور وعلامةُ جرِّ

هْرُ: مبتداأ مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمة الظاهرة على اآخرِه. 3- الدَّ
أنَّه مثنَّى.-  يوْمانِ: خبر المبتداأ مرفوع وعلامةُ رفْعه ال�ألف؛ ل�
يومٌ: بدل تفصيل مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمة الظاهرة على اآخرِه.- 
عراب، والكاف ضمير متَّصل مبني في محل جرٍّ بحرف الجر،  -  لك: اللام حرف جر مبني على الفتح ل� محلَّ له من ال�إ

          وشبه الجملة من الجار والمجرور في محل رفع نعت لــــــ)يوم(.
عراب.-  و: الواو حرف عطف مبني على الفتح ل� محلَّ له من ال�إ
يومٌ: اسم معطوف مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمة الظاّهرة على اآخرِه.- 

عراب، والضمير المتَّصل في محل جر بحرفِ الجرّ، وشبه  عليك: على حرف عطف مبني على السكون ل� محلَّ له من ال�إ
الجملة في محل رفع نعت لـــــ)يومٌ(.

التعّبير

يتبّع المعلمّ الطرّيقة التي يراها مناسبة في تكثيف المعاني حول مضمون الموضوع..
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الوحدة الخامسة 

التلوث
يقوم المعلمّ بالتمّهيد للموضوع من خلال الحديث عن التلّوث واأسبابه، واأنواعه، واأضراره، ويشير اإلى اأمثلة قريبة من   

أدبيّة. اأذهان الطلّبة حول الموضوع، ثمّ يذكرّ الطلّبة بالمقالة العلميّة، وسماتها التي تميّزها عن ال�

الفهم وال�ستيعاب 
من العوامل التي تؤدي اإلى التغيرات المناخية:– 1

التفّجيرات النوّوية، والمفاعلات الذرية، واأسْلحة الدمار الشامل، والمبيدات الحشرية، والنفايات ومخلفات المصانع.
يارات، ومُخلَّفات الحروب.– 2 مخلَّفات المصانع، وعوادمُ ال�آل�ت والسَّ
نسان: – 3 اأ- مصادر التلوث الغذائي للاإ

   المبيدات الحشريةّ، والسّموم بمِختلف اأنواعِها، وهرمون النمّو السّريع الذي تحُقن به النباتات، وال�أمطار الحمضية.
  ب- التشّويهات التي تركتها اأسلحة الحرب العالميّة الثاّنية على البشر:
     - تمزُّقات في اأنسجة الجسم.        - ثقب في ال�أذن الوسطى.

     - سرطان الدم.      - حروق اإشعاعيّة.
المناقشة والتحّليل 

ومخلفّات – 1 النوّويةّ،  والمفاعلات  المتنوّعة،  والتفّجيرات  الحديثة،  ال�أسلحة  نتائجه  من  كان  العلمي  التطّوّر  اأنّ  ذلك 
المصانع، وغيرها من مسبّبات التلّوّث.

اأ- اأشكال التفجيرات النووية المُسببة للتلوث:– 2
- على شكل قنابل نووية تلُقى على البشر _كما حدث في مدينتي هيروشيما ونجازاكي_. 

- على شكل تفجيرات نووية تلقى في البحار والمحيطات كتجارب.
- تفجيرات نووية ناجمة عن عطل وعطب_ كما حدث للمفاعل تشارنوفل_.

نسان والبيئة:   ب- مخاطر هذه التفجيرات على ال�إ
- انبعاث اإشعاعات ذرية تقتل ال�أحياء وتشوّههم.

- ال�أمراض السرطانية.
- اأما على البيئة: 
سقوط ال�أمطار الحمضية التي تضرُّ النباتات.	5
ارتفاع درجة الحرارة.	5
ثقب طبقة ال�أوزون.	5
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3- اأ- مصادر هذه النفايات: 
- مخلفات المصانع الكيمياويَّة والنووية

- النفايات الغازيَّة الناجمة عن احتراق وقود ال�آل�ت)السيارات، الطائرات، المراكب الفضائية، اآل�ت المصانع(.
- النفايات الناجمة عن احتراق اآبار النفط في حرب الخليج. 

ب- الممارسات الخاطئة التي يعمد اإليها كثيرٌ من الناسِ للتَّخلص من النفايات:
لقاء في البحر....      الرمي، والحرق، وال�إ

ج- فرز النفايات العادمة كالزجاج والبلاستيك بحيثُ يُعادُ تصنيعُها، ووضع بقايا ال�أطعمة في حاويات منفردة بحيث تُسْتغل 
كسماد للزراعة.

نسان والكائنات الحيَّة اأجمع، اإضافةً  4- اأدّى تاآكل طبقة ال�أوزون لوصول ال�أشعة فوق البنفسجيَّة المُسببة ال�أمراض الخطيرة للاإ
ر للنبات والحيوان. للاأمطار الحمضيَّة التي تضرُّ الكائنات اجمع، كما اأدَّى لتساقطِ المطر الحمضيّ المدمِّ

5- نعللّ: اأ- الفقرة ال�أولى من النصّّ.
دٌ ومعرَّضٌ لنِتائجِِه الوخيمةِ؛   أنّ اأضرارَ التَّلوّثِ ل� تقتصرُ على اأصحابهِا، بل تشملُ الجنسَ البشريَّ باِأسْرِه، فالجميعُ مهدَّ ب- ل�

  ومن ثمَّ فاإنَّ مُكافحتَه تقعُ على كاهِلِ الجميعِ.

اللغة وال�أسلوب

1- نفرِّقُ في المعنى:
فات الجسدية التي فطرَ اللهُ الناّسَ عليها. اأ- الخَلْقيَّة: الصِّ

ب- الخُلقُيّة: الخِصال المعنويةّ التي قد تكونُ حسنةً، وقد تكونُ سيئةً.
ج- الخَلَقيّة: البالية القديمة.

2- المقالة علميّة؛ لذا فقد خلت من الخيال، والمحسّنات البديعيّة.

مراجعة عامّة للتوّابِعالنحّـــــــــــــــو

التدّريب ال�أوّل: نبيِّنُ نوعَ التوابِع في ال�أمثلةِ ال�آتيةِ ثمَّ نعربُها:  �
اإعرابــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهنوعــــــــــــــــــــــــه التابـــــــــــــــــــعُ 

حاراتهِا

القديمةِ

بدل بعض من كل

نعـــــــــــــت

بدل بعض من كل مجرور وعلامةُ جرّه الكسرة، وهو مضاف، والضمير 	 
المتَّصل مبني في محل جرّ مضاف اإليه.

ه الكسرة الظاهرة على اآخرِه.	  نعت مجرور وعلامة جرِّ
توكيدٌ معنويٌّ منصوب وعلامةُ نصبِه الفتحةُ الظاّهرةُ على اآخرِه، وهو مضاف، 	 توكيدٌ معنويٌّكلَّه

والضمير المتَّصل مبني في محل جرّ مضاف اإليه.
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بخسٍ
دراهمَ 
معدودةٍ

نعـــــــــــت 
بدل مطابقِ
نعـــــــــــت

 نعت مجرور وعلامةُ جرّه الكسرة الظاهرة على اآخرِه	 
أنَّه ممنوعٌ من الصرفِ.	  ه الفتحة نيابة عن الكسرة؛ ل�  بدل مجرور وعلامةُ جرِّ
 نعت لــــــ)دراهم( مجرور وعلامة جرّه الكسرة الظاهرة.	 

البصرُ
القلوبُ

 معطوف
معطوف

 اسم معطوف مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمة الظاهرة على اآخره.	 
اسم معطوف مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمة الظاهرة على اآخره.	 

شرْقِها
وغربهِا وشمالهِا 

وجنوبهِا

بدل تفصيل

معطــــوف

ه الكسرةُ الظاهرةُ على اآخره، وهو مضاف، 	  بدل تفصيل مجرور وعلامة جرِّ
والضمير المتَّصل مبني في محل جرّ مضاف اإليه.

 اأسماء معطوفة مجرورة، وعلامةُ جرّها الكسرة، وهي مضاف، والضمير 	 
المتَّصل في محل جرّ مضاف اإليه.

الطَّوالعُِ
المصانعُِ

 نعــــــــــــــــت
معطـــــــوف

 نعت مرفوع، وعلامة رفعه الضمّة الظاهرة على اآخرِه.	 
 اسم معطوف مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمةُ الظاّهرةُ على اآخره	 

أنَّه مثنىّ.	  نعتنضّاختان  نعت مرفوع وعلامةُ رفعه ال�ألف؛ ل�
الصّحيحة،  � جابات  ال�إ بتعميم  المعلمّ  ويقوم  المطلوب،  وفق  التدّريب  الطّلبة عن  يجيب  الثاّني:  التدّريب 

جابات التي تناسب الجمل. وتشجيع ال�إ
كاأن تكون: 

استمعتُ اإلى خطيب لسانه فصيح.– 1
زرت القدس بلدتها القديمة.– 2
مؤلفّ رواية رجال في الشّمس غسّان كنفاني ل� يوسف اإدريس.– 3
سيعود المهجّرون كلُّهم.– 4
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الوحدة السّادِسةُ 

الخبزُ المرُّ
الفهم وال�ستيعاب 

القصّة تصوير واقعيٌّ للحياة ال�جتماعيّة القائمة على الظلّم والقهر، تدين فيه الكاتبة وداد السّكاكيني الواقع من خلال – 1
ماأساة الطفّل فتحي الذي فقد اأباه، وتكفّل عمّه بتربيته، فرماه بين يدي زوجه التي ل� تعرف الرّحمة، فيحجم عن الطعّام 

أم الحقيقيّة- طعمه مرّ. أنَّ الخبز -بعيداً عن ال� في بيت عمّه ل�
فقة اأمام زوجِها، والغَيرة، وعدم الرِّضا بالقضاءِ والقدر.– 2 القَسْوة مع التَّظاهر بالشَّ
اأ- تعلُّق اأم فتحي بوَِلدَِها:– 3

يْه وراأسَه بقُِبُلاتهِا، ل� تصبرُ على فراقه اأسْبوعاً.-  ه اإلى صَدْرِها، تملاأ خدَّ تهلَّلَ وجْهُها اإشْراقاً، تخَطَّفَه قلْبُها، تضمُّ
  ب- قسْوة زوجة العم:

ةٍ يتناولُ من طعامِه اإل� قليلا بين لحِاظ هذه المراأة الغاشمة، اأراكَ -  تكلَّم مالك؟ اأخْرس ل� تتكلَّم؟، ل� يكادُ في كلِّ مرَّ
ه بعد تفتيته تحت الوِعاء. تاأكلُ الخبزَ في غيرِ مهلةٍ ول� فتور! ول� تدسُّ

المناقشة والتحّليل

ه، وينْعكسُ ذلك على نفسيّته، – 1 ه؛ ل�أنَّ فتحي يعيشُ اأرقاً وقَلقاً في بيتِ عمِّ : يتمثَّلُ في فتحي واأمِّ راعِ الدّاخليِّ اأطرافُ الصِّ
ه فَتعيشُ اأرقةً؛ وذلك: فلا ياأكلُ اإل� القليل، ول� يكادُ يعرفُ النوّم والرّاحة، واأمّا اأمُّ

أنَّها تاأملُ العيشَ معاً. - بسبب بعدِها عنه؛ ل�
أم للاطمئنان على ابنِها وما دارَ بينهُما من  ، خاصةً حين ذهبت ال� : تمثَّلَ في اأمِّ فتحي وزوجة العمِّ راع الخارجيِّ - اأطرافُ الصِّ

حوار.
العقدة: وجود الطفل في بيت امراأةٍ ظالمةٍ، ل� تعرفُ الرَّحمة.– 2

: طلب نعيم اأفندي من اأم فتحي البقاءَ في بيتِه لرعاية ولدِها.    - الحلَّ
ملامحُ الصورتينِ المتناقضتينِ لفتحي _كما رسمتهما الكاتبة_.– 3

ه نراه صامتاً واجماً، عيناه ذابلتانِ، هزيل الجسم، قليل الطَّعام رغمَ وجودِه وتوافرِه. - الصّورةُ ال�أولى:  فتحي في بيت عمِّ
- الصّورةُ الثانية: فتحي في بيت خالهِ نراه مَرِحاً سعيداً ضاحكاً، يلعبُ مع اأترابهِ، وياأكلُ بشهيَّة ونفسٍ راضيةٍ.

نعللّ: اأ- مرارة الخبز في فم فتحي.– 4
ه  -  ه؛ ازدادت المرارةُ في فمه، اأضِف اإلى ذلك اأنَّ معاملةَ زوجةِ عمِّ نْ ابتعدَ عن اأمِّ أنَّه يتيمٌ، واليتيمُ ل� يجدُ للحياة طعماً، فاإ ل�

ضه شيئاً ممّا فقد... ل لم تعوِّ  القاسية، الممزوجة بالمنِّ والتَّفَضُّ
ل فتحي كلّ خميس اإلى حالةٍ من المرح.-  تحوُّ
أنَّه كان يلتقي كلَّ خميسٍ باِأمّه؛ فيعيش بين اأحضانهِا اأجْملَ لحظات حياتهِ.-  ل�

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



112

اعتبار شخصية العم شخصيةً ناميةً.- 
ل�أنَّ شخصيته كانت تتغيَّرُ بتِغيُّر ال�أحداث، حيثُ نجده في بداية القصة غيرَ مكترثٍ بابن اأخيه وكيفية معاملة زوجته له، 
م عليه، وفي نهاية القصّة نجده يعطفُ على ال�ثنين ويطلب من اأمِّ فتحي البقاءَ  ه في بيتِه تذكَّرَ ابنَ اأخيه، وترحَّ وحين راأى اأمَّ

بجانبِ ولدِها حتى يشفى.
نوضّح الصّورة..– 5

اأ- اأدارَ عينيه الذّابلتَين: )استعارة مكنيّة(، حيثُ شبَّهت العينين بوردةٍ ذابلةٍ، وسرُّ جمالهِا: التوضيح، وفيها )كناية( عن ضعفِه 
وشحوبهِ الممتزج بالحزن.

، وسرُّ جمالهِا: التجسيم، وفيها )كناية(  ب- صبَّت في سمعه همساً رقيقاً: )استعارة مكنيّة( حيثُ شبَّهت الهمس بسائلٍ يُصَبُّ
عن حنان اأمّه.

ج- رفع الولد اإلى ظالمته عينين فارقهما الذبول: )استعارة مكنيّة(، حيثُ شبَّهت الذبول باإنسانٍ يُفارِق، والعينين باإنسانٍ اآخر 
ه. يُفارَق، وسرُّ جمالهِا: التشخيص، وفيها )كناية( عن استرداد ثقته بنِفْسه مع استرداد صحته بوجودِ اأمِّ

العواطف التي حملتها القصة تراوحت ما بين ال�أمومة، والحزن، والخوف...– 6
يه وراأسَه بقبلاتهِا، كانت ل� تصبرُ على فراقه -  ه اإلى صدرِها، فتملاأ خدَّ ال�أمومة: تهلل وجهها اإشراقاً، وتخطَّفه قلبُها، فتضمُّ

ر من قروش. اأسْبوعاً، تعطيه ما تيسَّ
الحزن: فاإذا نظرت اإلى هزال جسمِه دعت على نفسِها ودمعت عيناها، راعها اأن تاأتي في الصباح ول� تلقاه.- 
بيُّ عينيه صامتاً واجماً، قامَ مطرِقاً يضمُّ شفتيه الرقيقتين، وبزوي ما بين عينيه، وكانت تُسارعُ الدَّرْب، -  الخوف: رفع الصَّ

اأمسكت بحلقةٍ كاأنَّها جمرة من نار، كانت رجلاها تهتزانِ كالقصبِ الواهي.
حْ لزوجةِ العمِّ باأنَّها ظالمة، بل لجاأت اإلى التَّعريض وهو اأشدُّ وقعاً على النَّفْس من التَّصريح، فعبارةُ الكاتبة  أمَّ لم تُصرِّ أنَّ ال� 7- ل�
أمّ )ل� تنسَي اأنَّ خبزَ اليتيمِ مرٌّ( تحملُ في طياتها ضرورة التلطف وحسن المعاملة مع ابنها، وهذا عتابٌ خفيٌّ  على لسان ال�

يبين تقصير زوجة العمّ وظلمها وقسوتها.
ــم:  ــه عــلــيــه وســلَّ ــل ــيِّ صــلــى ال ــب ــن ــهــم؛ عــمــلاً بــحــديــث ال ــت أيـــتـــام ورعــاي ــرة الــمــســتــفــادة: حــســن مــعــامــلــة ال� ــعــب ٨- ال
ــغــار. الــصِّ ــع  م ــلــطّــف  ــتَّ وال والـــوسْـــطـــى«.  الــسّــبــابــة  بــاإصــبــعــيــه  واأشــــار  ــة،  ــجــنَّ ال ــي  ف اليتيم كهاتين  ــل  ــاف وك ــا  ــ  »اأن

 وللمعلمّ اأن يجعل النقّاش حول السّؤال مفتوحاً، ليستمع اإلى الطلّبة.

المناقشة والتحّليل

1- اأول�ً:اأ. بطن الطفّل: معدته، شعوره بالجوع. ب. بطونَ النسّاء = )نسْلَها(. ج. بطونِ الكتب = )بين صفحاتها(.   
 ثانياً:اأ. مناكِبِها= )طُرُقِها(. ب. المَنْكِبَيْنِ = )الكَتِفَيْنِ( ج. مَنْكِبِ= )سيِّد اأو وجيه(.

السؤالُ الثاّني: ما مرادفَ كلٍّ من:
دَلفََ =)دَخَلَ(.      حَنا =)عَطَفَ واأشْفَقَ(.    همْس =)صوت مُنْخَفِض(.
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التمّييزالنحّـــــــــــــــو

التدريبُ ال�أوَّلُ: نعُيِّنُ التمييز ونبيِّنُ نوعَه:  �
اأ- التمييز: اإنباءً.          نوعُه: )ملحوظ( جملة نسبة.

ب- زيْتوناً.              )ملفوظ( مفرد ذات.
ج- سناًّ، تجربةً.            )ملحوظ( جملة نسْبة.

د- شهْراً.              )ملفوظ( مفرد ذات.
التدريبُ الثاّني:)يرْشِدُ المعلِّمُ طلابَه لكتابةِ الفقرة منوهّاً لضرورة التنّويع في توظيف ال�ألفاظ التي ياأتي بعدها  �

التمييز، وتنويع ال�أعداد _ ما اأمكن_ ومُتابِعاً ما يكتبُه كلُّ طالبٍ(.
عتُ زراعتي حيث زرعت اأحدَ عشرةَ شجرةً لوزاً، واثنتي  زرعتُ دونمَينِ فاكهةً، وساعدني في ذلك عشرةُ رجالٍ، وقد نوَّ  
عشرةَ شجرةً جوزاً، وثلاثَ عشرةَ شجرةً تفاحاً، كما غرست عشرين شجرةً عنباً، واثنتين وعشرين شجرةً تيناً، وعند الغداء جلسنا 
هيِةِ وقطع الدَّجاج. واأدّيْنا  نرتاح حيث تناول كلٌّ مناّ كاأساً عصيراً، ثمّ تناولنا الغداءَ، حيث تناولَ كلٌّ منا طبقاً اأرزاً بالخضار الشَّ
تمامِ عملِنا حيث روينا كلَّ غرسةٍ نصفَ دلوٍ ماءً، ثمَّ عُدْنا  صلاةَ العصرِ جماعةً، وبعد استراحتنا ساعةً واحدةً، نهضنا سوياًّ ل�إ

اإلى بيوتنِا وقد تهللتْ وجوهُنا بشِْراً بما اأنجزنا، فالفلاحُ اأكثرُ فرحاً بعملِه يومَ اإنجازِه.
التدريبُ الثاّلث: نعربُ ما تحته خط:  �
عمراً: تمييز )ملحوظ( منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخرِه.– 1
عاماً: تمييز)ملفوظ( منصوب وعلامةُ نصبِه الفتحة الظاهرة على اآخرِه.– 2
 كلمةً: تمييز )ملحوظ( منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخرِه.– 3
بشِْراً: تمييز )ملحوظ( منصوب وعلامة نصبِه الفتحة الظاهرة على اآخرِه.– 4

التعّبير

يستمع المعلمّ اإلى ما يقدّمه الطلّبة حول الموضوع، ويقسّمهم اإلى مجموعات، ثمّ يكلفّ كلّ مجموعة باقتراح عنوان   
قصّة، ويقدّم لهم اأفكاراً يستنيرون بها، ثمّ يتابع مراحل الكتابة، موجّهاً، وموضّحاً. 
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الوحدة السّابعةُ 

منْ سيرةِ جبرا
الفهم وال�ستيعاب 

1- الفقرة ال�أولى، في الصّفحة الخامسة والسّتين.
2- الفقرة الثاّنية، في الصّفحة الخامسة والسّتين.

3-الفقرة الثاّلثة، في الصّفحة السّابعة والسّتين.
جُنا اأنا وصاحبي بهذي الكعكة؟«.  4- اأخرجَ صديقي قطعةً من كعكةٍ بالسمسم، وقال لصِاحِبِ الصندوق: »اأتُفرِّ

- عاد اأبي من العملِ ومعه اإطارٌ مطاطيٌّ قديمٌ... ليصنعَ له حذاءً.
- واأمّي تروحُ وتجيءُ؛ لتتاأكَّد من غليان الطنجرة على الموقد، وتصيحُ بي وباأخي: »جيبوا لي حطبتين! اسحبوا لي سطل ميَّة! وملوّا لي 

الزير...«.
أيام ال�أحد. اأ بال�ستعمال؛ ولهذا ساأحْتفظُ به ل� - حذائي القديم يتهرَّ

- رحنا نقصُّ الصورَ من الكتابِ ورقةً ورقةً.

المناقشة والتحّليل

غار شيئاً عظيماً. ندوقُ الورقيُّ مثَّلَ لدى الصِّ مْزيَّة: رمز لبساطةِ العيشِ اأنذاك، فالصُّ ل�لةُ الرَّ 1- الدِّ
2- فنُّ السيرة الذّاتيّة.

3- موقفه تجاه اأخيه الذي يكبره )ل� يقول كلمةً اإل� واأفتحُ اأذُني لسِماعِها(
: احترام ال�أخ ال�أكبر، واعتباره قدوة دوماً. التفسيرُ ال�جتماعيُّ

موقفه تجاه اأبيه حين اأحضرَ اإطاراً مطاطيّاً قديماً ليصنعَ له حذاءً.
: شظَفُ العيشِ اآنذاك وصعوبةُ الحياة. التفسيرُ ال�جتماعيُّ

موقفه حين اأخذ يصْنَعُ صندوقاً ورقيّاً ويقُصُّ الصورَ من كتابِ اأخيه.
: سوء الوضع ال�قتصاديّ وحالة الفقر _اأيضاً_.  التفسيرُ ال�جتماعيُّ

- موقفه من اأخيه حين ساأله )من اأين دبَّرْتَ الصورَ؟ ( فاعْترفَ بالحقيقة.
دق، ولو على النَّفْس. التفسير ال�جتماعيّ: بساطة التربية، وقول الصِّ

ير تحملُ حقائقَ ومعلوماتٍ ل� تقلُّ اأهميةً عما تحملهُ كُتُبُ التاّريخ. ؛ فكتُب السِّ عْبِ الفلسطينيِّ 4- تُمثِّلُ مرْجِعاً تاريخيّاً يوثِّقُ تاريخَ الشَّ
5- اأ- خوفاً من اأنْ يكشِفَ اأمْرَ الكتابِ؛ فيعاقبه.

ألفاظ اإليهم. ألسُْنُ بمَنْ حولهَا، وتتسرَّبَ بعضُ ال�   ب- ل�أنَّ فلسطينَ كانتْ تحت سيطرةِ الدولة العثمانيّة؛ فكان طبيعيّاً اأنْ تتاأثَّرَ ال�

أخُ ال�أكبرُ هو القدوة لمَِن هم اأصْغرُ منه، فهم يفيدون من خبراتهِ وتجاربه في الحياة. 6- الطاّعة واحترام مَن هو اأكبر سناّ؛ً فال�
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اللغّة وال�أسلوب

1- الخيار )اأ(. 
ألفاظ غير العربيّة.	5 اللغة العامّة الدّارجة، المشوبة بال�
المصارحة، والمكاشفة، اإذ يحكي الواقع، دون تزييف.	5
العبارات بسيطة، خالية من التكّلفّ.	5
التشّويق، والمواقف المفاجئة.	5

         
شُهداءُ ال�نتفاضةالنصّّ الشّعري

1- )وحش الطريق(.
2- واجهوا الموت منتصبين، فماتوا واقفين، متوهّجين.
3- يا حلمهم .....وفي جبينه الفسيح نجمة تضيء.

4- العاطفة الوطنيّة، وكره المحتلّ، وال�عتزاز بالمقاومة الفلسطينيّة، والتضّحية في سبيل الحريةّ.

المناقشة والتحّليل

أجْلِ الوطن. 1-المغزى من القصيدة التَّضحيةُ لِ�
2- لقدْ رسَمَ هؤل�ء الشهداء طريقَهم اإلى الحياة، حيث عبَّدوه ورسموه بدمائهم، بل باأرْواحِهم، ورفعوا قلوبَهم حجارةً، بلْ جمْراً، 
، فقد اآنَ وقت الثَّورةِ، وعدم السّكوت، اآنْ الوقت ليسْتشهدوا واقِفِينَ صامدين،  بل حريقا؛ً ليرجموا بها العدوَّ الغاشمَ المحتلَّ

مُقْبِلِيْنَ على حياةٍ جديدةٍ، اإنَّها الدّارُ ال�آخرةُ.
3- استخدمت الشاعرة ضمير الجمع في وصف الشهداء، ولم تفرد صفة شهيد واحد بعينه، في اإشارة منها اإلى اأن العمل 

الوطني واجب على كل فرد في المجتمع.
4- اأ- هم يصْعدونَ، ويَصْعدونَ، ويَصْعدونْ

لنْ يُمْسِكَ الموتُ الخؤونُ قلوبَهم
فالبعثُ والفجْرُ الجديْدْ

رؤيا ترافقُهم على درْبِ الفداءْ
 ب- قال تعالى: ﴿ ول� تحْسَبَنَّ الذينَ قُتِلوا في سبيلِ اللهِ اأمْواتاً بلْ اأحْياءٌ عنْدَ ربِّهِم يُرْزَقون﴾)البقرة:154(

آتي العظيم بعثُهم يجيء. 5- مع الغدِ ال�
  -  يَطْلعُُ من غيابةِ الظَّلامِ والرَّدى.

  - في وجْههِ بشارةٌ بهيجةٌ.
  - في جبينِه نجْمةٌ تضيء.

  - فالبعْثُ والفجْرُ الجديد رؤيا ترافقُهم على درْبِ الفداء.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



116

نسْانٍ له وجه، وسرُّ جمالهِا: التشخيص. وفيها كنايةٌ عن الصمود وال�ستبسال. 6- اأ-)اسْتعارة مكنيَّة(، حيثُ شبَّهت الموت باإ
ب-)استعارة تصريحيَّة(، حيث شبّهت العدوَّ المحتلَّ بوحش الطريق، وحذفت المشبَّه واأبقت  

   المشبّه به، وسرُّ جمالهِا: التوضيح. 
ج- )استعارة مكنيَّة(،حيثُ شبَّهت الموت بعدوٍّ يهجم رافعاً فاأسَه، وسرُّ جمالهِا: التشخيص.

   وفيها كنايةٌ عن احتدام الوقف وصعوبتِه. 

اللغة وال�أسلوب

رْفي لكلمة )خؤون(:   )ج( صيغة مبالغة. 1- المعنى الصَّ
  - المقصود بالعقيق:                 )ج( الحجر الكريم.

2- اأ- اأجْمل من غابات النَّخل: ترمز للرفعة، وتدلُّ على مكانة الشهداءِ ومنْزلتهم.
أثرِ الذي يُبْقيه الشهداءُ بعد رحيلِهم. ب- اأجمل من غلّات القمْح: ترمز للعطاء، وتدُلُّ على ال�

ج- يتصاعدون اإلى ال�أعالي... ترمز للشهادة، تدلُّ على طموح الشهداء، ونظرتهم العلياء.
3- مفرد مهج: مهجة، اأكفُّ: كَفّ، غلاتّ: غلةّ.

             
العددالنحّـــــــــــــــو

التدّريب ال�أوّل: �
)3( اأهداف: ثلاثةَ اأهْدافٍ.– 1
)30( شجرة زيتون:  ثلاثينَ شجرةَ زيتونٍ. – 2
الــــ)15( من اأيار سنة )194٨( ذكرى النَّكبة:  الخامسَ عشَرَ منْ اأياّر، سنة األْفٍ وتُسْعُمِئةٍ وثمانٍ واأرْبَعِيْنَ ذكرى النَّكْبةِ.– 3
)11( طالباً و)11( طالبةً:   اأحَدَ عشرَ طالبً،ا واإحدى عشْرةَ طالبِةً.– 4
التدّريب الثاّني: �
طافَ الحجيجُ حَوْلَ الكَعْبَةِ سبعةَ اأشْواطٍ.– 1
شارَكَ في اإعدادِ المسرحيّةِ خمسَة عشر ممثلّاً.– 2
لَّةِ اثنتا عشْرةَ بيضةً.– 3 في السَّ
نَةِ اثْنا عشْرَ شهْراً.– 4 في السَّ
في الحقيبةِ خمْسة كتب، وخمس قصص.– 5
التدّريب الثاّلث: �

1. الصواب: )خمسون عاماً( ؛ل�أنّ)خمسون( فاعل )مرَّ(، و)عاماً( 1. الخطاأ )خمسين عام(   
تمييز.

ــواب: )خــمــســةٌ وعـــشـــرونَ عــــامــــلاً(؛ل�أنَّ )خــمــســةٌ( 2. الخطاأ )خمسةً وعشرينَ عامل( ـ ــصَّ 2. الـ
فاعل)شارك(،و)عشرون( معطوفة عليها مرفوعة، و)عاملاً( تمييز 

منصوب.
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العددُ 3. الخطاأ )سبْعةَ( يكونَ  اأن  فَوَجَبَ  مؤنثّ،  المعدود)اأسَرٍ(  أنَّ  ل� )سبْعَ(؛   .3
مُذكَّراً.

أنَّ المعدود )عاماً( مذكرّ؛ فوجب اأن يكون صدر العدد 4_ الخطاأ )ست عشرة(  4.)ستَّةَ عشرَ(؛ ل�
المركَّب مؤنَّثاً_ يُخالفه_،وعجزُه يوافقه.

التدّريب الرّابع:  �
)اأنصارِ 3( اأنصارِ ثلاثةٍ.	5
)سنة 1990م( سنةِ األفٍ وتسْعُمِئةٍ وتسْعِيْنَ ميلاديةٍّ.	5
)على 2٨0 معتقلاً( على مئتينِ وثمانينَ مُعْتقلاً.	5
)من 2500 متر مربع( من األفَيْنِ وخَمْسِمِئةِ مترٍ مربَّعٍ.	5
)ارْتفاعُه 3 اأمْتارٍ( ارْتفاعُه ثلاثةُ اأمْتارٍ.	5
)اإلى 4 وحدات( اإلى اأربعِ وحداتٍ.	5
)في كُلِّ وحدة 6 خيام( في كلِّ وحْدةٍ ستُّ خيامٍ.	5
)تبلغُُ مساحتُها 90 متراً( تبلغُُ مساحتُها تسْعِيْنَ متراً.	5

التدّريب الخامس �
ةُ المباراة )97 دقيقة( سبعاً وتسِْعِيْنَ دقيقةً، وحَضَرَها    اشتركَ في المُباراةِ )15 ل�عب( خمسةَ عَشَرَ ل�عباً، واسْتَمرَّتْ مدَّ
)3225 مُتَفَرِّج( ثلاثةُ اآل�فٍ ومئتانِ وخمْسةٌ وعشْرونَ متفرِّجاً، وقد انْتهت بنتيجةِ فوزِ الفريْقِ المُسْتَضيفِ بــــ)6 هدف( 

ستَّةِ اأهْدافٍ، مقابلَ )3هدف( ثلاثةِ اأهْدافٍ للفريْقِ الضيفِ.

التعّبير

يترك للطلّبة حرّية اختيار الموضوع الذي يرغبون في الكتابة فيه، على اأن يتابع المعلمّ الطلّبة، مرشداً، وموجّهاً.
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حلول اأسئلة الجزء الثاّني
)المطالعة والقواعد والعروض والتعبير(

الحادي عشر

المطالعة
    )اأحاديث نبوية شريفة(

الوحدة ال�أولى 
الدرس 

١

ص٤ الفهم وال�ستيعاب

 -1
الخصال المستكرهاتالخصال المستحبات

قيل وقال.عبادة الله -سبحانه وتعالى- .
شراك به سبحانه.  كثرة السؤال. عدم ال�إ

اإضاعة المال.ال�عتصام بحبل الله جميعاً وعدم الفرقة.
-2
قال تعالى:«واعْتَصِموا بحَِبْلِ اللَّهِ جَمِيعاً وَل� تَفَرَّقوا واذْكرُوا نعِْمَتَ اللَّهِ عَلَيْكُمْ«.)اآل عمران: 103(- 
الجواب: الحديث ال�أول.³5
سراء: 27(-  قال تعالى: »اإنّ المبذرين كانوا اإخوان الشّياطين وكان الشيطان لربهّ كفوراً«.)ال�إ
الجواب: الحديث ال�أول.³5
قال تعالى: »قالت اإحداهما يا اأبتِ استاأجره اإنّ خير من استاأجرت القوي ال�أمين«. )القصص: 26(- 
الجواب: الحديث الرّابع. ³5
قال تعالى: »اَفَحُكْمَ الجْاهِلِيَّةِ يَبْغونَ وَمَنْ اأحْسَنُ مِنَ اللَّهِ حُكْماً لِّقَوْمٍ يوقِنونَ« )المائدة:50(- 
الجواب: الحديث الخامس. ³5

3- رعاية الحاكم رعيته، ورعاية الزوجة اأبناءها، ورعاية المعلمّ طلبته،... 
4- الحديث الرّابع. 

جراء هو ما يُعرف اليوم بالحجر الصّحي.  5- ال�إ
الجواب: التجارة، الزراعة، جمع الحطب وبيعه، .... ³5
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المناقشة والتحليل

آتية، الواردة في ال�أحاديث النبّوية الشّريفة: – 1 نوضّحُ دل�لةَ كلٍّ من الترّاكيب ال�
اأ- »اليد العليا«.... البذل والعطاء.

لحاح في الطلب، اأو السّؤال عن اأمور ليس فيها فائدة، اأو سؤال الناّس اأموالهم، وبذل ماء الوجه    ب- »كثرة السّؤال«.... ال�إ
في سبيل ذلك..)السّؤال اأفاد العموم، وليس الخصوص(.

ج- »دعوى الجاهليّة«.... العصبيّة القبليّة. 
مام )الحاكم( فسدت الرّعيّة. – 2 اأ- اإذا قصّر ال�إ

 ب- اإذا قصّر الرجل في رعاية اأهل بيته انهارت ال�أسرة وتشتتّ. 
  ج-اإذا قصّرت المراأة في رعاية بيت زوجها فسدت ال�أسرة وتشتتّ. 

  د- واإذا قصّر الخادم في رعاية مال سيّده ضاع المال وهلَك، وغيرها .....
يدز، الكوليرا، اإنفلونزا الطيّور، الجمرة الخبيثة.... وغيرها – 3 ال�إ
يمكن مناقشة الطلبة في هذا الموضوع، وتكليفهم بالعودة اإلى صفحة منظمة الصحة العالمية اأو مسؤول الصّحة في – 4

جابة وكتابتها.  المدرسة وجمع ال�إ
يصوّر عهد الله وميثاقه بصورة )الحبل( الحسيّة، وقوله هنا: )واعْتَصِموا( من قبيل ترشيح الصورة بال�عتصام، ل�أن ال�عتصام، – 5

من المعاني المرتبطة بالحبل، والمعنى الذهني هنا ترسمه الصورة بال�أيدي المتمسكة بعهد الله ودينه ومنهجه، والقلوب 
يحاء بالروابط الروحية  المتاآلفة المتوحّدة على منهجه بعد اأن كانت اأشتاتاً وفرقاً، وذكر القلوب هنا له دل�لته، وذلك للاإ

التي هي اأساس الروابط ال�جتماعية.
سلامي عن التفاخر بين الناس الذي يؤدي بهم اإلى العصبية اأو القبلية التي تؤدي اإلى الشقاق والخلاف – 6 ينهى الدين ال�إ

بين الناس، والتفريق بين المجتمع الواحد، بل تؤدي بهم اإلى قطع اأواصر الصلة والمحبة بينهم... . 
الدّخول في ال�أرض الموبوءة، يشكلُ خطراً على الدّاخل، والخروج منها قد يشكلُ خطراً على من هم خارجها، وهذا ل� – 7

يمان بالقضاء والقدر؛ اإنمّا هو من باب ال�أخذ بال�أسباب.  يتعارض مع ال�إ
ملحوظة: يمكن مناقشة ذلك مع الطلبة وال�ستفادة من اإجاباتهم. 5✪

اللغّة وال�أسلوب

 تفعّلوا، يَفْعِل، تَفعُل.– 1
ريح، اإضاعة، واسم المفعول مسؤول، واسم الفاعل راعٍ. – 2 المصدر الصَّ
علامَ يعودُ الضّمير المخطوط تحته، فيما ياأتي؟– 3
مام. -  مامُ راعٍ ومَسؤولٌ عن رَعِيَّتِهِ.... يعود على ال�إ ال�إ
واأنْ تَعتَصِموا بحَِبلِ اللهِ جَميعاً. .... يعود على المسلمين. - 
اإن كانَ ظالماً فَلْيَنْهَهُ.... يعود على الظاّلم )اأخيه(.- 
اأوبئة: مفتوحة بعد كسر.   - مسؤول: مضمومة بعد ساكن.   - شيئاً: مفتوحة بعد ياء ساكنة.  – 4
نستخرجُ مثال�ً على الطبّاق من الحديث النبّويّ الشّريف ال�أول. – 5
يرضى، يكره// تعتصموا، تفرّقوا- 
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النصّ الشعريّ 
  )بطَيبة(

الوحدة ال�أولى 
الدرس 

١

 
ص8 الفهم وال�ستيعاب

1- وصفُ اأثَر رحيل النبيّ )صلىّ الله عليه وسلمّ( على الشاعر والصحابة.
الفكرة الثانية: )11-7(. 2- الفكرة ال�أولى: )6-1(.  

  الفكرة الثالثة: )16-12(.
3- حليم، عليم، رحيم، عطوف، حريص على استقامة المسلمين، عزيز عليه حيادهم عن الحق...اإلخ.

4- اأيّ اأنّ في )طيبةَ( _وهي المدينة المنوّرة، سمّاها النبي)صلىّ الله عليه وسلمّ( بهذا ال�سم_ اأثَراً وهو المسجد النبويّ.

ص8المناقشة والتحليل

آيات القراآنيّة باقية، وباأنهّ لم يتغيّر، بل بقيَ على عهده، وباأنهّ مُنير مُضيء. 1- باأنهّا ال�
ب- غابَ بدفنه الحُلْم والعلم والرحمة. 2- اأ- بدفنِه ذهبَ معه كثيرٌ من اليُمن والبَرَكة.    

د- توقفُّ نزول الوحي. ج- الحزن الشديد على وفاته الذي اأضعفَ اأظهُرَ المسلمين واأعضدهم. 
3- اأ- شبّه الشاعرُ القراآن الكريم بالنوّر الذي يُضيء الحجرات.

ب-جعل الدّموع معول�ً يواري جسد الرّسول )صلىّ الله عليه وسلمّ( بالترّاب.
ج- خلع حسّان على الملائكة صفات البشر، اإذ جعل لهم عيون تبكي وفاة الرّسول )صلىّ الله عليه وسلمّ(.

4- النفي.
أنّ شريعته حيّةٌ في اأمّته ما دامت الحياة. أنّ النبيَّ )صلىّ الله عليه وسلمّ( موصول بالحياة، وذلك ل� 5- ل�

6- وصَفَ البوصيريّ قبر الرسول )صلىّ الله عليه وسلمّ( باأنهّ ل� يُعادله طيبٌ، وعِطرُ رائحةِ التراب الذي ضمّ اأعظُمَ النبيّ )صلىّ 
الله عليه وسلمّ(، والغبطة والسعادة لكلّ مَن انتشق منه اأو لثمه. 

اأمّا حسّانُ فقد دعا بالبَرَكة لقبر الرسول )صلىّ الله عليه وسلمّ(، وللبلادِ التي وُضع فيها رفاتُ النبيّ الرشيد المسدّدة خطاه.
ص9اللغة وال�أسلوب

1- اأ- يعفو الجُرح: يبراأ.    ب- تعفو الرُّسوم: تنمحي.  ج- يعفو عنك: يصفح عنك.
2- اقتبس لفظتي )عزيز( و)حريص( من قوله تعالى: )لَقَدْ جاءَكُمْ رَسولٌ مِنْ اأنفُْسِكُمْ عَزِيزٌ عَلَيْهِ ما عَنِتُّمْ حَرِيصٌ عَلَيْكُمْ باِلمُْؤْمِنِينَ 

رَءوفٌ رَحِيمٌ( سورة التوبة، 12٨.
4- يغور ويُنجد، طباق اإيجاب. أنهّا ممنوعة من الصرف.     3- ل�
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القواعد 
)اأسلوب الشرط(

الوحدة ال�أولى 
الدرس 

١

التدريب ال�أوّل �
جواب الشرطفعل الشرطاأداة الشرطالفرع

ناأتِننسخْما1-
مْلم يذُدْمَن2- يُهدَّ

يُظلَمْل� يظلِمْمَن
تزدَدْتزُرْاإن3ْ-
خفقَل�حَكلمّا4-
اذكُروااأفَضْتُماإذا5-
التدريب الثاني �

اأ- فعل الشرط: يكُ.    جوابه: يُسْتَغْنَ.
أنهّما معطوفان على مضارعيْنِ مجزوميْن. ب- ل�

التدريب الثالث �
1- يؤمنْ: فعل مضارع مجزوم بـ)مَن الشرطية الجازمة( وعلامة جزمه السكون. والفاعل ضمير مستتر تقديره )هو(.

عراب.   فلا يخافُ بخْساً: فَـ: واقعة في جواب الشرط، رابطة، حرف مبنيّ على الفتح، ل� محلّ له من ال�إ
عراب. ل�: حرف نفيٍ، مبنيّ على السكون، ل� محلّ له من ال�إ

يخافُ: فعل مضارع مرفوع، وعلامة رفعه الضمّة الظاهرة. والفاعل ضمير مستتر تقديره )هو(.
بخْساً: مفعول به منصوب، وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة.

والجملة الفعليّة )ل� يخافُ بخْساً( التي سدّت مسدّ جواب الشرط، في محلّ جزم.
2- تسِرْ: فعل مضارع مجزوم بـ)حيثما الشرطيّة الجازمة( وعلامة جزمه السكون. والفاعل ضمير مستتر تقديره )اأنتَ(.

أنهّ واقع في جواب الشرط الجازم، وعلامة جزمه السكون. والفاعل ضمير مستتر تقديره )اأنتَ(. تُعجبْ: فعل مضارع مجزوم؛ ل�
3- تقراأْ: فعل مضارع مجزوم بـ)اأيَّ الشرطيّة الجازمة( وعلامة جزمه السكون. والفاعل ضمير مستتر تقديره )اأنتَ(.

أنهّ واقع في جواب الشرط الجازم، وعلامة جزمه السكون. والفاعل ضمير مستتر تقديره  ينْفعْكَ: ينفعْ: فعل مضارع مجزوم؛ ل�
)اأنتَ(. كَ: ضمير متصّل مبنيّ على الفتح، في محلّ نصب مفعول به.

مْ: فعل مضارع مجزوم بـ)اإنْ الشرطيّة الجازمة( وعلامة جزمه السكون. والفاعل ضمير مستتر تقديره )اأنتَ(. 4- تُقوِّ
أنهّ واقع في جواب الشرط الجازم، وعلامة جزمه السكون. يستَقِمْ: فعل مضارع مجزوم؛ ل�
عراب. 5- فَـ: واقعة في جواب الشرط، رابطة، حرف مبنيّ على الفتح، ل� محلّ له من ال�إ

عراب. ل�: نافية للجنس، حرف مبنيّ على السكون، ل� محلّ له من ال�إ
: اسم ل� النافية للجنس، مبنيّ على الفتح في محلّ نصب. وخبرها محذوف تقديره )كائن، حاصل(. والتقدير: فلا  : بدَّ بدَّ
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بدّ من اأنّ ال�ستجابة حاصلة .
عراب. اأنْ: حرف مصدريّ ونصب، مبنيّ على السكون، ل� محلّ له من ال�إ

يستجيبَ: فعل مضارع منصوب، وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة.
القدرْ: فاعل مرفوع، وعلامة رفعه الضمّة الظاهرة، وحرّكَ بالسكون؛ بسبب القافية الساكنة.

والمصدر المؤوّل من )اأنْ والفعل( في محلّ جرٍّ بحرف جرّ محذوف تقديره )مِن(. والتقدير: فلا بدَّ مِن اأنْ يستجيب القدر.
أنهّا واقعة في جواب شرط غير جازم. عراب؛ ل� والجملة الفعليّة )فلا بدَّ اأنْ يستجيب القدر( ل� محلّ لها من ال�إ

عراب. 6- نضجَتْ: نضجَ: فعل ماضٍ مبنيّ على الفتح. )تْ(: تاء التاأنيث الساكنة، ل� محلّ لها من ال�إ
جلودُهم: جلودُ: فاعل مرفوع، وعلامة رفعه الضمّة الظاهرة. وهو مضاف. )همْ(: ضمير متصّل مبنيّ على السكون، في محلّ 

جرّ مضاف اإليه.
والجملة الفعليّة )نضجتْ جلودُهم( في محلّ جرّ مضاف اإليه للظرف )كلمّا(.

لْناهمْ: بدّلْ: فعل ماضٍ مبنيّ على السكون؛ ل�تصّاله بـ)نا(. )نا(: ضمير متصّل مبنيّ على السكون، في محلّ رفع فاعل. بدَّ
همْ: ضمير متصّل مبنيّ على السكون، في محلّ نصب مفعول به اأوّل.

جلوداً: مفعول به ثانٍ منصوب، وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة. )وقد يُعربُ: اسم منصوب على نزع الخافض. والتقدير: بدّلناهم 
بجلودٍ(.

أنهّا واقعة في جواب شرط غير جازم. عراب؛ ل� والجملة الفعليّة )بدّلناهم جلوداً غيرها( ل� محلّ لها من ال�إ
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المطالعة 
علام ماضياً وحاضراً(     )ال�إ

الوحدة الثانية 
الدرس 

١

ص1٨ الفهم وال�ستيعاب

علام لغةً: هو معرفة الشيء على حقيقته، وهو ماأخوذٌ من العلم. 1- ال�إ
اأمّا اصطلاحاً: فهو اإيصال معلومة اإلى المُتلقّي لهدف معيّن، باأسلوب يخدم ذلك الهدف، ويُتوقعّ منه اأنْ يؤثِّر في المُتلقّي، 

ويُغيّر مِن ردود فعله.
علام: هو خبرٌ يُنشر؛ ليعلم الناس به. اأمّا التعليم: فهو اإخبارٌ بعلم يتعلمّوه. 2- ال�إ

أنباء الصينيّة )شينجوا(. 3- 1( وكالة الصحافة الفرنسية AFP. 2( وكالة تاس الروسية. 3( وكالة ال�
4- 1( الرسوم والنصوص المنقوشة على الشواهد الحجريةّ، اأو جدران الكهوف، والمعابد وغيرها.

قاع الجلديةّ، والحجارة وغيرها. 3( الخُطَب باأنواعها.   2( الرسوم المكتوبة على البَرْدِيّ، والرِّ
5- 1( التشريعيّة. 2( القضائيّة. 3( التنفيذيةّ.

ص1٨المناقشة والتحليل

أنهّ يوصِل المعلومات اإلى المُتلقّي؛ لهدفٍ معيّن، وباأسلوب يخدم ذلك الهدف، ويُتوقعّ منه – 1 ي؛ ل� علام الهادف بالمتلقِّ يُعنى ال�إ
علام عاملَ بناء ونهوض في المجتمع. اأنْ يؤثرّ اإيجاباً في المتلقّي، ويغيّر مِن ردود فعله، وكلمّا سما الهدف وال�أسلوب كان ال�إ

اأدّى ظهور المطابع وانتشارها اإلى ظهور الصحف في جميع اأنحاء العالم، وتطوّرها ونموّ اأساليبها، واأشكالها، وتقنياتها – 2
الطباعيّة، ثمّ ما لبثَتْ اأنْ تحوّلتْ اإلى مؤسّسات اإعلاميّة كبيرة في بلدانها.

علام الجديد، وتطوّر – 3 ال�تصّال والتواصل اليوم مثلَّ ثورةً معلوماتيّة على ما سبقَه من وسائل، فبسبب انتشار تكنولوجيا ال�إ
لكترونيّة تحوّل العالم اإلى قرية صغيرة؛ اإذْ بتِْنا نعلم ما يقع  وسائل ال�تصال السلكيّة واللاسلكيّة، وازدهار شبكة التواصل ال�إ

أربع. من حوادث فور وقوعها في جهات العالم ال�
علام الحرّ دورٌ كبير في خدمة القضيّة الفلسطينيّة؛ فقد قامتْ بفضح ممارسات ال�حتلال وجرائمه اأمام العالم.– 4 للاإ
علاميّة تؤُثرّ في صناّع القرار، فترفع اأشخاصاً ومؤسّسات، وتخفضهم.– 5 أنّ المؤسّسة ال�إ اأ- ل�

نسانيّة من فيروسات    علاميّ الهائل، ولحماية حرّيةّ ال�أشخاص والجماعات والمجتمعات ال�إ  ب- للتحكمّ في سيل التدفقّ ال�إ
لكترونيّة المختلفة.    نقل المعلومات التخريبيّة، والبرامج الهدّامة، والجرائم ال�إ

لكترونيّة. علام الجديد في القرن الحادي عشر، وتطوّر وسائل ال�تصّال السلكيّة واللاسلكيّة، وازدهار شبكة التواصل ال�إ   ج- بفضل انتشار تكنولوجيا ال�إ
6- اأ- اأي اأنّ هناك صوراً -قد حَمَلَتْ ووثَّقتْ مشهد قتل اأو قمع اأو هدم اأو حرق اإو اإذل�ل-تسُاوي كلاماً طويلاً ووصفاً كثيراً 

نّ هناك صوراًمعبّرةً اأكبر بكثير من كثير من الكلمات. للتعبير عنها؛ لذا فاإ
 ب- اأي اأنّ الفواصل الجغرافيّة، والحدود الطبيعيّة، والفوارق الزمنيّة ما عادتْ تشكّل حائلاً دون انتشار ال�أخبار، والصور، 

وال�أفكار.
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ص19اللغة وال�أسلوب

علام: هو خبرٌ يُنشر؛ ليُعلَم الناس به.  1- اأ- ال�إ
 ب- اإعلام: اإخبار.

 ج- ال�أعلام: ال�أسماء.
2- اأ- )ب- ضَلَعَ(.  ب- )ب- التكّلفّ(.

 -3
المعنى الصرفيّالمفرداتالفرع

ياأ- اسم فاعلالمُتلقِّ
اسم مفعولمُعزَّزب-

اسم مفعولمحمول
اسم اآلةمِذياعج-

اسم اآلةتلِفاز
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القواعد 
 )اأسلوب التعجّب(

الوحدة الثانية 
الدرس 

٢

التدريب ال�أوّل  �
ب منهفعل التعجّباأداة التعجّباأسلوب التعجّبالفرع المُتعَجَّ

الليلَاأطولَماما اأطولَ الليلَ!1- 
خوانَ!2- خوانَاأكثرَماما اأكثرَ ال�إ ال�إ
الخلقَاأعجلَماما اأعجلَ الخلقَ!3-
أوّلينَ!4- أوّلينَاأجدِرْ----اأجدِرْ بال� ال�
التدريب الثاني �

1- ما اأجملَ زُرقةَ السماءِ! 2- اأهزِلْ بالمريضِ! 3- ما اأسرعَ تدحرجَ الكرةِ! 
4- ما اأشدَّ سوادَ الليل!              5- اأعظِمْ باختصار الكتاب!

التدريب الثالث �
علامة الترقيمنوع )ما(رقم الجملة

!تعجّبية1-
؟استفهاميّة2- 
.موصولة3- 

.شرطيّة4-

التدريب الرابع �
1- ما: نكرة تامّة بمعنى شيء عظيم، اسم مبنيّ على السكون، في محلّ رفع مبتداأ.

نشاء التعجّب، مبنيّ على الفتح.والفاعل ضمير مستتر، تقديره )هو(. اأكفرَهُ: اأكفرَ: فعل ماضٍ جامد؛ ل�إ
و)الهاء(: ضمير متصّل، مبنيّ على الضمّ، في محلّ نصب مفعول به.

وجملة )اأكبرَه( في محلّ رفع خبر المبتداأ.
فادة التعجّب، مبنيّ على الفتح المقدّر على اآخره، منعَ من ظهورها  2- اأخلِقْ: فعلٌ ماضٍ جامد جاء على صيغة ال�أمر؛ ل�إ

اشتغال المحلّ بالسكون العارض لصيغة ال�أمر.
عراب. )بـِ(: حرف جرّ زائد؛ للتوكيد، مبنيّ على الكسر، ل� محلّ له من ال�إ

أنهّ اسم من ال�أسماء الخمسة. وهو  ذي: اسم مجرور لفظاً مرفوع محلّاً على اأنهّ فاعل للفعل )اأخلِقْ(، وعلامة جرّه الياء؛ ل�
مضاف، والضمير في محلّ جرّ مضاف اإليه.

فادة التعجّب، مبنيّ على الفتح المقدّر على اآخره، منعَ من ظهورها اشتغال  3- اأكرِمْ: فعلٌ ماضٍ جامد جاء على صيغة ال�أمر؛ ل�إ
المحلّ بالسكون العارض لصيغة ال�أمر.

عراب. )بـِ(: حرف جرّ زائد، مبنيّ على الكسر، ل� محلّ له من ال�إ
)نا(: ضمير متصل مبنيّ على السكون، مجرور لفظاً مرفوع محلّاً على اأنهّ فاعل للفعل )اأكرِمْ(.
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الدرس الثاني، العروض، )بحرُ الرَّجَز(
التدريب ال�أول

والقلب   منيّ   جاهدٌ   مجهودُا- القلبُ   منْها   مُستَريحٌ   سالمٌ
- - ب - / - - ب - / - - -- - ب - / - - ب - / - - ب -

مُسْتَفْعِلنُْ   مُسْتَفْعِلنُْ   مُسْتَفْعِلْ   مُسْتَفْعِلنُْ   مُسْتَفْعِلنُْ   مُسْتَفْعِلنُْ   

فكلّ  ما  في  ال�أرضِ  ل� يُغنيكا2- اإنْ  كان  ل� يغنيك  ما  يكفيكا
ب – ب - / - - ب - / - - -- - ب - / - - ب -     / - - -
مُتَفْعِلنُْ    مُسْتَفْعِلنُْ   مُسْتَفْعِلْ   مُسْتَفْعِلنُْ   مُسْتَفْعِلنُْ   مُسْتَفْعِلْ

ما  اأطولَ  الليل  على  من  لم  ينمْ!3- لكلّ   ما   يُؤذي  واإن   قلَّ   األمَْ
- - ب - / - ب ب - / - - ب -ب – ب - / - - ب - /- ب ب -
مُسْتَفْعِلنُْ   مُسْتَعِلنُْ   مُسْتَفْعِلنُْ   مُتَفْعِلنُْ   مُسْتَفْعِلنُْ    مُسْتَعِلنُْ   

التدريب الثاني
ما اأطيب اللقيا بلا ميعادِ!ا- في مدخل الحمراء كان لقاؤنا

- - ب - / - - ب - / - - -- - ب - / - - ب - / بب- ب -
مُتْفاعلنُْ  / مُتْفاعلنُْ  / مُتْفاعِلْمُتْفاعلنُْ /مُتْفاعلنُْ/ مُتَفاعلنُْ

اإنمّا على بحر الكامل. ليس على بحر الرَّجَز، و
ها واندثر2ْ- ومَن لم يعانقْهُ شوقُ الحياةِ تبخّرَ في جوِّ

ب – ب / ب - - / ب - - / ب -ب - - / ب - - / ب - - / ب - -
فعولُ / فعولنُ  / فعولنُ / فعوفعولنُ  / فعولنُ  / فعولنُ/ فعولنُ

اإنمّا على بحر المتقارب. ليس على بحر الرَّجَز، و
اأخذْنَ  بعضي  وتركْنَ  بعضي3- اأرى  الليالي  اأسرعت  في  نقضي

ب - ب - / - ب ب - / - - -ب – ب - / - - ب - / - - -
مُتَفْعِلنُْ    مُسْتَعِلنُْ   مُسْتَفْعِلْمُتَفْعِلنُْ    مُسْتَفْعِلنُْ    مُسْتَفعِلْ

على بحر الرَّجَز.

التدريب الثالث
1- السمراءُ.               2- الصباحِ.
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المطالعة
نماذج من وصايا العرب وحكمهم واأمثالهم

الوحدة الثاّلثة 
الدرس 

١

الفهم ال�ستيعاب

1 توجه الوصيّة غالباً من الوالدين؛ ل�أن الوصيّة ما يقدمه الموصي من حثّ يتضمن الوعظ والنصّح الناتج عن الخبرة والتجربة، 
وهذا ما قدمته سنوات العمر وتجاربها للوالدين، اإضافة اإلى حرص الوالدين على اأبنائهم مما يقودهم اإلى نقل وصاياهم 

فادة اأبنائهم. ل�إ
والمرتحل البعيد عن اأهله هو اأشدّ حاجة اإلى وصيّة تقيم معه في رحلته يستند اإليها عند الحاجة.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.
أنهّا تزرع الضغائن، وتنبت الشّحائن، وتفرّق بين المحّبين. أمُّ ابنها من النمّائم؛ ل� 2 حذّرت ال�

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
3 يفقد الشّخص ال�أصدقاء ويعيش وحيداً، واأيُّنا يستطيع ذلك؟

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
أوّل في من يستقوي على غيره مستعرضاً قوّته، فيقع في شرّ اأعماله مع من هو اأشّد قوّة ومكراً. 4 يذكر المثل ال�

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
، وَوَضعَ ال�آخرَ بعيداً عن  5 دخلَ ال�أعرابي الصّحراءَ، فذهبَ حنينٌ مسرعاً مُخَتَفياً، ووضعَ اأحدَ الخُفّينِ في طريقِ ال�أعرابيِّ

أوّلِ، ثمّ كَمَنَ.  ال�
أوّلِ، قال: ما اأشبَهَ هذا بخفِّ حُنينٍ! ولو كان معهُ ال�آخرُ؛ ل�أخذتهما، ولمّا انتهى اإلى ال�آخرِ، نزَلَ عن  فلمّا مرَّ ال�أعرابيُّ بال�
راحلتِه، واأخذه، وتركَ الرّاحلة، وعادَ لياأتيَ بال�أول، فخرجَ حُنينٌ من مكمنهِ، واستاقَ الراحلةَ بما عليها، فرجع ال�أعرابيُّ بالخفّين 

ولم يجد الرّاحلة. 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

المناقشة والتحليل

ذا افتقرت اإليهم رفضوك 1- الناّس ما استغنيت اأنت اأخوهم    فاإ
الحكمة في قولها هي اأنّ الناّس اإخوة للغنيّ، فاإذا ذهب الغنى، وافتقر صاحبه؛ غدا مرفوضاً مستبعداً.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
2- )اأيّ موقف يذكره الطاّلب(

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
أرزاق.   - اإذا زاد الغرور نقص السرور. 3- مكره اأخوك ل� بطل.   -في سعة ال�أخلاق كنوز ال�

ـ من شابه اأباه فما ظلم.    - هذا الشّبل من ذاك ال�أسد. 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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أوّل فيتسّنى لحنين سرقة الجمل وما حمل، فطمع ال�أعرابيّ  4ـ األقى حنين الخفين متباعدين؛ حتى يعود ال�أعرابي طلباً للخفّ ال�
ضرّه وما نفعه.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
5ـ العبرة المستفادة هي اأنّ كلّ قويّ ل� بدّ من اأن يدهى بمن هو اأقوى منه.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
اللغّة و ال�أسلوب

1ـ الجذر: صفو.
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

2ـ الجواد: البخيل    افتقر: اغتنى   الحقير: المكرّم.   تصفو: تتعكّر.
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

3ـ تؤكدّ ال�أم على حقيقة اإيمانية تتمثلّ في اأنّ التوّفيق بيد الله عزّ وجلّ، فقليل توفيق الله يغني عن كثير النصّح،وهي بهذا 
تنصحه النصيحة ال�أعظم باأن يساأل الله التوّفيق بعد ال�أخذ بكلّ النصّائح وال�أسباب. 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
أوّل يشير اإلى كلّ من يستقوي على غيره متفاخراً بقوّته، فلا بدَّ  يجاز يُعنى بتكثيف المعنى مع قصر العبارة، فالمثل ال� 4ـ ال�إ

اأن يصلى بمن هو اأقوى منه.
5ـ المُدِلّ: المُفْعِل.    استاق: افْتَعَل.   اجتمعوا: افْتَعَلوا.

)الثُلاثاء الحمراء(النصّ الشّعريُّ

الفهم وال�ستيعاب.

شادة بشجاعتهم.  أبطال الثلاثة الذين اأعدمتهم سلطات ال�نتداب البريطانيّ، وال�إ 1ـ الفكرة: تخليد ذكرى ال�
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

أنّ لباس السّجن كان )البدلة الحمراء(. أبطال، والحمراء؛ ل� 2ـ يوم الثلاثاء الموافق1930/6/17 الذي اأعدم فيه ال�
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

أبطال الثلاثة. 3ـ على تنفيذ الحكم في ال�
4ـ محمد جمجوم )من الخليل(   عطا الزير)من الخليل(  فؤاد حجازي)من صفد(.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
5 بطلي اأشدّ على لقاء    الموت من صمّ الصّخور

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
6 خسارة ال�أرواح  خسارة ال�أموال.   خسارة الكرامة.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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المناقشة والتحليل

أنّ لباس السّجن كان )البدلة الحمراء(. 1ـ اختار الشّاعر العنوان لمعناه القريب: هو يوم الثلاثاء الموافق1930/6/17والحمراء؛ ل�
أبطال  اأما المعنى البعيد: الثلاثاء)اليوم الثالث في ال�أسبوع؛ ل�أن العرب في الجاهلية كانت تبداأ ال�أسبوع يوم ال�أحد، وعدد ال�

ثلاثة اأبطال(.
أبطال، و يرمز للدّم والثورة والتضحية وهذا حال  الحمراء)يدّل اللون ال�أحمر على القوة والجراأة وال�نتماء، وهذا يدّل على قوة ال�

أبطال(.  ال�
2ـ زاحمت من قبلي ل�أسبقها اإلى شرف القيود.

أوّل: من يتقدّم مبتسماً مفتخراً باأسبقيته للشّهادة.  3ـ المشهد ال�
  المشهد الثانّي: المنازع لصديقه، ل�عتلاء خشبة المشنقة دون الخوف من المصير.

  المشهد الثاّلث: الصابر الجسور المحتسب الثابت المنتظر للشهادة )الموت( بسرور؛ ليلحق برفاق دربه ونضاله. 
4ـ في عام 1929م، 15/ اآب -الذي يوافق عند اليهود ما يسمّونه ذكرى »خراب الهيكل«- نظمت حركة بيتار الصهيونية 
المتطرفة مسيرة، احتشدت فيها اأعداد كبيرة من اليهود، واتجّهوا نحو حائط البراق، وهم يصيحون »الحائط لنا«، وينشدون 

نشيد الحركة الصهيونيّة.
   فتداعى الفلسطينيون للدفاع عن ال�أقصى في اليوم التالي، الذي وافق ذكرى ال�حتفال بذكرى المولد النبوي، وخرجوا 
بمظاهرة حاشدة من المسجد باتجاه الحائط، واندلعت اشتباكات عنيفة امتدت بعدها اإلى المدن، واأسفرت المواجهات عن 
مقتل 133 يهودياًّ، وجرح اأكثر من ثلاثمئة اآخرين، بينما استشهد 116 مواطناً فلسطينياً، وجرح اأكثر من مئتين، واعتقلت 
عدام على 27 منهم، ثم خفّفت ال�أحكام عن 24 منهم،  سلطات ال�نتداب البريطاني تسعمئة فلسطيني، واأصدرت اأحكاماً بال�إ
عدام في 17 يونيو/حزيران 1930 بحق ثلاثة وهم: فؤاد حسن حجازي، ومحمد خليل جمجوم، وعطا اأحمد  ونفذت حكم ال�إ

الزير، الذين خلدوا في الذاكرة الفلسطينية.
أبطال والبطولة. أبطال.     الحزن على ما حلّ بالدّيار واأهلها.    ال�عتزاز بال� 5 الفخر بشجاعة الشّهداء ال�

سلاميّة، واإيمانه بعدالة قضيّة شعبه. 6ـ ماآل الشهداء: في جنة الرضوان،اإذ فازوابالعفو والغفران، وهو مشهد منتزع من ثقافة الشّاعر ال�إ
عدام، فكانت له ال�أسبقيّة في الشّهادة. 7ـ اأ اأنا بكر ...دل�لة على تقدّمه رفاقه اإلى منصّة ال�إ

قدام. رادة وال�إ ب بطلي يحطمّ قيده ...عدم الرّهبة من الموت، وقوّة ال�إ
٨ نوضّح الصّورة الفنية:

اأ شبه )شخّص( ال�أذان بشخص ينوح، والناقوس بشخص يصرخ، والليل بشخص اأكدر كئيب، والنهار بشخص عبوس لماحدث.
ب شبه اأبناء فلسطين بال�أشبال، وشبه الشّهيد البطل بالليّث.

9ـ بدت مظاهر ال�تحاد والتسّامح بين اأطياف الشّعب الفلسطينيّ، فال�أذان خاصّ بالمسلمين والناقوس بالمسيحيين، وهذا يدّل 
أديان في اإنكار العدوان والطغّيان.  على اتحاد الشّعب وال�

اللغّة وال�أسلوب

1 جناس ناقص.
2 اأعول: اأفعل.  الناّقوس: الفاعول.   المتحجّر: المُتَفَعّل.  عواصف: فَواعل. اأسمال: اأفْعال.
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3 ناح: نوح.    خاطف: خَطَفَ.   العدا: عَدَو.   الطغيان: طَغَيَ.
4 اسم مفعول: المنحوس.   اسم فاعل: طائف.   صيغة مبالغة: الصّبور.   اسم اآلة: المعول.  صفة مشبهة: الشّديد.

5 ناح ال�أذان واأعول الناقوس.
أبيّة. ــ اأنا ساعة النفس ال�

ــ الذّل بين سطورنا اأشكال.

غراء و التحّذير و ال�ختصاص اأساليب ال�إ

التدّريب ال�أوّل: �
الدّهان:  الدّهانَ الدّهانَ.   اإياك والدّهان.
همال؛ طريق الفشل. الكسل:  الكسلَ وال�إ

الخيانة:  الخيانة الخيانةَ؛ درب النفّاق.
التدّريب الثاّني: �

أنبياء. أمانةَ؛ صفة ال� أمانةَ ال� أمانة:  ال� ال�
صلة الرّحم:  صلةَ الرّحم و برَّ الوالدين؛ طريق المسلم للجنةّ.

مساعدة المحتاج:  مساعدةَ المحتاج مساعدةَ المحتاج؛ خير ال�أعمال.
احترام الكبير:  احترام الكبير والعطف على الصغير؛ اإحسان المسلم.

التدّريب الثاّلث: �
1 نحن العربَ اأقرى الناّس للضّيف. 

أمةُ، وتتقدّم. 2 بنا العلماءَ تزدهر ال�
3 اأنتم الشّبابَ سدنة ال�أمة.

غراء، لفعل محذوف وجوباً، تقديره )الزم( وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخره . 4  اأمرَ: مفعول به منصوب على ال�إ
غراء، لفعل محذوف وجوباً، تقديره )الزم( وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخره.   اأمرَ: مفعول به منصوب على ال�إ

2 اإياك: ضمير منفصل مبني على الفتح، في محل نصب مفعول به، لفعل محذوف وجوباً تقديره )احذر(
  اإياّك: ضمير نصب منفصل مبني على الفتح، في محل نصب توكيد لفظي.

أنه من ال�أسماء الخمسة،  غراء، لفعل محذوف وجوباً، تقديره )الزم( وعلامة نصبه ال�ألف؛ ل� 3 اأخاك: مفعول به منصوب على ال�إ
ضافة . وهو مضاف والكاف ضمير متصل مبني على الفتح في محل جر بال�إ

أنه من ال�أسماء الخمسة، وهو مضاف والكاف ضمير متصل مبني    اأخاك: توكيد لفظي منصوب، وعلامة نصبه ال�ألف؛ ل�
ضافة . على الفتح في محل جر بال�إ

عراب. 4 بنا: الباء حرف جر مبني على الكسر ل� محل له من ال�إ
 نا: ضمير متصل مبني على السكون في محل جر بحرف الجر و شبه الجملة متعلقة بالفعل ينهض.

طلبة: مفعول به منصوب على ال�ختصاص لفعل محذوف تقديره )اأخص( وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخره، وهو مضاف .
الجامعة: مضاف اإليه مجرور و علامة جره الكسرة الظاهرة.
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المطالعة
نخلة على الجدول

الوحدة الرابعة 
الدرس 

١

ص ٤7الفهم وال�ستيعاب

نسان الذي يتوكلّ على الله، ياأتيه الفرج ولو بعد حين. )البساطة والفقر، اأمام القوّة  س1: الفكرة العامّة في القصّة هي اأنّ ال�إ
وراأس المال(.

س2:الفاقة، والفقر، وقدوم العيد، وحاجة الشيخ محجوب اإلى تلبية متطلبات عائلته وابنته،هذه ال�أمور مجتمعة دفعت الشيخ 
محجوب اإلى عرض نخلته للبيع.

س3: كبر سن الشيخ محجوب، وكان ابنه حسن قد خرج اإلى مصر للعمل فيها، وقد اأمضى خمس سنوات، لم يرسل ل�أهله 
كتاباً واحداً خلالها.

س4: وصف الكاتب حسين التاّجر باأنهّ مثال للكبرياء والغطرسة، وقد بدا ذلك في وقفته بثيابه البيضاء الفضفاضة، وعباءته 
السّوداء، وعمامته من الكرب، وحذائه ال�أحمر،كان صورة مجسّمة للكبرياء والغطرسة.

س5: يعرض الطيّب صالح في قصته )نخله على الجدول( عدداً من العادات والتقاليد التي تميّز البيئة السودانية مثل ال�ستعداد 
للعيد )لعيد ال�أضحى( وذبح ال�أضحية، وشراء الملابس الجديدة....

ص ٤7المناقشة والتحليل

س1: الصراع الداخلي – متمثلا في رثاء شيخ محجوب لحاله التي اأضحت ضيقاً بعد بسطة، وكاآبة وهماً بعد سرور وسعادة، 
والصراع الخارجي – متمثلاً في نفور الناس عنه وتكالب الدنيا عليه بانعدام مصدر الرزق وذهاب المعين.

س2: قطع صوت التاجر ذكريات الشيخ محجوب بقوله: اأيها الرجل، لم هذا السكوت؟ اأجبنا بكلمة واحدة، تظهر لنا نيتك 
بالبيع« واأيضا عندما قال »يفتح الله، يفتح الله، ستبحث غدا عمّن يداينك المال«.

س3: شخصية الشيخ محجوب:رجل مشدود، متكل على الله في اأموره، طيّب، محب لعائلته، كريم.
   شخصيّة التاجر: طمّاع، ماكر، تبدو عليه ملامح الغطرسة والكبرياء.

س4: وذلك لينقل لنا مكانية النص ويربطها باأحداث القصة التي تجري وتقوم في قرية ريفيه في قرى السودان فنرى هذا المكان 
ببساطة العيش وبدائية الحياة وانسيابية التعايش البشري مع النبات والحيوان.

س5: تكررت عبارة يفتح الله بالنص عدة مرات وفي كل مره حملت معنى ودل�لة مختلفة فعندما قال الشيخ محجوب »يفتح 
الله اأنا تمرتي ل� اأبيعها« دلت هذه العبارة على رفض البيع وصرف المشتري.. وردد الرجل في نفسه يفتح الله وقاده ذلك 
اإلى التفكير في سورة الفتح، دل�لة« يفتح الله »هنا تغيرت فاأخذت تحمل في طياتها ال�أمل حيث اأخذ ذلك من المعنى 
آية القراآنية.. يفتح الله على لسان التاجر فيها نوعٌ من القبول المبطن بالتهديد والسخرية والشماتة. الخفي وربطه في ال�

س6:اأ( وفي ذلك دل�لة على الفقر والعوز وضيق الحال.   ب( تحمّله المسؤولية وتبصرته للاأمور .
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 ج( استفهام يبيّن مدى صلة رحم ال�بن لوالديه.
الزمان: قبل يوم العيد بيوم.   س7: اأ(مكان القصّة: السوق في السودان.   

  ب( تطرح هذه القصة واقع السودان،وبيع محصول التمر واعتبار نخلة« ال�أساسق« هي ال�أكثر حملاً للثمار، وفي ظل الحياة  
   ال�جتماعية الصعبة المتمثلة في الفقر وطمع التاجر .

س٨:اأ- شبه الكاتب الذكريات )ذكريات الشيخ محجوب( القديمة، بالضباب الذي يغلفّ ويخفي ملامح ال�أشياء.
 ب- شبه الكاتب صوت الصبيّة)ابنة الشيخ محجوب( اإبان نقلها نباأ اأخيها لوالدها بالزجاج المنكسر.

نسان العابد المرتجف في تسبيحه وعبادته.  ج- صوّر الكاتب سعف النخلة بال�إ

ص ٤8اللغة وال�أسلوب

ب( وعاء-اإناء.   ج( مكانة.    د( رزقه. س1: اأ( النصيب.   
س2:ل�أن اأحداث القصة قد وقعت في زمن ماض وهنا يعيد الكاتب سردها من جديد.

س3: يمثل الحوار هنا اأحد اأبعاد الرؤية السردية، ويكشف بجلاء عن قدرة بارعة على التكثيف وال�ختزال وهما سمتان تميزان القصة عند كاتبنا.
س4: يوظف الكاتب تقنية ال�سترجاع في قصته محققاً من خلالها قدراً عارماً من المفارقة التي تعد ملمحاً بارزاً في نصوص 
الطيب صالح القصصية ونرى ذلك حين يستعيد شيخ محجوب ماضيه السابق )يعود خمساً وعشرين عاماً اإلى الوراء(

لتحدث مقارنة بين ذلك الماضي البهيج وهذا الحاضر المؤلم.
س5: لم تخلُ لغته من صبغةٍ دينيةٍ وتناص ديني كتضمينه اآيات من القراآن الكريم اأو بعض ال�أدعية كقوله: »بسم الله ما شاء 
الله ل� حول ول� قوة اإل� بالله«، »يفتح الله«، »اإنا فتحنا لك فتحاً مبيناً...«           )الفتح(

التدريبات: ص ٥١   اأسلوبا المدح والذم
س1: المخصوص بالمدح/الذم.  

4- الممرضة الساهرة. 3- ال�سم الفسوق.   2- الرفد المرفود.   1- المولى.  
س2: نبيّن فاعل )نعم / بئس( في كل مما ياأتي:

4- ذا 3- الجنةّ.   2- التاء،)ساءت(   1- ما.   
س3: نعرب ما تحته خطوط.

ما: اسم موصول مبني على السكون في محل رفع فاعل فعل الذم.– 1 نشاء الذم.  ساء: فعل ماض جامد، مبني على الفتح، ل�إ
عراب.– 2 يا: حرف نداء مبني على السكون ل� محلّ له من ال�إ

نشاء المدح. حبّ: فعل ماض جامد، مبني على الفتح، ل�إ
ذا: اسم اإشارة مبني على السكون، في محل رفع فاعل.

جبل: بدل مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على اخره، وهو مضاف.
الريان: مضاف اإليه مجرور وعلامة جرّه الكسرة الظاهرة على اآخره.

مثوى: فاعل بئس مرفوع، وعلامة رفعة الضمة المقدرة. نشاء الذم .  3- بئس: فعل ماض جامد، مبني على الفتح، ل�إ
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المطالعة
رسالة عبد الحميد اإلى الكتاّب

الوحدة الخامسة 
الدرس 

١

ص ٥6الفهم وال�ستيعاب

آتية: س1: مواضع كل فكرة من ال�أفكار ال�
1-ال�أسس الثقافية والعلمية للكتاب.     الفقرة الخامسة .
2- ال�أسس الثقافية وال�أخلاقية للكتاب.    الفقرة الرابعة.

3-حكمة الله سبحانه وتعالى في تقسيم الناس اإلى اأصناف وفق صناعاتهم. الفقرة ال�أولى.
4-مكانة الكتاّب في الدولة، واأهميتهم.        الفقرة الثانية.

حجام،  قدام، ومحجماً في موضع ال�إ س2: اأن يكون حليماً في موضع الحلم، فقيهاً في موضع الفقه، مقداماً في موضع ال�إ
نصاف، كتوماً للاأسرار، وفيّاً عند الشدائد، عالماً  ليناً في موضع اللين، شديداً في موضع الشدّة، مؤثراً للعفاف والعدل وال�إ
بما ياأتي من النوازل، يضع ال�أمور في مواضعها، والطوارق في اأماكنها، يعرف عنه غريزة عقله، وحسن اأدبه، وفضل تجربته، 

ويعرف عاقبة قراره.

س3: العلم في صنوف العلم وال�آداب، والتفقّه في الدين، العلم بكتاب الله ثم الفرائض، العلم بالعربية، العلم بالخط العربي، 
رواية ال�أشعار، معرفة اأيام العرب والعجم واأحاديثها وسيرها.

س4: اأمر بزيارته وتعظيم اأمره وشاأنه، مشاورته، واستظهاره بفضل تجربته، وقدم معرفته.

ص ٥6المناقشة والتحليل
س1: معشر الكتاّب، اأهل ال�أدب والمروءة والحلم والروية، بكم تنتظم للخلافة محاسنها، وتستقيم اأمورها، وبنصائحكم يصلح 
الله للخلق سلطانهم، وتعمر بلدانهم، ول� يستغني الملك عنكم، ول� يوجد كاف اإل� منكم، فموقعكم منهم موقع اأسماعهم 

واأبصارهم واأيديهم واأيديهم.
س2: علل:

اأ- للتاأكيد على عظمها واأهميّة ال�لتزام بها .
أنه قوام كتاّب الخراج ومادتهم التي يعتمدون بها . ب- ل�

ج- ل�أن في ذلك مذلةّ للرقاب، مفسدة للكتاب.
آلة التي تقوّم ال�أشياء وتعدّلها وتصحح مسارها. س3: شبّه الكاتب اللغة العربية بال�

س4: قد كان ذلك واضحاً في رسالة الكاتب، وفي ذلك دل�لة على مدى قرب الكتاب من الحاكم، واعتماد الحاكم عليهم في اإدارة 
شؤونه وشؤون رعيته، فهم يمثلون بالنسبة له يده التي يبطش بها، ولسانه الذي يتكلم فيه، وعيونه التي يرى فيها، واأذنه التي يسمع فيها.

س5: )اأما بعد (: فيها اإيجاز بحذف فعل الشرط، والتقدير »مهما يكن من شيء«.

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



134

ص ٥7اللــــغة وال�أسلـــوب

س1 الفرق بين كل من:
)الفرائض، الفروض(.الفرائض: النصيب المقدر للوارث شرعاً.

أوامر التي اأمر بها الله تعالى . الفروض: ال�
)مُعين، مَعين(: مَعين: جار على وجه ال�أرض متدفق.

مُعين: مساعد،اسم من اأسماء الله.
)رغب في، رغب عن(
رغب في: اأراده، اأحبّه.

رغب عن: كرهه.
)تحابوّا، تحابًوا(

تحابوّا: فعل اأمر على المحبة والتاآلف.
تحابًوا: فعل ماض اأي اأن المحبّة قد حصلت.

س2: اأ_ ول� يوجد كاف اإل� منكم            اأسلوب حصر.
  ب- فجعلكم معشر الكتاب في اأشرف الجهات.  اأسلوب نداء.

  ج- وارغبوا باأنفسكم عن المطامع.         اأسلوب اأمر.
  د- واإياكم والكبر والصّلف.            اأسلوب تحذير.

  هـ- و‘ن نبا الزّمان برجل منكم، فاعطفوا عليه.   اأسلوب شرط.
س3: الترادف )حاطكم، وفقكم، واأرشدكم(.

س4: وظفّ الكاتب ال�أسلوب الخبري في رسالته وذلك من اأجل التقرير )الخبر غرضه التقرير بالشيء(.
س5: الدعاء: )حفظكم الله..( )حاطكم ووفقكم واأرشدكم(
رشاد: )ارووا ال�أشعار....( )اعطفوا، واسوا، (    النصح:وال�إ
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النص الشعري
 الخليل

الوحدة الخامسة 

ص 60الفهم وال�ستيعاب

س1: يرسم الشاعر صورة حيّة لمدينة الخليل، مشيداً بعراقتها ومكانتها الدينيّة والتاريخية، ويتحسّر على ما اآلت اإليه بعدما 
دهاها من هنات المحتل العظام ما دهاها.

س2: تمتاز الخليل عن باقي المدن الفلسطينية باأنها مدينة نبي الله )اإبراهيم عليه السلام(، حيث توجد فيها )تكايا( تخدم 
الفقراء وتقضي احتياجاتهم من ماأكل ومشرب .

س3: دعاء الله عزّ وجل باأن يبارك ويسلمّ كل من سكن ونزل باأرض الخليل واأكنافها.
س4: اأ( مكانة الخليل الدينية. على حماها وفي اأحيائها عرب  من نسل هاجر ما غبوا وما رحلوا

                على الماآذن ذكر الله مرتفع     في كل منطقة في اأرضها بطل.
ب(خصوصية مدينة الخليل: يا وردة فاح منها ما يميّزها  تلك التكايا وذاك الخير والسّبل

ج( الدعاء ل�أهل الخليل: يا ربّ بارك وسلمّ كلّ من سكنوا   اأرض الخليل وفي اأكنافها نزلوا.
س5: من القيم والمثل الراسخة في اأهل الخليل كما يراها الشاعر )ال�أخلاق الحسنة الفاضلة، اأرض الكرم والوفاء والشهامة، 

اأرض الشهداء وال�بطال(.

ص 60المناقشة والتحليل

س1: اأ( بسبب وجود التكيّة، تكيّة خليل الرحمن التي تطعم الفقراء والمحتاجين .
 ب(البيت السابع.

س2: اأ- اأن مدينة الخليل فيها اأبطال وشهداء واأسرى ضحوا بدمائهم واأرواحهم من اأجل اأوطانهم.
  ب- اأن مدينة الخليل مدينة طماأنينة وهدوء لكل من قصدها بنيّة خير، فتقر عيون من قصدوها بسلام.

  ج- اأن مدينة الخليل قد نزلها اأنبياء ومرسلين وسكنوا مناطق في محافظة الخليل )المدينة والقرى(.
براهيمي الشريف. س3: هاجر زوجة نبي الله اإبراهيم عليه السلام والذي سكن مدينة الخليل في منطقة الحرم ال�إ

ألم على ما حلّ بمدينة الخليل. س4_ عاطفة الفخر وال�عتزاز- عاطفة الحب وال�شتياق- عاطفة الحسرة والحزن وال�
س5: عنصر الصوت: )هزّني، ثغر، دعوة(

   عنصر الحركة )تكتمل، يغتسل، نحيا، نمرح، سكنوا، نزلوا(
   عنصر اللون: )تكتحل، غابوا، نجم وشمس، الليل(

س6: صوّر الشاعر اأعداء مدينة الخليل بالوحش المؤذي، ومن الصور المؤذية عمل ال�أعداء على بث التفرقة وتقطيع اأوصال 
المدينة، وصوّر الشاعر اأعداء المدينة بالداء الذي يتفشى وينتشر في الجسم.
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س7: شبّه الشاعر مدينة الخليل بعزّتها ونصرها الذي حققته بالثغر المبتسم وبالسماء الواسعة الجميلة التي تحتضن بداخلها 
الكواكب والنجوم المضيئة.

ص 61اللغة وال�أسلوب
ب(مدينة الخليل. س1: اأ( اإبراهيم عليه السلام. 

 ج(الصاحب-الصديق.
س2: اأحياء: مفردها حي.
   اأكناف: مفردها كنف.
   التكّايا: مفردها تكيّة.
  ماآذن: مفردها مئذنة.

س3: الترادف: )نزلوا- سكنوا(
        )ما غابوا ما رحلوا(.

أبيات )4-7-12( يفيد التمني. س4: النداء في ال�
   النداء في البيت )11(  يفيد التحسّر.
   النداء في البيت )15(  يفيد الدعاء.

التدريبات ص 65ال�أسماء الخمسة

س1 اإجابته د.
س2 اإجابته ب.
س3 اإجابته ب.

التدريب الثاني: ال�أسماء الخمسة على النحو التالي في الجمل ال�آتية: �
2- فاها- فوها - فيها. 4- ذو العقل. 1- ذو. 

التدريب الثالث:  �
اإدخال اإنّ اأو اإحدى اأخواتهااإدخال كان اأو اإحدى اأخواتهاالجملة

اإنّ اأباك ذو شاأن .اأصبح اأبوك ذا شاأن.اأبوك ذو شاأن
ليت في البيت اأخاك.كان في البيت اأخوك.في البيت اأخوك

كاأن حما سعاد ودودٌظلّ حمو سعاد ودوداًحمو سعاد ودود.
عراب:  � التدريب الثالث: ال�إ
عراب.– 1 ل�أبي: اللام حرف جر مبني على الكسر الظاهر على اآخره، ل� محلّ له من ال�إ

   اأبي: اسم مجرور وعلامة جرّه الكسرة على ما قبل الياء وهو مضاف والياء مضاف اإليه.
ذو:اسم كان مرفوع وعلامة رفعه الواو – 2
فيها:اسم مجرور وعلامة جره الياء وهو مضاف و )ها( مضاف اإليه .– 3

   بفيه:الباء حرف جر مبني على الكسر
   فيه: اسم مجرور وعلامة جرّه الياء وهو مضاف والهاء مضاف اإليه مجرور
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العروض:
التدريبات ص 69.

آتية عروضيا مع ذكر التفعيلات والبحر. أبيات ال� س1 قطعّ ال�
اأحمــد اللــه فلا نــدّ لــه               بيــديه الخيـــر ما شــاء فعـــل

-ب- - /ب ب - - /ب ب -            ب ب - - /ب ب - - /ب ب –
فاعلاتن /فعلاتن     / فعلا              فعلاتن     / فعلاتن    / فعلا

بحر الرمل.

فانطلقنا خلف اأبعاد المنى      في المجال الصاخب المحتدم
- ب - - /- ب - -/ - ب -       - ب - - /- ب - - /ب ب –

فاعلاتن   /فاعلاتن /فاعلا         فاعلاتن   /فاعلاتن   /فعلا
بحر الرمل.

نحن ثوّارك جئنا نفتدي         تربك الغالي بمسفوح الدّم
- ب - - /ب ب - - /- ب -     - ب - - /- ب - - /- ب –
   فاعلاتن/فعلاتن     /فاعلا         فاعلاتن/فاعلاتن  /فاعلا

بحر الرمل.

التدريب الثاني: 
عد لتاريخك واذكر قبساً      من سنًى بدّد ليل الحقب

- ب - - ب ب - - ب ب -     - ب - - ب ب - - ب ب -
   فاعلاتن/فعلاتن/فعلا         فاعلاتن/فعلاتن/فعلا

بحر الرمل.

الحمد لله العليّ ال�أعظم       ذي المجد والفضل الكبير ال�أكرم.
- - ب - - - ب - - - ب -     - - ب - - - ب - - - ب –
مستفعلن/مستفعلن/مستفعلن    مستفعلن/ مستفعلن/مستفعلن

بحر الرجز.

التدريب الثالث:نملاأ الفراغ بما يستقيم مع الوزن والمعنى.
شرف باهت فلسطين به    وبناءٌ للمعالي ل� يدانى   )باهت/تباهت(
اإنما الحقّ الذي ماتوا له    حقّنا نمشي اإليه اأين كانا   )اأين/ اأينما(
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المطالعة
راعُ على مياهِ فلسْطين الصِّ

الوحدة السادسة 
الدرس 

١

الفهم وال�ستيعاب

س1: اأجْدى الطُّرُقِ المُمْكنةِ والمُتاحةِ في سبيلِ ترشيدِ اسْتهلاكِ الماءِ )اأنْ نَسْتَهْلِكَ الماءَ حَسَبَ الحاجةِ دونَ اإسْرافٍ اأوْ تبذيرٍ(.
س2: يَنْجُمُ عنْ اإعاقةِ المحتلِّ الصهيونيِّ عند تدميرِ البنية التَّحتيَّةِ:

حيّ.	5 اهْتراء شبكاتِ الصّرفِ الصِّ
5	. ث بالماءِ النَّقيِّ اخْتلاط الماء الملوَّ
عاتِ الفلسطينيّة.	5 ث اإلى التجمُّ وصول الماء الملوَّ

س3: مظاهر اسْتحواذ المحتل الصهيونيّ على مصادرِ المياه في فلسْطين:
سلْب المياه والتَّحكم فيها.	5
أهلِها اإل� بالقليل.	5 عدم السماح لِ�
راح يَذْرَعُ اأرْضَها شرْقاً وغرْبا؛ً ليَِكْشِفَ عمّا خفيَ من مياهها.	5
أحْواضِ المائيةِ الفلسْطينيةِ؛ ليَسْتَهْلِكَ المياه ويحرمهم منها.	5 بَنَى مسْتوطناتهِ فَوْقَ ال�
رْف الصّحيّ.	5 اأعاقَ تطويرَ البنيةِ التحتيةِ للمياهِ وشبكاتِ الصَّ

س4: العواقب المترتبة على تبذير الماءِ واإهدارِه: 
ازدياد مشكلة الماء.	5
ل� يَسْتطيعُ الفردُ اأنْ يَحْصُلَ على اأقلِّ القليلِ منْ حاجتِهِ اليوميّةِ من الماء.	5
أوبئة.	5 انتشار ال�أمراض وال�
عدم القدرةِ على ريِّ النبات مما اأدَّى لجفافِها	5

المناقشة والتحليل

س1: من اأمثلة الممارسات غير الصحيحة التي تؤدي اإلى تبذير الماء: 
فتح صنبور الماء اأكثر من اللازم.	5
ريّ النباتات لوقتٍ طويلٍ وبكمياتٍ كثيرةٍ.	5

.» أدلةّ القوليَّة على اأهميَّة الماء: قولهُ تعالى: »وجعلْنا من الماءِ كلَّ شيءٍ حيٍّ س2: من ال�
                     قولُ العرب في الماء: »اأعزّ موجودٍ، واأغلى مفقودٍ«.

أرْضيّةِ، وجعلها اأساس حياةِ الكائنات. أدلَّةِ العقليّةِ: اأنَّ اللهَ جعلَ نسْبَةَ الماءِ ثلاثةَ اأرْباعِ الكرةِ ال�       من ال�
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س3: نعُلِّلُ:- اأ.)الحرْبُ القادمةُ حرْبُ ماء(.
أنَّ الماءَ في فلسْطينَ يُنْذرُ بالخطرِ بسببِ سيطرةِ ال�حتلالِ على موارِدِه مع تناقصِ كميات ال�أمطار.         ل�

      ب. بناء المحتل مستوطناته قرب منابع المياه في فلسْطين.
رَ ال�أراضي الفلسطينيّةَ.     ليسْتهلِكَ مياهَ تلكَ ال�أحواضِ، ويدمِّ

أنْجعُ لحلِّ اأزْمةِ المياه في غزةَ )بناء محطات تنقية مياه البحر المالحة، وتحويلها اإلى عذْبةٍ(. س4: السبيلُ ال�
س5: مصادر المياه في بيئتي: 

ال�أمطار	5
أبيض المتوسط.	5 البحر ال�
آبار.	5 مياه ال�

س6: الصور البيانيَّة: 
اأ. مهما حاولَ اأيّ محتلٍ اأو غازٍ محوَ اأسْمائهِا، وطمْسَ معالمِها.

 )اسْتعارة مكنية( حيثُ شبَّه اأسماءَ المدنِ بكلامٍ مكتوبٍ يُمْحى، وسرُّ جمالهِا: التوضيح.
ب. ل�تقلُّ شراسةً عنْ هجمتِه على اأرْضِها.

 )اسْتعارة مكنيّة( حيثُ شبَّه المحتلَّ بحِيوانٍ مُفْتَرِسٍ، وسرُّ جمالهِا: التوضيح. وفيها كنايةٌ عنْ شراسةِ المحتلّ.

س1: من اأمثلة الطباق: )موجود ≠ مفقود(. )ال�أغوار ≠-المرتفعات(.
س2: الجذر الثلاثي لكلمة: )التعويل( الواردة في النَّص هو:  عَوَلَ. 

س3: المفرد منْ:   وِهاد: وَهْد.
           نجِاد: نَجْد.

           خُلْجان: خليج.
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المطالعة
هذي البلاد لنا

الوحدة السادسة 
الدرس 

٢

الفهم وال�ستيعاب

أفْكارُ التي تضمنتها القصيدةُ:  س1: ال�
المكانةُ الدينيةُ للقدسِ واأثرُها.	5
القدْسُ زهرةُ المدائن.	5
اإشراقاتٌ تاريخيّةٌ لمدينةِ القدْسِ.	5
الوفاءُ للقدْسِ واجبٌ ودَيْنٌ في اأعْناقِنا.	5

آيةُ التي اسْتمدَّ منها هذا الرَّبْط قولهُ تعالى:  س2: ربطَ الشّاعرُ في قصيدتهِ بينَ المسْجدِ ال�أقصى والبيت الحرام، ال�
مِيعُ  أقْصَى الَّذِي بَارَكْنَا حَوْلَهُ لنُِرِيَهُ مِنْ اآيَاتنَِاۚ  اإنَِّهُ هوَ السَّ نَ المَْسْجِدِ الْحَرَامِ اإلِىَ المَْسْجِدِ الْ�    ﴿سُبْحَانَ الَّذِي اأسْرَىٰ بعَِبْدِهِ لَيْلًا مِّ

سراء:1( البَْصِيرُ﴾ )ال�إ
س3: فحوى الرسالةِ التي وجهها الشّاعرُ في ختامِ اأبياتهِ:

   اأنَّ تحريرَ القدسِ واجبٌ في اأعناقِنا، ودَيْنٌ علينا.
س4: تميزت القدسُ عن سواها من المدن:

 يكفيها شرفاً اأنَّ ذكرَها ورد في القراآنِ الكريمِ.	5

المناقشة والتحليل

س1: يدلُّ قولُ الشّاعر: هذي البلادُ لنا كانتْ وسوْفَ لنا ...
على التمسّك بالقدْسِ والحرص الشديد على عدمِ التَّخلي عنها اإلى اأنْ يتمَّ تحريرُها.

د( _صلى اللهُ عليه وسلَّم_. مامُ المقصودُ في البيت ال�أول هو)محمَّ س2: اأ. ال�إ
نْسانٍ يكتحلُ،    لتْ عينُه منْ خطوِهِ العَبِق( اسْتعارةٌ مكنيةٌ، حيثُ شبَّه الثَّرى باإ    ب. جمالُ التَّصوير في البيت الثاّني: )تكحَّ

    )وسرُّ جمالهِا: التشخيص. وشبَّه خطى الفاروق بالكحل، وسرُّ جمالهِا: التوضيح. وفيها كناية عن حبهم للفاروق   
     ومكانته في قلوبهِم(. 

يْنِ في القدس)اأنْ يرى مَنْ يسيرُ على نهجِ صلاحِ الدينِ؛ ليُخلِّصها من العدوّ.(.    جـ. اأشواقُ الشّاعر: اأنْ يُعانقَِ صلاحَ الدِّ
س3: المحطاتُ التاّريخيّةُ التي تتبعها الشّاعرُ في معرض تاأكيدِه اأهمية القدس:

أنبياء اإماماً.	5 القدسُ مسرى النبيِّ _صلى اللهُ عليه وسلَّم_ ومعراجُه اإلى السماء، حيثُ صلى بال�
فتحها عمر بن الخطاب _رضى اللهُ عنه_ وكانت في عهدِه العهدةُ العُمرية.	5
سراءِ والمعراج_السابع والعشرين من رجب.	5 حرّرها صلاحُ الدينِ من الصليبيين، وصادفَ تحريرُها ذكرى ال�إ
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س4: كعنوان اآخر للنَّص: )القدْسُ عقيدةٌ وعاصمةٌ(.
آتيةَ: نت المواثيقَ ال� س5: العهدةُ العُمريَّةُ تضمَّ

أمانَ ل�أهلِ اإيلياء على اأنْفُسِهم واأمْوالهِم ودينِهم وكنائسِهم وصُلْبانهِم، مقابلَ دفع الجزية.	5 اأعْطى عمرُ ال�

س6: العواطفُ التي حفلت بها القصيدةُ: 
حبُّ النبيِّ _صلى اللهُ عليه وسلَّم_ .	5
ال�نتماءُ للقدس وتربها.	5
الفخرُ بالقادةِ المسلمين الذين حرروها.	5
التفاؤلُ باأعلامِ النصرِ التي سترفُّ على القدسِ رغمَ ليلِ الظُّلْمِ.	5

س7: الموازنةُ بينَ قولِ البوصيريّ، وقولِ يعقوب: 
كلاهُما بيَّنَ رحلةَ اإسراءِ النبيِّ _صلى اللهُ عليه وسلَّم_ اإلى القدسِ.	5
ره بالنَّجْمِ الذي ينيرُ الغَسَقَ.	5 داً بالبدرِ الذي يضيءُ الظُّلْمةَ، ويعقوب صوَّ رَ محمَّ اإل� اأنَّ البوصيريَّ صوَّ

س1: اختاري:
يْن(: دَيَنَ.	5 جذر )الدَّ
)فاجْتَمَعَ البيتان(: مسجدا الحرام وال�أقصى.	5

س2: نفرِّقُ في المعنى: 
ة.ب- الوُرْق = الحمام.جـ- وَرَق= اأوراق ال�أشْجار. اأ- ورق = فضَّ

رْفي:  س3: المعنى الصَّ
ب- مُنْطَلَق: اسم مكان. اأ- مُنْطَلِق: اسم فاعل.  

ل�لي بين )غداً( و )الغد( س4: اأ- دِل�لةُ كلمة )غداً( ال�أمل المتجدّدُ في تحريرِ القُدْسِ. ب- الفرقُ الدِّ
    )غداً( : اليوم الذي بعد يومِنا.

    )الغد(: المستقبل، فقد يكون بعيداً.
س5: مثال على: النداء: يا خير منطلق.)البيت ال�أول(. ال�أمر: دعني اأعانقُ.)البيت الحادي عشر(.

      ال�سْتفهام: مَنْ يُجاريه عند الفخر؟)البيت الثامن(.
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النحو
ال�سم المقصور

الوحدة السادسة 
الدرس 

3

التدريب ال�أول

ال�سمُ المقصورُ:  �
موسى، عصا.– 1
المرضى، المستشفى.– 2
الفتى.– 3
عُرى.– 4

التدريب الثاني

عراب اللازمة لكلِّ اسمٍ مقصورٍ في ال�أمثلةِ ال�آتيةِ:  � علامة ال�إ
أنَّه مبتداأ.	5 رةُ على اآخرِه؛ ل� عيسى: مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمةُ المقدَّ
رةُ على اآخرِه منع من ظهورِها التَّعذّر.	5 فا: الفتحةُ المقدَّ الصَّ
ر؛ على اأنَّه مضاف اإليه.	5 رةُ على اآخرِه منع منْ ظهورِها التَّعذُّ النُّهى: الكسرةُ المقدَّ

التدريب الثالث

نعُربُ ما تحته خط اإعراباً صحيحاً: �
عراب.– 1 اإنْ: حرفُ شرطٍ جازم مبني على السكون ل� محلَّ له من ال�إ

رْطيّة )فعل الشرط(، وعلامةُ جزْمِه السكون، والفاعلُ ضمير مستتر تقديرُه )اأنت(.	  نْ الشَّ تَزُرْ: فعل مضارع مجزوم باإ
رةُ على اآخرِه للتعذر.	  المشْفى: مفعول به منصوب، وعلامةُ نصْبِه الفتحةُ المقدَّ
رْ: فعل مضارع مجزوم، وعلامةُ جزمِه السكون)جواب الشرط(، والفاعلُ ضمير مسْتتر تقديرُه)اأنْتَ(.	  تُقَدِّ
نعمةَ: مفعول به منصوب وعلامةُ نصْبِه الفتحةُ الظاّهرةُ على اآخرِه، وهو مضاف.	 
رةُ على اآخرِه.	  ه الكسرةُ المقدَّ المولى: مضاف اإليه مجرور، وعلامةُ جرِّ

رةُ على ال�ألف منع من ظهوِرها التَّعذر. )قصر ال�سم الممدود(.– 2 مةُ المقدَّ الفدا: فاعل مرفوع وعلامةُ رفْعِه الضَّ
رةُ على اآخرِه؛ منع من ظهورِها التَّعذر.– 3 ر منصوب، وعلامةُ نصَْبِه الفتحةُ المقدَّ ( مؤخَّ المنتهى: اسم )اأنَّ
رةُ على اآخرِه؛ منع من ظهورِها التَّعذر.– 4 ه الكسرةُ المقدَّ فتىً: مضاف اإليه مجرور وعلامةُ جرِّ
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المطالعة
من الشعر الشعبيّ الفلسطينيّ

الوحدة السابعة 
الدرس 

١

الفهم وال�ستيعاب

عبي في حياة الشعوب )يزرعُ في النفوسِ معاني الفضيلة، حيثُ يربيّ اأبناءَنا على قيمٍ ساميةٍ  ورُ التربويُّ للاأدبِ الشَّ س1: الدَّ
كالرجولةِ والعزَّة. 

عبيّ ودراستِه: )عبد اللطيف البرغوثي، شريف كناعنة، عبد العزيز اأبو هدْبا(. س2: ممَنْ اهتمَّ بجمعِ ال�أدبِ الشَّ
يرُ، وال�أغاني  ألغازُ والسِّ أقوالُ السّائرةُ، واللهّجات، والنَّوادرُ وال� أمثالُ الشعبيةُ، وال� س3: من فروعِ ال�أدبِ الشعبيّ: الحكاياتُ وال�

الشعبيّةُ، شعارات، مظاهرات، جدران، مسيرات.
عبيةُ في تصويرِ حياةِ الناّس:  س4: الشكلانِ اللذّانِ اتَّخذتهما ال�أغنيةُ الشَّ

أفراحِ.	5 التعبيرُ عن ال�
أتراح.	5 التغبيرُ عن ال�

عبيّ عبية التي جعلتها تحتلُّ مكانةً مرموقةً بين اأجْناسِ ال�أدبِ الشَّ س5: سماتُ ال�أغنيةِ الشَّ
منْ اأكثرِ اأنواعِ ال�أدبِ اسْتجابةً لتسجيلِ ال�أحداث والمواقفِ .	5
تتميزُ بالبساطةِ وال�نتشارِ والعفويةِ والجماعيّةِ.	5
تنوّع اأشكالها الفلكلوريةّ وثباتها.	5
قدرتها على اسْتيعاب كلماتٍ ومصطلحاتٍ حديثةٍ ومتنوّعةٍ.	5
نسان بوطَنِه، ونبذِ الغُرْبة.	5 تدعو اإلى تمسّك ال�إ

: س6: من المواقفِ التي تُعبِّرُ عنها البكائيات في المجْتمعِ الفلسطينيِّ
 وفاة قريب، ارْتقاء شهيد، مواقف الوداع والفراق. 	5

س7: الشعراء الذين ورد ذكرُهم في النَّص: 
عبد الله البرغوثي.	5
عبد الرحمن البرغوثي.	5
عوض النابلسي.	5
 اإبراهيم صالح )اأبوعرب(. 	5
نوح اإبراهيم.	5
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المناقشة والتحليل

أنَّ ال�أغنيةَ الشعبيةَ تزرعُ معاني الفضيلةِ من سموٍّ    س1. نعم لقد اأسْهمت ال�أغاني الشعبيّة في حفظِ القيم وتوارثهِا؛ وذلك ل�
   ورجولةٍ وعزةٍ، وتعملُ على توارثها عبر ال�أجيال.

لوك الشعبي حيث رفض الذل والخنوع.    كما اأنَّ ال�أغنيةَ الشعبيّةَ تُساهمُ في بلورةِ ال�أهداف العليا للمجْتمعِ، وتوجّهُ السُّ
س2. احتلَّ البعدُ الوطنيُّ الجزءَ ال�أكبرَ من ال�أغاني الشعبيّةِ الفلسطينيةِ؛ بسبب: معاناة الشعب الفلسطيني، وما يحيطُ به من 

ظروفٍ سياسيةٍ صعبةٍ ممتدةٍ؛ لذلك جاءت كلماتهُا ممتزجةً باأوجاعِ الواقعِ المكلوم، والوطنِ المجروح.
 : س3. من ال�أغاني الشعبيّة التي تُعدُّ سجلاً للاأحداثِ التاّريخية التي مرَّ بها شعبُنا الفلسطينيُّ

محمد جمجومْ وفؤادْ حجازيمنْ سِجِن عكا طلعت جنازة	 

المندوبِ السّامي وربعُه عموماجـازي عليـهـم يا ربـي جـازي
فــؤاد حـجــازي عـزِّ الذخـــيرةمحمد جَمجومُ ومع عطا الزيرِ

   يــــا يـمّـا هــاي دقـّةِ حـــبـابنــــايــا يـــمـــا فـــي دقــــة ع بــابنــا	 

  يــــــا يـــمـــا دقـــة فــدائــيــــــةيـا يــمــا هـــاي دقـــة قـــويـّـــة
س4: الصورُ الفنيّة: 

اأ- )يُسامرُ ليالي القيظ الحارّة( اسْتعارةٌ مكنيةٌ، حيثُ شبَّه ليالي القيظ الحارة باِإنسانٍ يُسامَرُ، وسرُّ جمالهِا: التشخيص. وفيها 
كنايةٌ عن)اأنس الفلسطيني وسعادته(.

ب- )فقد رضعت لبان الوطنية طفلة( اسْتعارةٌ مكنيةٌ، حيثُ شبّه الوطنيةَ باِأمٍّ، والمرْاأةُ الفلسْطينيةُ ترتضعُ لبانهَا منذُ صغرِها، وسرُّ 
جمالهِا: التشخيص. وفيها كنايةٌ عن )الوطنية وال�نتماء منذ الصغر(.

ت- )مرارة الفراق( استعارة مكنية حيث شبَّه الفراق بالعلقم الذي ل� يُطاقُ؛ لشدةِ مرارتهِ. وسرُّ جمالهِا: الجسيم، وفيها كنايةٌ 
عن )اأثرِ الفراق على المراأة الفلسطينية(.

ث- )امتطت صهواتِ النضال(. اسْتعارةٌ مكنيةٌ، حيثُ شبَّه النضال بالخيل التي تمُْتطى. وسرُّ جمالهِا: التجسيم. وفيها كنايةٌ 
  عن)مشاركة الفلسطينيات في الكفاح(.

س5: من ال�أفكار التي اشْتملت عليها قصيدة )منْ سجن عكاّ(: 
تخليد اأسماء الشهداء الثلاثة)عطا الزير، و محمد جمجوم، وفؤاد حجازي(. 	5
تسابق الشهداء اإلى الموت.	5
حزن واألم الفراق.	5

س6: المواضِعُ التي اشْتملت على كلٍّ منْ
حالة ال�أسى التي تعتري ال�أسير، وبعده عن اأهِه:	 

يا ليل خلي ال�أسير تايكمل نواحه     رايح يفيق الفجر ويرفرف جناحو
ر ما باحوا تايتمرجح المشنوق من هبة رياحو     وعيون في الزنازين بالسِّ
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الحسرة على اأبنائه: 	 
ل� تظن دمعي خوف دمعي عَ اأوْطاني   عَ كمشة زغاليل بالبيت جَوْعاني

مين راح يطعمها منْ بعدي واإخواني   اثنين قبلي عَ المشنقة راحوا

س7: يُقالُ: )الحياةُ دمعةٌ وابْتسامةٌ ( ما يُماثلُ هذا المعنى من النَّص:
ساً عمّا يجيشُ في نفْسِه من 	5 نسانُ الفلسطينيُّ متنفَّ منْ اأنمْاطِ التعبيرِ الذي يجدُ فيه ال�إ عبيَّةُ نمَطاً  )وتُعدُّ ال�أغنيةُ الشَّ

مشاعر، سواء اأكانتْ فرحاً اأمْ ترحاً...(.
رُ بكاءً في لحظاتِ الحزنِ والفرحِ، فقد رضَعت لبان الوطنية... 	5 ضافةِ اإلى طبيعتِها  التي تتفجَّ )ول� غرابةَ في ذلك فبال�إ

وتجرَّعتْ مرارةَ الفراقِ زوجةً واأمّاً(.
س٨: دِل�لةُ تعرُّف شقيقةِ بلال ال�أوْسط على طرْقةِ اأخيها الباب: 

على ارْتباطِها الوثيقِ باِأخيها بلال، واأنْ غيبته لم تُنْسِها اإياّه؛ فهي في حالةِ ترقُّبٍ دائمٍ لعودتهِ.	5
قُ اأو يُحاوِلُ تحقيقَ هذه ال�أهداف«. عبيَّ اإلى ما يُحقِّ لوك الشَّ هُ السُّ س9: »توجِّ

رتْ ال�أحداثَ والظَّواهرَ والسلوكَ، وكانت مراآةً للتاريخِ والمجْتمعِ حيثُ عَكَسَتْ ماضيه، وصوّرتْ 	5 عبيَّةَ فسَّ أنَّ ال�أغنيةَ الشَّ ل�
آباء وال�أجداد؛ وليتمَّ توجيه السلوك اإلى تحقيق ال�أهداف. أبناءُ من ال� واقِعَه؛ ل�أجلِ اأنْ يسْتفيدَ ال�

اللغة وال�أساليب

س1: نفرِّقُ في المعنى:
اأ- مَطْلَع= بداية.

ب- مَطْلِع= مكان طلوع )اسم مكان(.
جـ- مَطْلَع= زمن طلوع )اسم زمان(.

س2: 
نسْتخرجُ من الفقرةِ مثال�ً على الطباق:  )فرح ≠ ترح(.– 1

رْف:  )مشاعر(.	5 كلمةً ممنوعةً من الصَّ
نعتاً مرفوعاً، واآخرَ مجروراً: )الشعبيةُ الفلسطينيةُ(. )السعيدةِ(.	5

نذكرُ الفعلَ الماضيَ من: تخلو، تنتشي )خلا(، )انتشت(.– 2
مصدرُ الفعل )يجيش( = جَيَشان )يدلُّ على اضطرابٍ وحركةٍ(.– 3

دل�لة كلمة )وعودها( في:– 4
غنَّتْ بلادي عَ وترِها وعودها = اسم اآلة موسيقية )العود(.	5
اأوْفت لكلِّ الناّسِ وعودَها= ما وَعَدَت به )جمع وَعْد(.	5
ارجع عَ اأرْضِ الكرامة وعودها = زُرْها )ال�أمر من عادَ(.	5
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المطالعة
رسالةٌ من المعتقل

الوحدة السابعة 
الدرس 

٢

الفهم وال�ستيعاب

س1: زارَ الشاعرَ في زنزانته )وطواطٌ(.
أشْعار(. س2: تغلَّبَ الشّاعرُ على وحدتهِ )اأخَذَ يَتَسامرُ معَ ال�

ألمُ والحشرات(. س3: الذي وَقَفَ حائلاً دونَ نومِ الشاعرِ في زنزانته )الحرُّ وال�

المناقشة والتحليل

س1: ال�أسطرُ الشعريَّةُ الدّالةُ على انتماءِ الشاعرِ للوطن وال�أهلِ وال�أحباب: 
ةٍ	  نني يا سيِّدي منْ مدَّ فاإ

حُفَ هنا... لمْ اأسْمعْ ال�أخبار لمْ اأقراأْ الصُّ
نيا، عن ال�أهلِ، عن ال�أحباب ثْ عن الدُّ حدِّ

لكنَّه بلا جواب
س2: نعم حين خاطب الشاعرُ اأمَّه، كانَ خطابُه ينمُّ عن ال�أمل والتَّحدِّي حيثُ اأكَّد لها اأنَّه يؤمنُ بروعةِ الحياة، حيثُ اإنَّ معتقَلَه ميلادٌ 

جديدٌ له، واأنَّ النَّهارَ ل� بدَّ نْ يزورَه، فالنصرُ قادمٌ ل� محالةَ، وسوف ينحني السجانُ وينكسرُ اأمامَ صمودِ السجين.
ثَه عن الدنيا واأخبارِ ال�أهلِ وال�أحباب(. س3: فحوى الحوار الذي اأجراه الشّاعرُ مع زائرِه الليلي )اأنْ يحدِّ

س4: مظاهرُ المعاناةِ التي رسمها الشّاعرُ في اأسطره)ال�نفراد والوحدة، ال�أرق وقلة النوم، الحشرات والبق والحرّ، البكاء الدائم، 
عدمُ الضحك والكلام(.

س5: الصورُ البيانيَّة: 
أفكارَ المُتعِبة بــدوّامةٍ ل� قرارَ لها، وسرُّ جمالهِا: التوضيح، وفيها  اأ- )غُصْتُ في دوّامةٍ بلا قرارٍ( اسْتعارة تصريحيّة، حيثُ شبَّه ال�

كنايةٌ عن تعبِ ال�أسير واأرقِه.
ب- )تسامرتُ مع ال�أشعار( اسْتعارةٌ مكنيةٌ، حيثُ شبَّه ال�أشعارَ بشِخْصٍ يَتسامرُ معه، وسرُّ جمالهِا: التشخيص، وفيها كنايةٌ 

عن )محاولة الشاعر التغلبَ على وحدته(.
أفكارَ بالناّرِ التي تلتهبُ، وسرُّ جمالهِا: التجسيم، وفيها كنايةٌ عنْ )حيرة الشاعر واأرقه(. ت- )التهبتْ في جبهتي ال�أفكارُ( اسْتعارةٌ مكنيةٌ، حيثُ شبَّه ال�

... ل�لةُ التي يحملهُا كلُّ سطرٍ شعريٍّ س6: الدِّ
 دِل�لةٌ على )شدةِ شوقِ الشاعرِ ل�أهلِه( .

دِل�لةٌ على )صعوبة حياة اأهلِ ال�أسير بسبب بعد ابنهم عنهم(.
جان؛ فالنَّصرُ اآتٍ ل� محالةَ(. رادة على السَّ دِل�لةٌ على )التحدي وانتصار ال�إ
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اللغة وال�أسلوب

س1: نفرِّقُ في المعنى: 
ب- اأجنحةً = اأقساماً. اأ- بال�أجنحةِ = جمعُ جناح )عضو الطاّئر(.  

س2: نوع المشتق: 
ب- معتَقَلي: اسم مكان ال�عتقال. اأ- معتقِلي: اسم فاعل ال�عتقال.   

س3. نعم لقد وظَّفَ الشّاعرُ اللونَ في قصيدتهِ بشِكلٍ موْحٍ، منْ مواضِعِه: 
وداء، بال�أجنحةِ السوداء( واللونُ ال�أسودُ_ كما هو معروفٌ_ دِل�لةٌ على الظُّلمِ والمكرِ وانعدامِ 	5 )الزنزانة السوداء، زنزانتي السَّ

نسانيةِ. ال�إ
؛ وفيه دِل�لةٌ على التفاؤلِ بصباحٍ جديدٍ، حيثُ صباح الحريةِ 	5 أبيضَ الفضيَّ )اأنْ يزورني النَّهار(، والنَّهارُ يحملُ اللونَ ال�

وال�نتصار.
س4: اأ- المقطعُ الذي وظَّفَ فيه الشّاعرُ سمةَ السخرية: 

عندما زاره الوطواط: 	 
ل� تستخفوا... زارني وطواط

وراح في نشاط
يقبِّلُ الجدرانَ في زنزانتي السوداء

وقلت: يا الجريء في الزوار
حدِّث! اأما لديك عنْ عالمنا اأخبار.

ةٍ نني يا سيِّدي، منْ مدَّ فاإ
لم اأقراأ الصحفَ هنا... لم اأسْمعْ ال�أخبار

أهْلِ، عن ال�أحباب ثْ عن الدنيا، عن ال� حدِّ
لكنَّه بلا جواب!

 عندما قارن حالَ الحارسِ بحِالهِ: 	 
والحارسُ المسكينُ، مازالَ وراءَ الباب

ما زالَ... في رتابةٍ يُنَقّل القدم
مثلي لمْ يَنم

كاأنَّه مثلي، محكومٌ بلا اأسْباب.
ياقِ الذي وردت فيه: )تبيِّنُ معاناةَ الشّاعرِ، ومحاولته السلوانَ عن نفْسِه(. ب- اأثرُ تلك المقاطعِ في السِّ

ألم، لم اأنم، ال�أجنحة السوداء، غُصْتُ  س5: من المفردات التي تبينُ تجربة الشاعرِ في السجن)شدة الحر، من البق، من ال�
في دوّامةٍ، ليل من العذاب، فلا ضحك ول� كلام، خفاش ليلٍ، كم يؤلمني(. 

د؛ فمعاناةُ ال�أسيرِ ل� تنتهي(. س6: دل�لةُ استخدامِ الفعل المضارع )ال�ستمرارية والتَّجدُّ
س7: اأ- )الزنزانة السوداء، وطواط( رمز لقرار سجن الشّاعرِ ومحكوميتِه.

   ب- )خفاش الليل( رمز للظلم الواقع على الشاعر من السّجّان.
أملِ في ال�نتصارِ على السجّان، فالنَّصْرُ اآتٍ ل� محالةَ.       )يزورني النَّهار( رمزٌ للتَّحدّي وال�
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النحو
ال�سم المنقوص

الوحدة السابعة 
الدرس 

3

التدريب ال�أول

خصُ المتسامي عن الكذبِ محبوبٌ. )رفعاً( )المتسامي( 1.الشَّ
            2.كُنْ مُتسامياً عن الكذبِ، تَكُنْ محبوباً. )نصْباً(

            3.يُعْرَفُ المُتسامي عن الكذبِ منْ غيرِ المُتسامي عند التعاملِ معه. )جرّا(
)الدّاعي(   1.الدّاعي اإلى الخيرِ كَفاعِلِه. )رفعاً(.

           2.راأيتُْ الدّاعيَ اإلى الخيرِ محبوباً. )نصباً(.
           3.مَررْتُ بالدّاعي اإلى الخيرِ يُصْلِحُ بين المتخاصِمِيْنَ. )جرّا(. 

)قاضٍ(    1.قاضٍ في الجنةِ وقاضيانِ في الناّر. )رفعاً(.
          2.راأيْتُ قاضيايًحكمُ بالعدْلِ بين المُتخاصِمَيْنِ. )نصْباً(.
          3.مررْتُ بقاضٍيحكمُ بالعدْلِ بين المُتخاصِمَيْنِ. )جرّا(.

)نامٍ(     1. هذا نباتٌ نامٍ. )رفْعاً(.
         2.راأيْتُ النباتَ نامياً. )نصباً(.
         3. مررْتُ بنباتٍ نامٍ. )جرّا(.

التدريب الثاني

نكُملُ الفراغَ:  �
رةٌ منَعَ منْ ظهورِها الثِّقلُ.	5 علامةُ رفعِ ال�سم المنقوص المعرفة ضمةٌ مقدَّ
تُحْذَفُ ياءُ ال�سمِ المنقوصِ النكرةِ في حالتي الرَّفعِ والجرّ.ِ	5
تظْهرُ علامةُ اإعرابِ ال�سمِ المنقوص، اإذا كانَ منصوباً.	5
تلزمُ الياءُ اآخرَ ال�سمِ المنقوصِ، اإذا كانَ معرفاً باأل، اأو مضافاً، اأو نكرةً منصوباً.	5
نعربُ ما تحته خطوط:  �
رةُ على الياءِ المحذوفةِ للثقل، والمعوَّض عنها بتنوين العوض.– 1 خالٍ: خبر المبتداأ مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمةُ المقدَّ
رابياً: نعت منصوب، وعلامةُ نصبِه الفتحةُ الظاهرةُ على اآخرِه.– 2
رةُ على الياءِ المحذوفةِ للثقل والمعوّض عنها بتنوين العوض.– 3 ر مرفوع، وعلامةُ رفعِه الضمةُ المقدَّ  راعٍ: اسم ليس مؤخَّ
عراب.– 4  بغِِنىً: الباءُ حرفُ جرٍّ مبني على الكسر ل� محلَّ له مكن ال�إ

     غنى: اسم مجرور، وعلامةُ جرّه الكسرة المقدرة على اآخره للتعذَر، والتنوين تنوين التمكين الذي يلحق ال�سمَ المقصور.
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المطالعة
ال�أقمارُ ال�صطناعيّةُ

الوحدة الثامنة 
الدرس 

١

س1: القاسمُ المشتركُ بين القمر ال�صطناعيِّ والقمر الطبيعي )جريان كلٍّ منهما في مداراتهِ حولَ ال�أرْض(. 
أقمارِ الصناعيَّة، فهو تاريخُ اإطلاقِ  رْسالِ ال� أقمار ال�صطناعية؛ ل�أنَّ ذلكَ كانَ اأوّلَ تاريخٍ ل�إ س2: يُعدُّ عام 1957عامَ انطْلاق ال�
ى )سبوتنك 1( الذي اأرْسله اإلى القضاءِ ال�تحّادُ السّوفيتيّ )سابقاً(، ويُعدُّ اإطلاقُه سَبْقاً علميّاً في تاريخِ  ل المسمَّ أوَّ السّاتل ال�

أقمار. اإطلاقِ هذه ال�
أقمارُ الصناعيَّةُ قها ال� س3: من ال�أغراضِ السّلميّةِ التي تُحقِّ

مراقبة حالة الطَّقس.	5
ال�سْتشعار عنْ بُعد.	5
أرْضيّة.	5 توجيه عجلة المِلاحة الجويَّة والبحريَّة وال�
ال�هْتداء للجهةِ المقصودةِ.	5
5	.) GPS( ى تحديد المسافات بين البلدان والمدن عبر جهازٍ يُسمَّ

أقمارِ ال�صطناعيَّةِ _ كما ورد في الدَّرْس_ س4: مصائرُ ال�
منها ما يفقدُ صلاحيَّته بعدَ حينٍ.	5
منها ما يحترقُ في مداراتهِ.	5
منها ما يمكنُ اإصلاحُه.	5

المناقشة والتحليل

س1: تتمثَّلُ اأهميةُ التنبؤِ المبكرّ لحالةِ الطَّقْسِ في: 
نسانُ ما يلْزمه.	5 ولةَ في تجنُّبِ ال�أخْطارِ كالفيضاناتِ وال�أعاصيرِ والمنخفضاتِ، حيثُ يُعِدُّ ال�إ يُفيدُ الدَّ
يُفيدُ الدولة في تفقّدِ مصاريفِ المياه.	5
تتخذُ ال�أسرُ الفقيرةُ احتياطاتها.	5

س2: المعنى الذي يشيرُ اإلى )اأضحى العالمُ قريةً صغيرةً(
من قولهِ: »وفي مجالِ التواصل وال�تصال« اإلى قولهِ: »رغم بُعدِ المشقةِ«. الجزء ال�أخير من صفحة )10( من المقرر. 	5

س3: يتمثَّلُ دورُ جهاز )GPS( في نمو ال�قتصادِ العالميّ: 
توجيه عجلة الملاحة الجوية والبحرية وال�أرضية.	5
ال�هتداء للجهةِ المقصودة.	5
تحديد المسافات بين البلدان والمدن. 	5
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س4: دل�لة العبارات: 
اأ- يدلُّ على سعةِ التغطية والشمولية.

ب- يدلُّ على انعدامِ الخصوصية وكشف ال�أسرار.
ت- يدلُّ على كشفِ خصوصيتها _اأيضاً_.

س5: الجزء الوظيفي: هو الجزء القائمُ بال�أعمالِ المنتظرةِ من القمر وفق تخصصه، والمهمة التي اأرْسِلَ من اأجلِها
   الجزء الحاضن: الجزءالذي يوفِّرُ المحيطَ المناسبَ لعملِ الجزءِ الوظيفيّ.

س6: من فوائدِ الفحم الحجريّ في مجال�ت الحياة المختلفة:
مصدرٌ للطاقةِ الحراريةِ.	5
يستخدم في التدفئة.	5
يستخدمُ في الطهي.	5
وقود للقاطرات.	5

ه حركةَ الملاحةِ، وسرًّ جمالها: التشخيص.  أقمارَ ال�صطناعيّةَ بشخصٍ يوجِّ س7: الصورة الفنية: )اسْتعارةٌ مكنيةٌ( حيثُ شبَّه ال�
أقمار ال�صطناعيَّة(. وفيها كنايةٌ عن )دور ال�

س٨: السؤالُ الذي انتهى به المقالُ )متى نجدُ لنا بينَ هذه ال�أمم مكاناً نزاحِمُ فيه غيرَنا في هذه التقنية...( وهو سؤالٌ يَسْتثيرُ 
الهممَ؛ فنحنُ لسْنا باِأقلّ من غيرِنا، ولكن يجبُ اسْتغلال الطاقات؛ لنعيدَ ال�أمجاد ونواكبَ الحضارةَ، وليُِصْبِحَ لنا بريقٌ في 

المنجزات العالميّة... فلا تردد ول� اإحجام.

اللغة وال�أساليب

جابة الصحيحة: س1: اختاري ال�إ
الوزنُ الصرفيّ لكلمتي)جُدران، تعُدْ( على الترتيب: ب: فعُْلان، تَعُلْ.	5
جذر كلمة )مهامٌ(  اأ. هممَ.	5

س2: نفرِّق في المعنى:
يُعدّون.	5
ينوون.	5
يختارون رئيساً.	5

س3: نقراأ الفقرة ونجيب: 
اأ- المبنى الصرفي للمفردات التي تحتها خط:

5	. التَّحكُّم = مصدر لفعلٍ خماسيٍّ
المتَّصِلة= اسم فاعل.	5
هذه = اسم اإشارة. 	5

ب- كلمة ممنوعة من الصرف: )برامجَ(.
أقمارِ(.	5 بدل مجرور: )ال�

ت- التَّحكّمُ: اسم اأصْبَحَ مؤخّر مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمة الظاهرة على اآخرِه.
ه الكسرة الظاهرة على اآخرِه. نسانيةِ: نعت مجرور وعلامةُ جرِّ   ال�إ
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مراجعة نحوية عامة

التدريب ال�أول

ال�أساليبُ النَّحْويةُ في النَّص: �
)تعجّب(. أمِّ !     اأعْظِمْ باِل�
ب(.  ما اأشَدَّ حنانهَا على اأبنائهِا وبناتهِا ! )تعجُّ
)تعجّب(. ما اأطولَ صبْرَها !    
)مدح(.  نعمت ال�أم.        
)نداء(.  اأيُّها ال�بن.         

)تحذير(.  أمِّ     اإياّكَ وغَضَبَ ال�
)اإغراء(. أمَّ          أمَّ ال� فال�

التدريب الثاني

سببُ نصب ال�أسماء المخطوط تحتها:  �
الجنودَ: منصوب على ال�ختصاص.	5
همالَ: منصوب على التَّحذير.	5 ال�إ
ما اأصْعبَ الفعلَ: )اأصعبَ( فعلٌ ماضٍ جامد يفيدُ التَّعجبَ مبني على الفتح. فاعله)هو( يعودُ على )ما( التَّعجّبيَة.	5

               )الفعلَ(: مفعول به منصوب، وعلامة نصْبِه الفتحة الظاهرة على اآخره. 
العِلْمَ العلْمَ: العلْم َ)1( منصوب على ال�ختصاص.	5

                   العْلْمَ )2( توكيدٌ لفظيٌّ _تابعٌ_. 

التدريب الثالث

جواب الشرطفعل الشرطجازمة / غير جازمةاأداةُ الشرط
 تحصدْتزرعْجازمةما

يعْلمْهتفْعلواجازمةما      
 يدْرككم  تكونوا  جازمةاأيْنما
 فَلا تَقْنعْ غامرْتَ  غير جازمةاإذِا 

 وَجَدْتُ تلاقيْنا غير جازمةلمّا  
مَشَوااأضاءَ غير جازمةكلَّما
قاموااأظْلَمَ غير جازمة اإذا
  لذََهَبَشاءَغير جازمةلو
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التدريب الرابع

اأ- نسْتخْرجُ من النَّص: 
اسمين مقصورَيْن: )عُظْمى/ عَمى/هُدى/ المُثْلَى(.	5
اسمَيْنِ منقوصَيْنِ: )القاصي/ الدّاني/ المُسْتَعْصي/ المُسْتَعْلي(.	5

ب- نعربُ ما تحته خط: 
أنَّه اسمٌ منقوصٌ.	5 رةُ على اآخرِه منع من ظهورِها الثِّقلُ؛ ل� القاصي: فاعلٌ مرفوع وعلامةُ رفْعِه الضمةُ المقدَّ
أنَّه اسمٌ مقصورٌ.	5 ر؛ ل� رةُ على اآخرِه منع منْ ظهورِها التَّعذُّ ه الكسْرةُ المقدَّ المُثْلَى: نعتٌ مجرورٌ وعلامةُ جرِّ

التدريب الخامس

نسْتخرجُ من النص اأربعةً من ال�أسْماء الخمسة، ونذكرُ علامةَ اإعرابِها:  �
أسْماءِ الخمسة، وهو مضاف.	5 أنَّه من ال� اأبو: فاعل مرفوع وعلامةُ رفعِه الواو؛ ل�
أنهَ من ال�أسماءِ الخمسة وهو مضاف، والهاء ضميرٌ متَّصلٌ مبني 	5 اأخوه: معطوف على )اأبو( مرفوع وعلامةُ رفْعِه الواو؛ ل�

في محلّ جرّ مضاف اإليه.
أنَّه من ال�أسماءِ الخمْسةِ وهو مضاف.	5 اأبا: مفعول به منصوب، وعلامةُ نصْبِه ال�ألف؛ ل�
أنَّه من ال�أسماء الخمسة، وهو مضاف، والضمير المتَّصل مبني في محل جر مضاف اإليه.	5 اأخيه: مضاف اإليه مجرور وعلامةُ جرّه الياء؛ ل�
أنَّه من ال�أسماءِ الخمسةِ وهو مضاف.	5 ه الياء؛ ل� اأبي: مضاف اإليه مجرور وعلامةُ جرِّ
أسْماءِ الخمسةِ، وهو مضاف، والضميرُ المتَّصل )الهاء( مبني 	5 أنَّه من ال� اأخاه: مفعول به منصوب وعلامةُ نصْبِه ال�ألف؛ ل�

في محل جرّ مضاف اإليه.
أسْماءِ الخمسةِ وهو مضاف.	5 أنَّه من ال� ه الياء؛ ل� اأبي: اسم مجرور وعلامةُ جرِّ
أنَّه من ال�أسماء الخمسة، وهو مضاف.	5 ه الياء؛ ل� اأبي: بدل من )ولده( مجرور وعلامة جرِّ
أنَّه من ال�أسماءِ الخمسة، وهو مضاف.	5 اأبو: فاعل مرفوع وعلامةُ رفعه الواو؛ ل�
أنَّه من ال�أسماءِ الخمسةِ وهو مضاف.	5 ه الياء؛ ل� ذي: مضاف اإليه مجرور وعلامةُ جرِّ

التدريب السادس

اأ- اسْتغْفَرَ المؤمنُ ربَّه. )نتعجبُ بالطريقةِ المناسبةِ(.
ما اأروَعَ اأنْ يَسْتَغْفِرَ المؤمنُ ربَّه! )الفعلُ زائدٌ عن ثلاثةِ اأحرفٍ؛ لذلك ناأتي بفعل تعجّب توفرّت فيه الشروط، ثمَّ بمصدرٍ مؤول 

من الفعل المراد التعجب منه(. 
ب- النجاحَ    )نجعلُ الكلمةَ مغرى بها( 

النجاحَ النجاحَ اأيَّها الطالبات.
ت- خيانةَ العهد  )نذمُّ هذا السلوكَ(.

اإياّكَ وخيانةَ العهْدِ.
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التدريب السابع

نعربُ:  �
اأ- مهما تعملْ يعلمْه الله.

أنَّه فعلُ الشرْط، وعلامةُ جزمِه السكون، والفاعلُ ضمير مستتر تقديرُه)اأنت(. تعملْ: فعل مضارع مجزوم ب)مهما(؛ ل�
أنَّه واقعٌ في جواب الشرط، وعلامةُ جزمِه السكون، والفاعلُ لفظ الجلالة )الله(، والضمير  يعلمْه: فعل مضارع مجزوم؛ ل�

المتصل الهاء في محل نصب مفعول به.
ب- اأنا _ الطالبةَ_ اأسْعى اإلى العلم.

الطالبةَ: منصوب على ال�ختصاص، وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخره.
ت- النِّظامَ، اأيُّها الطلاب.

غراء، وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اآخره. النظامَ: منصوب على ال�إ
دقُ. ث- حبَّذا الصِّ

الصدقُ: مبتداأ مؤخّر مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على اآخره، والجملة المقدمة جملة خبر المبتداأ. ويصحُّ قولنُا: خبر 
لمبتداأ محذوف تقديره )هو(. 

همالُ. جـ- بئسَ الخُلُقُ ال�إ
الخُلقُُ: فاعل )بئس( مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على اآخره.

حـ- نَظَرْتُ اإلى ذي اأدبٍ وفضلٍ.
أنَّه من ال�أسماءِ الخمسة، وهو مضاف. ذي: اسم مجرور وعلامةُ جره الياء؛ ل�

اأدبٍ: مضاف اإليه مجرور وعلامة جره الكسرة الظاهرة على اأخره.
خـ- سلَّمَنا ساعي البريدِ رسالةً.

أنَّه اسمٌ منقوص، وهو مضاف. ساعي: فاعل مرفوع وعلامةُ رفعِه الضمة المقدرة على اآخرِه منع من ظهورِها الثقل؛ ل�
د- مررْتُ بِموسى.

عراب. بموسى: الباء حرف جر مبني على الكسر، ل� محل له من ال�إ
أنَّه اسم مقصور. موسى: اسم مجرور وعلامة جره الكسرة المقدرة على اآخره منع من ظهورها التَّعذر؛ ل�

                     

 تمّ بحمد الله.
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مراجعة عامة
الوحدة ال�أولى

التدريب ال�أول

نجيب عن ال�أسئلة ال�آتية: �
لم سمّيت سورة الرّعد بهذا ال�سم؟– 1
آتية:– 2 آيات الكريمة ال� ورد في السّورة الكريمة عدد من المتناقضات، الدّالة على عظمة الله واإحكام صنعه، نبيّن ما ورد منها في ال�
آية الثاّمنة.-  ال�
آية العاشرة.-  ال�
آية الثاّنية عشرة.-  ال�
آية الخامسة عشرة.-  ال�
آية السّادسة عشرة.-  ال�
آيات الدّالة على موقف المشركين من الرّسول – صلىّ الله عليه وسلمّ- واستهزائهم به.– 3 نحدّد ال�
آيات؟– 4 ما الدّروس المستفادة من ال�

التدريب الثاني

نبيّن اإعراب كلّاً من ال�آتية، حسب موقعها في ال�آيات: �
قوله تعالى: »فعجب قولهم«                )الرّعد:5(– 1
قوله تعالى: »ولكلّ قوم هاد«                )الرّعد: 7(– 2
قوله تعالى: »خوفاً وطمعاً«                )الرّعد: 12(– 3
قوله تعالى: »وطوعاً وكرهاً«                )الرّعد: 15(– 4

التدريب الثالث

نزاوج بين كلّ من ال�آتية: �
وللمستعمرين واإن األ�نــــــــــــــــــــــــــــوا...قلوب كالحجارة ل� ترقّ    )وحدة المشاعر(

اإذا عصف الحديد احمرّ اأفق...على جنباته، واسودّ اأفق       )دمشق قبل النكّبة(
ويجمعنا اإذا اختلفـــــــــــت بلاد....بيان غير مختلف ونطق      )هول مشهد النكبة(

أنهار تجري...وملء رباك اأوراق وورق      )التضّحية والفداء ( وتحت جنانك ال�
بلاد مات فتيتها لتحيــــــــــــــــــــا.. وزالوا دون قومهـــــــــم ليبقوا     )كره المستعمر( 
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التدريب الرابع

نقراأ ال�أبيات ال�آتية، ونجيب عن ال�أسئلة التي تليها: �
      وقيل معالم التاّريخ دكتّ....وقيل اأصابها تلف وحرقُ
أبوّة ل� تعقُّ سلام ظئراً...ومرضعة ال�       األست-دمشق – للاإ

      صلاح الدّين تاجك لم يجمّل..ولم يوسم باأزين منه فرقُ
أبيات؟– 1 ما الفكرة التي اشتملت عليها ال�

اأ- مكانة دمشق الدّينيّة، وتاريخها المشرق. ب- جمال دمشق، واآثارها التاّريخيّة.
أقوال في نكبة دمشق. جـ- اأثر صلاح الدّين في حضارة دمشق.   د- ال�

ماذا اأفاد ال�ستفهام في البيت الثاّني؟– 2
اأ- النفي.    ب- المعنى الحقيقي.     جـ- التمنيّ.     د- التقّرير.

حدّد الفاعل في قول شوقي:« اأصابها تلف«:– 3
اأ- تلف.     ب- الضّمير )الهاء(.      جـ- مستتر.     د- جملة اأصابها.

أفعال التاّلية مبنيّة للمجهول، عدا:– 4 ال�
اأ- قيل.    ب- يوسم.       جـ- اأصاب        د- تُعقّ.

آتية؟– 5 ما ال�سم المصروف من ال�
اأ- معالم.   ب- دمشق.      جـ- اأزين.         د- حرق.

التدريب الخامس

آتية: اأ- نميّز النعّت المفرد من الجملة في كلّ من ال�
وبي ممّا رمتك به الليالي...جراحاتٌ لها في القلب عمقُ– 1
ويجمعنا اإذا اختلفت بــــلاد...بيانٌ غيــــــــــــرُ مختلف ونطقُ– 2
وللحريةّ الحمـــــــــــــــراء باب... بكـــــــــــــــــــــــــــلّ يدٍ مضرّجة يُدقُّ– 3

آتية: ب- نبيّن النعّت الحقيقي من السّببي في كلّ ممّا تحته خطّ في الجمل ال�
اأحمد شوقي ذو شاعريةّ ممّيّزة....................................................– 1
النعت من دروس النحّو الوافرة فوائدها............................................– 2
اأستمتع بقراءة النثّر ال�أدبي القديم ................................................– 3
تُعدُّ فلسطين واحدة من اأوفر بلاد الشّام حظاً بمناخها المعتدل......................– 4
قراأت قصّة مؤثرّة نهايتها.........................................................– 5
واجه الطفّل الفلسطينيّ الدّبابة بحجر ومقلاع.....................................– 6
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مراجعة عامة
الوحدة الثانية

التدريب ال�أول

نقراأ النصّ التاّلي، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه: �
ل� تقلْ ل�أمي: اإنّ باروداً وَلجَ في مقلتيّ في ذلك اليوم الدّامي، اليومِ الذّي شَهِدَ استحالةَ شوارعِ المخيّمِ غَضَباً، وتلبُّدَ سمائهِِ 
بسُِحُبِ العزائمِ التي خلتُها تَسْتَحِثُّني علىاللقّاءِ المَحتومِ، فَهَرَعْتُ اأتحسّسُ طريقي بلا وَجَل، ولم اأدرِ اأنّ جُزءاً منيّ قد فارقني، 
حينَ قَنصوني، فطارتْ قدمي في فضاءِ المُخيّم، وانبجستْ عيني دماً، وكان اآخرَ مشهدٍ لمحتُه قبلَ اأنْ اأجدَ نفسي فاقدَ الوعي؛ 

ذلكَ الطفّلُ الذّي جاءَ يجري نحوي، حاملاً عَلماً، وهو يصيح: »شهيدٌ، شهيدٌ«.
الكلمة المرادفة لـ )دخل( في النصّّ هي:– 1

اأ-ولج.       ب- طار.       ج- لمح.         د-خال
ما الفكرة التي تضمّنتها الفقرة؟– 2

اأ-عذابات ال�أسير داخل المعتقل.  ب- اإصابة الكاتب خلال مواجهته ال�حتلال.  
 ج- من مشاهد مقاومة ال�حتلال.   د- العزيمة التي تملاأ نفس الكاتب.

نصِفُ اأحداثَ اليوم الذي وصفه الكاتب بالدّامي.– 3
آتية:– 4 نوضّح الصّور الفنيّة ال�

اأ- وتلبُّدَ سمائهِِ بسُِحُبِ العزائمِ.
ب- ولم اأدرِ اأنّ جُزءاً منيّ قد فارقني.

نستخرج من النصّّ:– 5
اأ- اسم فاعل لفعل ثلاثي.       ب- اسماً موصول�ً في محلّ رفع نعت.

جـ- فعلاً مضارعاً، علامة جزمه السّكون. د- فعلاً مضارعاً، علامة جزمه فرعيّة.
هـ- اسم اإشارة مبنيّاً في محلّ رفع.

آتيتين:– 6 نبيّن الفرق في المعنى بين الكلمتين المخطوط تحتهما في الجملتين ال�
اأ- جاءَ يجري نحوي.

ب- ابن جنيّ نحويّ بارع.
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التدريب الثاني

نقراأ ال�أبيات التاّلية، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليها: �
سُجونهُُما بي  اأوْدَتْ  وَدَيْرانُ   يافا 
بهِِ- مُنيتَ  ل�   - فيه  ةَ  غَزَّ  وَسِجْنُ 
جْنِ في رَفَحٍ  وَل� تَسَلْ عَنْ خُطوبِ السِّ
تَفَلٌ دونهَا  سُجونٌ  القَْنالِ   وَفي 
مَعْرَكَةً جْنِ  السِّ في  اأرى  يَوْمٍ  كُلِّ   في 
فَرَجٍ مِنْ  اأرْجوهُ  بمِا  لْ  عَجِّ  رَباّهُ 
هاطِلَةً رِّ  السِّ في  اأدْمُعي  تَذَرْ   ول� 

والْعَسَلُ الصّابُ  عِنْدي  سِيّيْنِ   فَكانَ 
الْبَطَلُ بهِِ  يَضْوى  ما  النَّوائبِِ   مِنَ 
لَلُ الضَّ اسْتَفْحَلَ  حَيْثُ  يونسَُ   وَخانِ 
التَّفَلُ الْمَاأزِْقُ  ذاكَ  قازيقِ  الزَّ  سِجْنُ 
والجُْعَلُ والبُْرْغوثُ  البَْقُّ  جُنْدِها:   مِنْ 
والْعَجَلُ يْثُ  الرَّ فيه  سِيَّيْنِ   فَلَيْسَ 
مُنْهَطِلُ يْنِ  الخَْدَّ عَلَى  الْ�أسيرِ   دَمْعُ 

نعدّد السّجون التي تنقّل فيها الشّاعر.– 1
بدا الشّاعر مُنهكاً نتيجة رحلة العذاب مع السّجون، نوضّح ذلك.– 2
اأشار الشّاعر اإلى نتيجة اإهمال السّجان المتعمّد بنظافة المكان، واأثره في السّجناء، نبيّن ذلك.– 3
نوضّح دل�لة قول الشّاعر: – 4

اأ- »من جندها« في اإشارة منه اإلى نوع من اأنواع معاناته.
أوّل. ب- »اأودت بي سجونهما« في البيت ال�

وصل الشّاعر في البيتين السّادس والسّابع اإلى ذروة الضّعف، فكيف عبّر عن ذلك؟– 5
نستخرج من النصّّ:– 6

اأ- اسماً لفعل ناقص.
ب- فعلاً مضارعاً مجزوماً.

ج- مبتداأ نكرة مؤخّراً.

التدريب الثالث

نقراأ النصّّ التاّلي، ثمّ نستخرج ما ورد فيه من توكيد، مبينين نوعه. �
  اأمّي، اأمّي! يا جمال الورد، ونور الحياة! ويا منحة السّماء للاأرض، واآية الله في الكون، اأنتِ اأنتِ اأجملُ من الحبِّ كلهّ، 
واأغلى من الناّس جميعهم، واأعزُّ من الحياة نفسها، نظرة من عينيكِ كلتيهما تغمرني حناناً، وعطفاً، وتزيدني..تزيدني اأملاً 

واندفاعاً، فعندكِ وحدكِ اأجد ال�أمان والملاذ حين اأبقى وحيداً.
 نعم نعم! بكِ اأمّي عرفت حقوقي وواجباتي، والتزمت صلاتي، فالحمد لله، الحمد لله على ما اأنعم! وكم نحبّ نحن اأنفسنا 

اأن نكرمك اأمّي!
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مراجعة عامة
الوحدة الثالثة

التدريب ال�أول

نقراأ النصّّ التاّلي، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه: �
ثمّ وصلْنا اإلى بيت المقدس-شرّفه الله-، ثالثِ الحرمين الشّريفين في رتبة الفَضل، ومصعد رسول الله-صلىّ الله عليه وسلمّ 
تسليماً-، ومَعرجه اإلى السّماء، والبلدةُ كبيرةٌ مُنيفةٌ بالصّخر المنحوت، ولها السّورُ العظيمُ، وكان الملك الصّالح الفاضل صلاح 
سلام خيراً-، لَمّا فتح هذه المدينة هدم منها السّور بعضَه، ثم استنقض الملكُ الظاّهرُ هَدمهُ  الدّين بن اأيوب-جزاه الله عن ال�إ
أميرُ سيف  خوفاً من اأن يقصدها الرّوم فَيتَمنَّعوا بها، ولم يكن بهذه المدينة نهرٌ فيما تقدّم، وجَلبَ لها الماء في هذا العهد ال�

الدّين تنكيز اأميرُ دمشق«.
نعرّف اأدب الرّحلات.– 1
أوّل والثاّني؟– 2 يعدّ المسجد ال�أقصى ثالث الحرمين الشّريفين في رتبة الفضل، والتشّريف، ما الحرمان ال�
أيوبيّ؟– 3 متى كان فتح القدس على يد صلاح الدّين ال�
نوضّح معاني المفردات المخطوط تحتها في النصّّ.– 4
آتية:– 5 نعرب ما تحته خط في كلّ من ال�

اأ- ولم يكن بهذه المدينة نهرٌ.
ب- استنقض الملكُ الظّاهرُ هَدمهُ خوفاً.

ج- هدم منها السّور بعضَه.

التدريب الثاني

نقراأ النصّّ التاّلي، ثمّ نستخرج منه البدل، مبينين نوعه: �
  اإنّ ما تحرص عليه اإسرائيل، وتعتقده ضرورة لبقائها، هو اأن تضمن لنفسها التفّوّق في مضمار القوّة، قوّة السّلاح، بعد 
حشد يهود العالم نصفِهم في اأرضنا المباركة، والتصّدّي لكلّ دولة ترى في ال�حتلال اآفة يجب رفضها، والحدّ من ممتلكاتها 

العسكريةّ.
وهذا ما يؤكدّه بن غوريون حين قال: »هذه الدّولة الصّهيونيّة يعاني اأفرادها اأغلبهم من التفّرقة العنصريةّ، والفوارق الطبّقيّة، التي 

ل� تطاق«.
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مراجعة عامة
الوحدة الرابعة

التدريب ال�أول

نقراأ النصّّ ال�آتي، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه: �
عُ صدى اأصواتِ الملائكة،  أثيريةُّ في جسدي الترّابي، اإنَّ صوتَ هذا الرّضيع ليرجِّ  سمعتُ الطفّلَ يضحك فاختلجتْ روحي ال�

أزليّةِ الغامضة. وضَحْكَتهُ البريئةُ المطربةُ لَتَحثُّ المفكرَّ على استِكْتناهِ ال�أسرارِ ال�
ثُمَّ سمعتُ الطفّلَ يبكي فهلعَ قلبي فَرَقاً، وشعرتُ بشيءٍ كبيرٍ يذوبُ فيه، اأوّاهُ من بُكاءِ ال�أطفال، اإنَّهُ اأشدُ اإيلاماً مِنْ بُكاءِ 

الرّجالِ!
رُ على وجنتيهِ الورديتين، فكانتْ تلك اللاآلئُ الذّائبةُ جمراتِ نارٍ تَكويني. سمعتُ الطفّلَ يبكي، وراأيتُ العَبَراتِ تَتَحدَّ

ظلَّ الطفّلُ يبكي، ودل�ئلُ العجزِ والياأسِ باديةٌ على مُحيّاهُ الوسيم، ظلَّ يبكي بكاءَ متروكٍ مُنفرد ل� يحبّهُ في الدّنيا اأحد، الطفّلُ 
الحبيبُ يَبكي فكيفَ اأعيدُ التاّألقَّ اإلى عَينيه؟ 

ا يوماً اأخاً اأو اأختاً صغيرة، واأجلستهُ على رُكبتيَّ حيثُ ل� يَجلسُ سوى ال�أطفالِ الغُرباء،  ضَممتهُ اإليَّ بذِراعيَّ اللتين لَم تَضُمَّ
ورفعتُ عَقارب شَعرهِ عن جبهتهِ الطاّهرةِ بيَِدٍ ترتجفُ كاأنَّما هي تَلمسُ شيئاً مُقدساً.

بدا تاأثرّ الكاتبة ببكاء الطفّل جليّاً واضحاً في النصّّ، نشير اإلى العبارات الدّالةّ على ذلك.– 1
آتيتين:. 2 نوضّح دل�ل�ت كلّ من العبارتين ال�

أزليّةِ الغامضة. اأ- وضَحْكَتهُ البريئةُ المطربةُ لتََحثُّ المفكرَّ على استِكْتناهِ ال�أسرارِ ال�
ب- ظلَّ الطفّلُ يبكي، ودل�ئلُ العجزِ والياأسِ باديةٌ على مُحيّاهُ الوسيم.

آتية:– 3 نوضّح الصّورة الفنيّة في كلّ من ال�
أثيريةُّ في جسدي الترّابي. اأ- فاختلجتْ روحي ال�

ب- فكانتْ تلك اللاآلئُ الذّائبةُ جمراتِ نارٍ تَكويني.
ما مرادف: الوجه، والدّموع، في النصّّ؟– 4
جابة الصّحيحة لكلّ ممّا ياأتي:– 5 نختار ال�إ
اإعراب الكلمة المخطوط تحتها في )باديةٌ على مُحيّاهُ الوسيم( هو:- 

اأ- نعت مرفوع.  ب- نعت مجرور. ج- نعت منصوب. د- نعت مبني على الضّم.
عُ صدى اأصواتِ الملائكة« هو:-  اإعراب )صدى( في قول الكاتبة: »ليرجِّ

اأ- مضاف اإليه. ب- فاعل مرفوع. ج- نعت مرفوع.  د- مفعول به منصوب.
اإعراب )اإيلاماً( في قول الكاتبة: »اإنَّهُ اأشدُ اإيلاماً مِنْ بُكاءِ الرّجالِ!« هو:- 

اأ- مفعول ل�أجله منصوب.           ب- مفعول مطلق منصوب. 
ج- تمييز منصوب.              د- مفعول به منصوب.

نستخرج من النصّّ:– 6
ب- نعتاً مرفوعاً. اأ- فاعلاً مؤخّراً.        

ج- بدل�ً مجروراً.     د- خبراً جملة فعليّة.
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التدريب الثاني

قال اأبو الطّيّب المتنبّي: �
والسَـــيـــفُ والرُمـــحُ والقــرِطـــاسُ والقَــلَـمُفالخَيلُ واللَيلُ والبَيـــــــــــــداءُ تَعرِفنُـــــــــــــي
َـن تَـــسعــــــــــــى بـِــهِ قَـــدَمسَيَعلَمُ الجَمعُ مِمَـــــــــــــــــن ضَمَّ مَجلِسُنا باأنَني خَـــيرُ مــ
اأنا الثُرَياّ وَذانِ الشَـــــيـــبُ والــــــهَـــــــــــــرَمُما اأبعَـــدَ الـعَـيـبَ والنُقـصـانَ عَـن شَرَفـــي
فَما لجُِرحٍ اإذِا اأرضاكُـــــــــــــــــــــــــــمُ األـَـــمُاإنِ كانَ سَرَّكُــــــــــــــــــــــمُ ما قالَ حاسِدُنا

فَلا تَظُنَّــــــــــــــــــــــــــنَّ اأنَّ اللَيثَ مُبتَسِــــماإذِا نظََرْتَ نيُـــــــــــــــــــــــوبَ اللَيــثِ بـــارِزَةً 
نســـانُ ما يَــصِـــمُشَرُّ البِلادِ بـــــــــــــــــلادٌ ل� صَديــــقَ بـِـهـــاِ وَشَـــرُّ مـــا يَكسِـــبُ ال�إِ

أبيات على ثلاثة محاور، نوضّحها.– 1 اشتملت ال�
أبيات.– 2 أمير، نشير اإلى موضع ذلك في ال� دفع فخر المتنبّي به اإلى اأن يتعالى على غيره ممّن حضر مجلس ال�
أبيات؟– 3 ما ال�أسلوبان اللغوياّن اللذان استعان بهما الشّاعر في ال�
ممّن يشكو الشّاعر في البيت الرّابع؟– 4
بم شبّه الشّاعر نفسه في البيت الثاّلث؟– 5
ما الحكمة المستفادة من كلّ من البيتين ال�أخيرين؟– 6
ما نوع الفاء في البيت الرّابع؟– 7

التدريب الثالث
اأ- نستخرج حروف العطف، والمعطوف مبيّنين نوعه في النصّّ ال�آتي:

  يعطف الوالد على اأبنائه، فيجد لهم من الرّقةّ اأو الحنان ما ل� يجدُ ل�أحد، بل هم عنده خير ما في نفسه، اإذ هم عصارة قلبه، 
ذا األمّت بولده وعكة اأم مرض؛ استحالت  وبهجة اأحلامه. يسعى الوالد في الحياة، ويجهد نفسه، ليستريح الولد، ويسعد، فاإ

في قلب الوالد علةّ بل ماأساة ل� تُنسى اأبد الدّهر.
ب-نميّز )واو( العطف من غيرها في كلّ ممّا ياأتي:

حضر المدير والمعلمّون.– 1
حضر المدير وشروق الشّمس.– 2
حضر المدير وهو يبتسم.– 3
حضر المدير ومعلمّا اللغة العربيّة.– 4
حضر المدير وقد انتهى الدّوام.– 5
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مراجعة عامة
الوحدة الخامسة

التدريب ال�أول

نقراأ النصّّ التاّلي ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه: �
ولعلَّ اأبشعَ مصادر التلّوّث خطراً وضرراً على البشريةّ وبيئتها، هو التلّوّثُ الناّجم عن التفّجيرات النوّويةّ، سواء اأكانت   
على شكل قنابل نوويةّ، كالتّي األقيت على مدينتي هيروشيما ونجازاكي اليابانيتين، اأم ما كان على شكل تفجيرات ناتجة عن 
التجّارب النوّويةّ في البحار، والمحيطات، اأو في الصّحاري والفضاء، اأو التفّجير الناّجم عن تدمير بعض المفاعلات الذريةّ، 
نتيجة لخلل ما يصيبها، اأو لعطب يلحق بها، كما وقع للمفاعل الذّرّيّ )تشارنوفل( في ال�تحّاد السّوفييتي سابقاً، سنة ستٍّ 
وثمانين وتسعمئة واألفٍ ميلاديةّ، وجميع هذه التفّجيرات تتسبّب في انبعاث اإشعاعات ذريةّ، تقتل ال�أحياءَ وتشوّههم، علاوة 

على ما تحُدثُه من ارتفاعٍ في درجة الحرارة وما يعقبُ ذلك من تغييراتٍ في المناخ.

لم عُدّ التلّوّث الناّجم عن التفّجيرات النوّويةّ اأبشع اأنواع التلّوّث خطرا؟ً– 1
ما اأشكال التفّجيرات النوّويةّ؟– 2
ما زالت اآثار القنبلة النوّويةّ التي األقيت على اليابان ماثلة اآثارها، نعللّ ذلك.– 3
نستخرج من النصّّ:– 4

اأ- مصدراً لفعل خماسيّ.
أنهّ صيغة منتهى الجموع. ب- اسماً ممنوعاً من الصّرف، ل�

ج- فعلاً ماضياً مبنيّاً للمجهول.
رسمت الهمزة في كلمة )بيئتها( على نبرة، مع اأنهّا مفتوحة، نعللّ ذلك.– 5

التدريب الثاني

نقطّع ال�أبيات التاّلية، ونكتب تفعيلات كلّ منها، وبحره: �
وَاإذِا اأرادَ اللهُ نَشْــــــــــــــــــــــــــرَ فَضِيْلَةٍ.... طوِيَتْ اأتاحَ لَها لسِانَ حَسودِ– 1
الموت بين الخلــــــــــــــــــــــــــق مشترك ..ل� سوقة تبقـــــــــــــــــــــــى ول� ملك– 2
خَلِيْلَيَّ عوْجا عَلَـــــــــــــــى رَسْـــــــمِ دارٍ....خَلَتْ مِنْ سُلَيْمَـــــــــــــى وَمِنْ مَيَّهْ– 3
اإذِا كنُْتَ فِيْ حاجَـــــــــــــــــــةٍ مُرْسِــــلا... فَاأرْسِلْ حَكِيْمـــــــــــــــــــاً وَل� توْصِـهِ– 4
ومنْ جهـــلتْ نفسُه قــــــــــــــــــــــــــدرَه راأى غيــــرُه مـــنـه مـــــــــــــــــــا ل� يرى– 5
َـرُّمــيِْ– 6 ْـتِ شَـمائـِـلِــيْ وَتَكـ َـدًى...وَكَـــما عَلــمِ رُ عَنْ نـــــ وَاإذِا صَحَوْتُ فَما اأقَصِّ
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مراجعة عامة
الوحدة السادسة

التدريب ال�أول

نقراأ النصّّ التاّلي ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه: �
  وجد فتحي خَلاصاً من موضعه، وقام مُطرقاً يضمُّ شفتيه الرّقيقتين، ويزوي ما بين عينيه اللتّين ارتعشت جفونهما، فقالتِ امراأة 
عمّه بسخريةٍ، وهي تنظر اإليه: تكلمّْ ما لك؟ اأخرس ل� تتكلم؟ كان هذا شاأنهَا وداأبَها في طعامه، ل� يكاد في كلّ مرة يتناول 
منه اإلّ� قليلاً بين لحِاظ هذه المراأةِ الغاشمةِ، والتهّيّبِ من لسان الرّجل حتىّ يذهبَ بعدَ العشاءِ اإلى فراشه لينامَ، وهو يشعر في 

اأكثرِ الليالي، اأنّ بطنه يقرقرُ من الجوع، وكان الهُزالُ ياأخذ منه حتىّ يومِ الخميس؛ فيتحوّل ولداً اآخر.
ما البعد الذي تصوّره القصّة؟– 1
بدت امراأة عم فتحي قاسية في معاملته، نشير اإلى ما يدلّ على ذلك في النصّّ.– 2
آتية؟– 3 ما الدّل�لة التي تحملها كلّ من العبارات ال�

اأ- »وكان الهُزالُ ياأخذ منه حتىّ يومِ الخميس؛ فيتحوّل ولداً اآخر«.
ب- والتهّيّبِ من لسان الرّجل.

ج- وهو يشعر في اأكثرِ الليالي، اأنّ بطنه يقرقرُ من الجوع.
نستخرج من النصّّ:– 4

اأ- اسم فاعل لفعل رباعيّ.
ب- خبراً جملة فعليّة.

ج- نعتاً منصوباً، علامة نصبه فرعيّة.
د- فعل اأمر مبنيّاً على السّكون.

التدريب الثاني

نقراأ النصّّ التاّلي، ونستخرج التمّييز، مبيّنين نوعه: �
قالت جدّتي في مكان طاب هواءً، وهي تستلهم ذكرياتها:

 مساحة حقلنا سبعةُ اآل�ف مترٍ، كناّ نعمل صباح مساء تحت اأشعّة الشّمس، فلا نترك متراً اأرضاً من حقولنا اإل�ّ ونودعها بذور 
الزّروع المختلفة، فاإذا ما عطشنا؛ شربنا جرعتين ماءً من فم الينبوع المتدفقّ من حولنا، اأو لتراً حليباً، واإذا ما جُعنا افترشنا 
ال�أرض بساطاً، وتحلقّنا حول المائدة، فهذه عشرون بيضةً، وتلك علبةٌ لبناً، وهذا صحن زبدةً، حتىّ اإذا عدنا اإلى البيت؛ 

حملت كلّ مناّ حزمة حطباً، لوقد الشّتاء.
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مراجعة عامة
الوحدة السابعة

التدريب ال�أول

نقراأ النصّ التاّلي ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه: �
وجاءني ذاتَ مساءٍ بصندوق من الورق المقوّى، وقال: »اأتدري ما هذا الصندوقُ؟ اإنهّ صندوق الدنيا، تعال، وتفرّج.كان   
في الوسَط فتحة مستديرة جُعل فيها عدسةٌ مكبّرة كنا نسمّيها بَنورة )بلِوّرة(. وضعتُ عينياليمنى عليها واأغمضتُ اليسرى، واأخذ 
اأخي يُدير من اأعلى الصّندوق واحداً من محورين جانبيين فيه، بينهما يتحرّك شريط ورقيّ لصُقت عليه صورٌ من كلّ نوع، وتتسلسلُ 
الصور في الداخل بدوران المحورِ، اأمامَ العدسة، وقد تكبّرتْ، وتشوّهتْ، واكتسبتْ فتنة غريبة.سحرني صندوقُه، وتمنيت لو يُبقيه 

في البيت تحتَ يديّ، ويسمح لي باأخذه اإلى اأصدقائي للتفرّج عليه. غير اأنهّ اأخفاه عني وعَجَزت عن العثورِ عليه.
يصوّر النصّّ جانباً من حياة جبرا، ما ملامح تلك الحياة؟– 1
ممّ يتكون صندوق الدّنيا، الذي اأعدّه اأخوه؟– 2
المجتمع العربي مجتمع كبار، نوضّح ذلك مما ورد في النصّّ.– 3
آتية:– 4 نفرّق بين الكلمات المخطوط تحتها في كلّ من الجمل ال�
اأخذ اأخي يدير من اأعلى الصندوق .....- 
اأخذ المظلوم حقّه.- 
قال تعالى: »وكذلك اأخذ ربكّ اإذا اأخذ القرى وهي ظالمة« )هود:102(- 
نعرب ما تحته خطّ في النصّّ.– 5

التدريب الثاني

نقراأ النصّ التاّلي من قصيدة فدوى طوقان )شهداء ال�نتفاضة( ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليها: �
انظُر اإليهم في البَعيدْ

يتصاعدونَ اإلى ال�أعالي، في عُيونِ الكَوْنِ هُمْ يَتصاعدون
وَعَلى جبالٍ من رُعافِ دِمائهِم

هم يصْعَدونَ ويصعَدونَ ويَصْعَدون
لنْ يُمْسِكَ الموتُ الخؤونُ قلُوبَهم

فالبعْثُ والفجْرُ الجَديد
رُؤيا تُرافِقهُم على دَرْبِ الفِداء

انظُرْ اإليهم في انتفاضَتِهِم صُقوراً يَرْبطِون
سَ بالسّماء! ال�أرضَ والوطنَ المقدَّ

ما مناسبة القصيدة التي اأخذت منها ال�أسطر الشّعريةّ؟– 1
تصوّر ال�أسطر الشّعريةّ مرحلة من مراحل مقاومة الشّعب الفلسطيني المحتلّ، ما ملامح تلك المقاومة؟– 2
ما دل�لة التكّرار الذي بدا في ثنايا ال�أسطر الشّعريةّ؟– 3
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قدام، وتحدي الموت، نوضّح ذلك من خلال النصّّ.– 4 وسمت الشّاعرة شباب فلسطين بالشجاعة، وال�إ
نبيّن دل�لة كلّ من:– 5

- فالبعْثُ والفجْرُ الجَديد.
- انظُرْ اإليهم في انتفاضَتِهِم صُقوراً يَرْبطِون.

التدريب الثالث

عراب، وتمييزه. نكتب ال�أعداد الواردة في النصّّ التاّلي بالحروف، مراعين موقع كلّ منها من ال�إ
سكندرية صبيحة اليوم الـ )13( من وصولي...وهو بناء مربعّ، ذاهب في الهواء، يرتفع  قال ابن بطوّطة: قصدت منار ال�إ

)30 ذراع(، يمكن للمرء اأن يشاهده من )12األف ذراع(، وعرض الممرّ بداخله )9 شبر(، وعرض الحائط )11شبر(، وله 
)4 جهة(، ويبلغ عرضه من كلّ جهة )140 شبر(، وهو على تلّ مرتفع، وبينه وبين المدينة فرسخٌ واحد، والبحر يحيط به من 

)3 جهة(.
 ثمّ عدتُ اإلى المنار بعد )2 عام(، وتوجّهت اإليه عصر اليوم الـ )11(، فوصلته صباح اليوم الـ )12(، فوجدته قد استولى عليه 

الخراب، واإن ظلّ على انتصابه مدّة )1000 عام(.
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اأوراق العمل:

ورقة عمل )١(
الوحدة ال�أولى

ثرائية  جابة عن بعض ال�أسئلة ال�إ الهدف: توظيف الشبكة العنكبوتية في ال�إ

السؤالُ ال�أولُ )منْ سورةِ الرعد(:   �
  قال تعالى: ﴿ سواءٌ منكم مَنْ اأسرَّ القولَ و مَنْ جَهَرَ به ومَنْ هو مسْتخفٍ بالليلِ وساربٌ بالنهار* له معقباتٌ يحفظونه من 
اأمرِ الله يحفظونه من اأمرِ الله اإنَّ اللهَ ل� يغيّرُ ما بقِومٍ حتى يغيّروا ما باِأنْفسِهم واإذا اأرادَ اللهُ بقِومٍ سوءاً فلا مردَّ له وما لهم منْ 

دونهِ مِنْ والٍ﴾
اأ- قولهَ: »﴿ سواءٌ منكم مَنْ اأسرَّ القولَ و مَنْ جَهَرَ به ومَنْ هو مسْتخفٍ بالليلِ وساربٌ بالنهار﴾نبيِّنُ فيمَ هم سَواء؟

بات( ؟ وما مفردها؟ .............................................................. ب- ما المراد بـــ )معقِّ
....................................................................... ) ت- نعربُ ما تحته خط )مَرَدَّ

            )والٍ(.......................................................................
آيات كلَّ طباق ونبيِّنُ نعَه............................................................ ث- نستخرجُ من ال�
آيات شرحاً تماً.......................................................................... جـ- نشرحُ ال�

السؤالُ الثاني)درس النعت(:  �
عرابِ بينَ ما تحته خط:  نفرِّقُ في ال�إ

هذا رجلٌ مجتهدٌ................................................................................
هذا رجلٌ محبوبٌ...............................................................................

عراب في الجملتين: نبيَنُ موقعَ الجملةِ ال�سميةِ من ال�إ
هذا عالمٌِ علمُه غزرٌ.................................................................................
هذا العالمُ علمُهُ غزرٌ................................................................................

السؤالُ الثالثُ: )بحرُ المتقارب( �
       بالعودةِ اإلى الشبكةِ العنكبوتيةِ نقراأ قصيدةَ )اإيليا اأبو ماضي( في )وعد بلفور( ونقطِع اأجملَ بيتينِ من وِجهةِ نظرِنا في 

القصيدة... اأمنياتنُا لكم بقضاء وقتٍ ممتعٍ مع روعةِ هذه القصيدة.
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ورقة عمل )٢(
الوحدة الثانية

الهدف: الربط بين مكانة الوطن في قلوب اأبنائه وبين ما يعانيه ال�أسرى في سجون ال�حتلال. 

السؤالُ ال�أولُ: )اإنْ ضاقَ صدركُ(:  �
   اأصابني خزلٌ فيه فاأهــــــرمَني   وكادَ يودي بمَِتْني ذلك الخَزَلُ
هَــــلُ    ونابَني رَهَلٌ حارَ الطبيــبُ به   اإنَّ الكوارثَ منْ اآثارِها الرَّ
   وساءَني مَغَلٌ في العينِ اآلمََها   هلْ يؤلمُِ العينَ اإل� ذلك المَغَلُ

األُ قَني   وكَمْ يُؤَرِّقُ مثلــي ذلــكَ الــــدَّ    وهالَني داألٌ في القلبِ اأرَّ
أبيات................... اأ- )نابَني، هالني، يؤرِّقُ( نرادفُ ال�أولى من ال�

وناأتي بجذر الثانية في جملةٍ منْ تعبيرِنا........................................................
ونبيِّنُ القيمةَ البلاغيَّةَ من التعبير بالفعل المضارع)يؤرِّقُ(.........................................

األُ( ؟ ............................................. ب- ماذا اأفاد قول الشاعر )كم يؤرِّقُ مثلي ذلك الدَّ
قبال اليعقوبيّ في القصيدة، وبين اآل�م ال�أسير )محمد براش( في رسالتِه .. آل�م وال�أمراض التي حلَّت باأبي ال�إ ت- نربطُ بينَ ال�
................................................................................................

................................................................................................

السؤالُ الثاني: درس )التوكيد( �
عرابِ بينَ ما تحته خط:  اأ- ما الفرقُ في ال�إ

﴿كلتا الجنتينِ ءاتت اأكُلَها﴾............................................................................
الجنتانِ كلتاهُما ءاتت اأكلَُها......................................................................

العدلَ العدلَ اأيُّها القاضي.............................................................................

العدلُ العدلُ اأساسُ المجتمع............................................................................
آتيةِ ثمَّ نعُيدُ توكيدَها لفظيّاً: ب- نحذفُ التوكيدَ المعنويَّ من الجملة ال�

)اأعدَّ التَّجرِبَةَ الطلبةُ اأنفُْسُهم(.
...................................................................................

السؤالُ الثالثُ: عروض )بحر الكامل( �
بالعودةِ للشبكةِ العنكبوتيةِ نقراأ قصيدةَ )غرناطة(، ثمَّ نقطِّعُ اأكثرَ بيتينِ اإعجاباً بهما.

مَنْ صاحب القصيدة؟ وماذا اأثارت في نفْسِك؟
                             دُمتم ودام الوطن في قلوبكِم
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ورقة عمل )٢(
الوحدة الثانية

الهدف: التمييز بين اأنواع البدل من خلال الجمل المتشابهة. 

السؤالُ ال�أولُ: )من رحلةِ ابنِ بطوطة( �
أنوارِ، حسنةُ المنظرِ، عجيبةُ المخبر، في بطنِ وادٍ »وهي مدينةٌ صغيرةُ الساحةِ، كبيرةُ المقدارِ، مشرقةُ ال�

نْعةِ... وفي هذا المسْجدِ ومسْجدُها اأنيقُ الصَّ  
        ثلاثةُ قبورٍ: قبرُ اإبراهيمَ، وقبرُ اأسحاقَ، وقبرُ يعقوبَ...«

اأ- ما المدينةُ المقصودةُ في العبارة؟.....................................................................
ب- ما اسمُ مسْجدِ هذه المدينةِ؟......................................................................
ت- ما العلاقةُ بين )اإبراهيم واإسحق ويعقوب(؟ ............................................................
ث- نعربُ ما تحته خط )قبرُ(..........................................................................

            )وقبرُ(.........................................................................
لُ كلمة )ثلاثةُ( الواردة في العبارة اإلى نعتٍ، ونذكر نوعه............................................... جـ- نحوِّ

السؤال الثاني: )البدل(: �
عراب بين ما تحته خط: اأ- ما الفرق في ال�إ

خرجَ الثعبانُ راأسه...............................................................................- 
اأخْرَجَ الثعبانُ راأسه................................................................................- 

آتية: ب- نبيّنُ اأنواع البدل في الجمل ال�
اأعجبتني الطالبةُ اأفكارُها..........................................- 
اأعجبتني الطالبةُ قوامُها............................................- 
اأعجبتني الطالبةُ اأفكارُها وقوامُها وطولهُا............................- 

                          

اأمنياتنا لكم بالتوفيق
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ورقة عمل )٤(
الوحدة الرابعة

الهدف: التوظيف اللُّغوي والنَّحوي ل�آي القراآن الكريم.

السؤالُ ال�أولُ: )بكاء طفل( �
 »لقد خُلِقْتِ امْراأةً قبلَ اأنْ تكوني حسناءَ، وكيَّفتْكِ الطبيعةُ اأمّاً«: 

غير قبلَ اأنْ يَجْعَلَكِ ال�جتماعُ زائرةً، تَعاليَْ وانحني اأمامَ السريرِ، سريرِ الصَّ
غيرَ يبْكي...اسجدي  تَكِ القُصْوى، ول� تدعي الصَّ اسْجُدي اأمامَ المهدِ؛ فاإنَّ المهدَ محجَّ

اأمام السريرِ، وناغي الصغير؛ فاإنَّ دموعَ ال�أطفالِ ل�أشدُّ اإيلاماً منْ دموعِ الرِّجال”.
آية القراآنية التي تحملُ مذكر ال�أولى................................................ اأ- )القُصْوى، رب( ناأتي بال�

ونمثِّلُ باآيةٍ تحمل جمع الثانية .....................................................................
أم األ� تدع ابنَها يبكي؟ .................................................... ب- نعللُ: طلبت الكاتبةُ من ال�

ت- نعرب ما تحته خط اإعراباً تامّاً: كيَّفتْك )الكاف( ......................................................
زائرةً.........................................................................................

ناغي............................................................................................
ث- ما الغرضُ البلاغيُّ من اأفعال ال�أمر في )اسْجدي، ناغي(................................................

السؤالُ الثاني: )واحرَّ قلباه( �
اإنْ كانَ سرَّكم ما قال حاسِدُنا     فما لـِــجرحٍ اإذا اأرْضاكُــــمُ األَــــــمُ
اإذا نَظَرْتَ نيُوبَ اللَّيْثِ بـــــارزةً     فلا تَظُنـــــــَّنَ اأنَّ اللَّيـــثَ مبتسِـــمُ
نسانُ ما يَصِمُ شرُّ البلادِ مكانٌ ل� صديقَ بها     وشرُّ ما يَكْسِبُ ال�إ

أبيات............................................................. اأ- نستنبطُ المعاني الساميةَ التي حملتها ال�

ب- نبيِّن العاطفةَ المسيطرةَ على الشاعرِ في اأبياتهِ............................................................
ح البيان في قوله: )اإذا نَظَرْتَ نيُوبَ اللَّيْثِ بارزةً(..................................................... نوضِّ

ث- نعُللُ: اأكثر الشاعرُ من توظيفِ صيغة المتكلمِّ في القصيدة؟..............................................

آية التي تدعو اإلى التثبت من اأخبار الوشاة....................................... جـ- بالعودة لكتاب الله ناأتي بال�
السؤالُ الثالثُ: )حروف العطف(    �

آية، شريطة اأنْ تكونَ مختلفةَ المعاني  بالعودةِ اإلى محفوظاتنِا من كتابِ الله نمثلُّ على خمسةِ اأحرفِ عطفٍ من خلال ذكر ال�
كما تمت لنا دراستُها. 

اأمنياتنا لكم بالتوفيق
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ورقة عمل )٥(
الوحدة الخامسة

الهدف: اإعداد خريطة ذهنية صحيحة للتوابع التي تمت دراستها.

السؤالُ ال�أولُ:  �
»كما اأنَّ النفاياتِ الناّجمةَ عن الصناعاتِ تُعدُّ مصدراً مهماً من مصادرِ التَّلوثِ سواءٌ اأاأحْرِقتْ اأمْ رُمِيتْ اأمْ األقْيَتْ في البحرِ

وكذلك مخلَّفات المصانعِ الكيميائية والنَّووية«.
اأ- نعربُ ما تحته خط

النفايات............................................................
سواءٌ..................................................................................

ب- ماذا اأفادَ حرفُ العطفِ )اأمْ( في الفقرة؟ ............................................................
(؟ .................في جملة.......................................... ت- ما الجذر اللُّغويُّ لكلمة )تُعدُّ

جـ- لمَ تُعدُّ مخلفات المصانع الكيميائية والنوّوية مصدراً للتلوث؟.........................................
................................................................................................

ما راأيك في حرق النفايات اأو رميها اأو اإلقائها في البحر؟...........................................

السؤالُ الثاني: نكُملُ الخريطةَ المفاهيميةَ كما تمت لنا دراسة التابع:  �
 التوابع

4.3.2.1
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ول� يقع هذا النعت اإل� بعد المشتقات ومن اأمثلته.............................

4.3.2.1

_____________ _____________

.1.2.3.4

ويكون بــــــــــ___________________________  ويكون بــــــــ_______________________
ومن اأمثلتهِ______________________       ومن اأمثلتهِ___________________________

. https://www.wepal.net
www.wepal.net | RESOURCE #109123 | TRACK 61998192c33ce2b6



171

ورقة عمل )6(
الوحدة السادس

السؤال ال�أول: )الخبز المر(: �
»اأمسكت بحلْقةٍ واسعةٍ وكاأنَّها جمرةٌ منْ نار، واأخذتْ تدقّ البابَ دقاتٍ مستاأنيةً متواليةً، حتى فتحتْ الضخمةُ البابَ، ووقفتْ 
أمُّ المرتعشةُ اليدينِ والقدمينِ اإل� اأنَّ قدميها تخطتا العتبةَ، وقد اأزاحتْ بمنكبِها الهزيلِ  بجسمِها الممتلئ الرَّهلِ...ول� تحسّ ال�

منكبَ المراأةِ الضخمةِ ودخلتْ اإلى الغرفةِ فوجدتْ ولدَها على فراشٍ رقيقٍ، وعليه لحافٌ خفيفٌ«.
اأ- حملت الفقرةُ وصفاً لشخصيتينِ متناقضتينِ، ما الشخصيةُ ال�أولى؟ وما الشخصيةُ الثانيةُ؟......................

................................................................................................

ب- ما الجذر اللغويُّ لكلمة )مستاأنية(؟........................................................
ت- نذكر من محفوظاتنا الشعرية بيتَ الشعر الذي حمل لفظة )رهل( في الفقرة.

................................................................................................

ث- نبين جمال التصوير في )كاأنَّها جمرةٌ من نار(........................................................
................................................................................................

جـ- نحول خبر كاأنَّ في )كاأنها جمرةُ نارٍ( اإلى تمييز مع تغيير ما يلزم..........................................

السؤالُ الثاني: نمثل كما هو مطلوبٌ �
اأ- تمييز ملفوظ)ذات مفرد(

بعد مساحةٍ________________________________- 
بعد كيل___________________________________- 

ب- تمييز نسبة )ملحوظ(
محول عن فاعل_____________________________- 
محول عن مفعول____________________________- 

اأمنياتنا لكم بالتوفيق      
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ورقة عمل )7(
الوحدة السابع

السؤال ال�أول: سيرة جبرا �
»واأمي تروحُ وتجيءُ بالقبقاب، تخرجُ اإلى الحوش؛ لتتاأكَّدَ من غليانِ الطنجرةِ على نارِ الموقد، وتصيحُ بي وباأخي: جيبوا لي 

حطبتين! اسحبوا لي سطلَ ميَّة، وملوا الزير...«.
اأ- )الزير، تروح، غليان( ناأتي بجمع ال�أولى....................... وجذر الثانية..........................

والدل�لة اللغوية للثالثة..........................................................
ب- ما دل�لة الموقف السابق على حياة جبرا؟............................................................

ت- بمَ سمّى جبرا سيرته؟.................................................................
السؤال الثاني: )شهداء ال�نتفاضة( �

لن يمسكَ الموتُ الخؤونُ قلوبَهم
فالموتُ والفجرُ الجديد

رؤيا ترافقُهم على دربِ الفداء
انظرْ اإليهم في انتفاضتِهم صقورايًربطونَ

ال�أرضَ والوطنَ المقدسَ بالسماء
ن تتحدث اأسطره السابقة؟.................................................. من صاحب النص السابق؟ وعمَّ
ما نوع البيان في )الموت الخؤون(؟.......................................................................
 ما العلاقة بين الشهداء وال�أرض ؟.....................................................................
ما جمع )رؤيا(؟ وما دل�لة )الفجر الجديد(؟...............................................................

السؤال الثالث: اأ. نصححُ ال�أخطاءَ النحويةَ: �
عُمر سعادَ سبعةُ سنواتٍ..............................................................- 
يطوفُ الحجاجُ بالبيتِ سبعة شوطاً.....................................................- 
زرنا ثلاثةَ اأسرٍ من ذوي ال�أسرى........................................................- 
في السلة عشرةُ بيضةً..................................................................- 

آتية: آيات ال� ب.نبينُ حكمَ العددِ في ال�
﴿ واإذ قلتُم يا موسى لنْ نصبر َعلى طعامٍ واحدٍ﴾...............................................- 
﴿ ولقدْ ءاتينا موسى تسعَ اآيات﴾.........................................................- 
﴿ فكفارتُه اإطعامُ عشرة ِمساكين﴾...................................................- 
﴿ اإن يكنْ منكم عشرونَ صابرون﴾.................................................- 
﴿ وحملهُ وفصالهُ ثلاثونَ شهراً﴾...........................................................- 
﴿بل لبثتَ مئة َعامٍ﴾..................................................................- 
﴿يودُّ اأحدُهم لو يعمر األفَ سنة﴾..........................................................- 
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ورقة عمل )١(
الوحدة الخامسة

اأوّل�ً: المطالعة. �
1ـ نملاأ الفراغ فيما يلي:

النوع ال�أدبي الذي ينتمي اإليه نص التلّوّث هو.............................. و اقتبس من ......................... 
للاأستاذ والباحث ....................... .

2ـ نرتب المحاور التالية وفق ورودها في النصّ.
ــ مظاهر الثلّوّث الناجمة عن النفط.

ـ اأسلحة الدّمار الشّامل مصدر من مصادر التلّوّث.
ـ التعّريف بالتلّوّث بمعناه ال�أشمل. 

ـ اأثر مصادر التلّوّث على طبقة ال�أوزون.
ـ مكافحة التلّوّث مسؤولية جماعية عالمية.
ــ النفايات مصدرٌ بارز من مصادر التلّوّث.
آتية: 3ـ نضع تعريفاً مناسباً للمصطلحات ال�

التلّوّث النّووي:......................................................................................

هندسة الجينات:...................................................................................

ال�تحاد السوفييتي:..................................................................................
ـ الوسائل و الطرق الكفيلة للحد من التلّوّث.       4 نناقش:  اأبرز مسببات التلّوّث في بيئتي المحيطة.  

5 بالعودة اإلى النصّ:
آتية:  قطُر  قَطر.   المُناخ المَناخ.  اأ نفرّق بين الثنّائيات ال�

آتية: ب نمثلّ على ال�
ـ جناس ناقص:...............   مفردة بمعنى الوحدة ال�أساسية للوراثة: ....................
ـ ملحق بجمع المذكر السالم:........................    حرف جزم ونفي وقلب:.........

ـ مشتقات: اسم اآلة......  اسم فاعل:........  اسم تفضيل:........  اسم مكان:............
ثانياً: النحو. �

نوفقّ بين الجملة و نوع التاّبع فيها:
 1ـ تعدُّ اأسلحة الدّمار الشّامل الكيماوية من مصادر التلوّث.              عطف

نسان عيشته.                   توكيد 2 اإنّ هذا التلّوث قد نغّص على ال�إ
3 اأضرّت ال�أمطار الحمضية بالكائنات الحيّة و المزروعات.              نعت

4 اإنّ مصادر التلّوّث كلهّا كفيلة باإحداث الكوارث لبني البشر.            بدل  
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ورقة عمل )٢(
الوحدة السادسة

اأوّل�ً: المطالعة. �
1 نملاأ الفراغ فيما يلي:

ـ تمثلّ قصة الخبز المر نموذجاً للقصة...................... للقاصّة والناّقدة:..................
ـ تصور القصة الحياة ال�جتماعية القائمة على.................و...............و..................

من خلال ماأساة الطفّل............ 
ـ العبرة المستفادة من القصة.............. .

2 نصنفّ شخصيات القصة اإلى: اأ شخصيات نامية وثابتة.   ب رئيسة وثانوية.
3 نتبيّن الفرق في حالة )فتحي( في اأيام الخميس والجمعة والسبت.

ــ عاطفة ال�أمومة.  4ـ نمثلّ من خلال النصّ على: الحوار الخارجي   الصراع الدّاخلي والخارجيّ. 
5ـ نقراأ النصّ ال�آتي:

وتعجب المراأة الضخمة قائلة: اأراك تاأكل الخبز في غير مهلة ول� فتور، ويرفع الولد اإلى ظالمته عينين فارقهما الذبول، ول�حت 
فيهما الطماأنينة، واأخذ ينظر اإلى اأمه، و قد تجلدّ، واأراد اأن يكون شجاعاً ليردّ عليها،ولكنّ ال�أم سبقته و قالت للمراأة الظاّلمة 

العقيم: »ل� تنسي اأنّ خبز اليتيم مرّ«.
اأ نحدد ملامح شخصية زوجة العم.

ب من اأين استمد الولد شجاعته؟
ج نوضح البيان في » ول�حت فيهما الطماأنينة«.

د نقترح نهاية اأخرى للقصة.
هـ نستخرج من النصّ:ــ نعتاً مرفوعاً ومجروراً:................... ........................

                      ــ كلمة بمعنى الصبر:........................................
و نفرق بين اللام المخطوط تحتها في:  واأراد اأن يكون شجاعاً ليردّ عليها.

  قالت للمراأة الظاّلمة العقيم:« ل� تنسي اأنّ خبز اليتيم مرّ«.
ثانياً: النحو �

1 نملاأ الفراغ بالتمييز المناسب، ونحدد نوعه:
نوع التمّييز الجملة     

زرعنا اأحد عشر.........
لله درُّ الشعبِ .............

شربت كوباً..............   
ازداد الطلاب ..........

آتيتين: آيتين ال� 2 نعرب التمّييز في ال�
ــ قال تعالى:« ثم في سلسلة ذرعها سبعون ذراعاً فاسلكوه«.    )الحاقة:32(

ــ قال تعالى:« و كفى بالله ولياً وكفى بالله نصيراً«.        )النساء:45(
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ورقة عمل )3(
الوحدة السابعة

اأوّل�ً: المطالعة. �
1ـ نملاأ الفراغ فيما يلي: 

اأ السّيرة فن اأدبيّ نثريّ....................... و من اأنواعها..........و......وسيرة جبرا تعدّ سيرة................ 
2ـ تمثلّ سيرة جبرا مشهداً واقعياً من ذاكرة حياته اإباّن..................................

3ـ الدّل�لة الرّمزيةّ لـ »صندوق الدنيا« هي..................................................
ألفاظ الترّكيّة الشّائعة في السّيرة.............و.................و.............. . 4ـ من ال�

6ـ من صور بساطة عيش جبرا وشظفه ...................................................... .
2ـ نتتبع مواقف جبرا الطفّوليّة في اإطار الزمن السّردي ل�أحداث السيرة.

3ـ تعدّ سيرة جبرا انعكاساً لواقع الشعب الفلسطينيّ، نناقش ذلك.
4ـ نحاكي اأسلوب الكاتب و نسرد اأحداثاً لمشهد من واقع حياتنا.

آلة في السّيرة، نستخرجها و نبيّن وزنها. 5ـ تعددت اأسماء ال�
ثانياً: الشّعر. �

تقول الشّاعرة فدوى طوقان:   لن يمسك الموت الخؤون قلوبهم
                فالبعث والفجر الجديد

                رؤيا ترافقهم على درب الفداء
                انظر اإليهم في انتفاضتهم صقوراً يربطون

                ال�أرض و الوطن المقدّس بالسّماء!
1ـ نشير اإلى الدّل�ل�ت التي تحملها هذه المقطوعة.

2ـ نعرّف بمصطلح » ال�نتفاضة«.
3ـ ما المحور الذي تؤكد عليه الشّاعرة؟

4ـ تسطرّ الشّاعرة شهادة تمجيد للانتفاضة وشهدائها، نناقش ذلك.
آتية: 5ـ بالعودة اإلى النصّ، نشير اإلى ال�أسطر التي تحمل المعاني ال�

ــ مواجهة الشّهداء للموت.      المحتلّ وحشٌ.     خلود الشّهداء.
ثالثاً: النحو. �

اأ نكتب ال�أعداد بالحروف، مع ضبطها.
1 كافاأت )15( .......... طالباً.

2 تضّم مكتبة المدرسة )٨7(................... كتاباً في ال�أدب.
3  حدثت انتفاضة الحجارة في عام )19٨٨( ................
ب نصوّب كتابة العدد في البيتين الشّعريين التاليين، مع التعليل. 

ــ تسعين األفاً كاآساد الشّرى نضجت     جلودهم قبل نضج التين والعنب     )اأبو تمام(
ــ سئمت تكاليف الحياة و من يعش     ثمانون حول�ً ل� اأبا لك يساأم 

)زهير بن اأبي سلمى( 
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قائمة المراجع: 	5
اأول�ً- المراجع العربية: 

اأبو عميرة، محبات )2000(. تعليم الرياضيات بين النظرية والتطبيق، مصر: مكتبة الدار العربية للكتب التربوية، جامعة الشرق ال�أوسط: 
ال�أردن.

اأبو غالي، سليم )2010(. اأثر توظيف استراتيجية )فكّر- زاوج – شارك( على تنمية مهارات التفكير المنطقي في العلوم لدى طلبة الصف 
سلامية. فلسطين: غزة.  الثامن ال�أساسي. رسالة ماجستير. الجامعة ال�إ

بل، فريدرك.ه )19٨7(. طرق تدريس الرياضيات. الجزءال�أول. ط5. ترجمة محمد المفتي وممدوح سليمان. الدار العربية للنشر 
والتوزيع. القاهرة: مصر.

الحيلة، محمد )1999(. التصميم التعليمي نظرية وممارسة. الطبعة ال�أولى. دار المسيرة للنشر والتوزيع. عمان.
الحيلة، محمد محمود )2003(. طرائق التدريس واستراتيجياته، الطبعـة الثالثة. دار الكتاب الجامعي. 

الحيلة، محمد محمود )200٨(. تصميم التعليم نظرية وممارسة. ط4. دار المسيرة. عمان.
الخالدي، اأحمد )200٨(. اأهمية اللعب في حياة ال�أطفال الطبيعيين وذوي ال�حتياجات الخاصة. عمان: المعتز للنشر والتوزيع.

الخفاف، اإيمان عباس )2003(. التعلم التعاوني. ط1. دار المناهج للنشر والتوزيع. عمان.
الخليلي، خليل ومصطفى، شريف وعباس، اأحمد )1997(. العلوم والصحة وطرائق تدريسها )2(. الطبعة الثانية. منشورات جامعة 

القدس المفتوحة. عمان. 
الزيات، فتحي مصطفى )1996(. سيكولوجية التعلم. مصر. دار النشر للجامعات. مجلد1. ط1.

زيتون، حسن حسين )2003(. استراتيجيات التدريس. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. القاهرة.
زيتون، حسن، وزيتون، كمال )2003(. التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. 

زيتون، عايش محمود )2007(. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم. ط1. دار الشروق. عمان.
زيتون، كمال )2002(. تدريس العلوم للفهم )رؤية بنائية(. الطبعة ال�أولى. عالم الكتب. القاهرة.

الزين، حنان بنت اأسعد )2015(. اأثر استخدام استراتيجية التعلم المقلوب في التحصيل ال�أكاديمي لطالبات كلية التربية.
السرّ، خالد، واأحمد، منير، وعبد القادر، خالد )2016(. استراتيجيات تعليم وتعلم الرياضيات. جامعة ال�أقصى. فلسطين: غزة.

سعادة، جودت اأحمد، واآخرون )200٨(. التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات، دار وائل. عمان.
سعادة، جودت اأحمد، ورفاقه )2006(. التعلمّ النشط بين النظرية والتطبيق، ال�أردن: دار الشروق.
سعادة، جودت اأحمد، ورفاقه )200٨(. التعلم النشط بين النظرية والتطبيق. ال�أردن. دار الشروق.

السعدني، عبد الرحمن والسيد عودة، ثناء )2006(. التربية العملية مداخلها واستراتيجياتها. الطبعة ال�أولى، دار الكتاب الحديث. 
القاهرة.

الشكعة، هناء مصطفى فارس )2016(. اأثر استراتيجيتَي التعلم المدمج والتعلم المعكوس في تحصيل طلبة الصف السابع في مادة 
العلوم ومقدار احتفاظهم بالتعلم. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية العلوم التربوية. جامعة الشرق ال�أوسط. ال�أردن.

عبيد، وليم )2002(. النموذج المنظومي وعيون العقل. المؤتمر العربي الثاني حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم. مركز تطوير 
تدريس العلوم. القاهرة.

عبيد، وليم )2004(. تعليم الرياضيات لجميع ال�أطفال في ضوء متطلبات المعايير وثقافة التفكير. ط1. دار المسيرة للنشر والتوزيع 
والطباعة. عمان: ال�أردن.

نجلو المصرية. القاهرة: مصر. عبيد، وليم، والمفتي، محمد، واإليا، سمير )2000(. تربويات الرياضيات. مكتبة ال�إ
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أمنية بمدينة الرياض، رسالة  أتمتة ودورها في تحسين اأداء اإدارات الموارد البشرية في ال�أجهزة ال� العتيبي، ناصر بن منيف. )2007 (. ال�
دارية، الرياض. أمنية، كلية لعلوم ال�إ دكتوراه غير منشورة، جامعة نايف العربية للعلوم ال�

عدس، عبد الرحمن. )1999(. علم النفس التربوي نظرة معاصرة. دار الفكر للطباعة والنشر. ال�أردن.
عفانة، عزو واأبو ملوح، محمد. )2006(. اأثر استخدام بعض استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في الهندسة لدى 
طلاب الصف التاسع ال�أساسي بغزة. وقائع المؤتمر العلمي ال�أول لكلية التربية )التجربة الفلسطينية في اإعداد المناهج- الوقائع 

والتطلعات(. المجلد ال�أول.
علي، اأشرف راشد )2009(. برنامج تدريب معلمي االمرحلة الثانوية على التعلم النشط. مصر. وزارة التربية والتعليم. وحدة التخطيط 

والمتابعة.
علي، اشرف راشد. )2009(. برنامج تدريب معلمي االمرحلة الثانوية على التعلم النشط. مصر: وزارة التربية والتعليم، وحدة التخطيط 

والمتابعة.
عودة، اأحمد. )2005(. القياس والتقويم في العملية التدريسية. ال�أردن. دار ال�أمل للنشر والتوزيع.

طار النظري. اإدارة ال�متحانات وال�ختبارات. ال�أردن. وزارة التربية  الفريق الوطني للتقويم )2004(. استراتيجيات التقويم واأدواته: ال�إ
والتعليم.

قشطة، اآية خليل اإبراهيم. )2016(. اأثر توظيف استراتيجية التعلم المنعكس في تنمية المفاهيم ومهارات التفكير التاأملي في مبحث 
سلامية. غزة العلوم الحياتية لدى طالبات الصف العاشر ال�أساسي. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية. الجامعة ال�إ

كاظم، اأمينة محمد. )2004(. التقويم والجودة الشاملة في التعليم. بتاريخ 20 كانون ثانٍ، 201٨م.
كوجاك، كوثر. )1997(. اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس. عالم الكتب. القاهرة.

كوجك، كوثر. )200٨(. تنويع التدريس في الفصل، دليل المعلم لتحسين طرق التعليم والتعلمّ في مدارس الوطن العربي، اليونسكو، 
بيروت.

طار العام للمناهج الفلسطينية المطورة. وزارة التربية والتعليم العالي. فلسطين. اللجنة الوطنية المصغرة للمناهج المطورة. )2016(. ال�إ
متولي، علاء الدين سعد، سليمان، محمد سعيد )2015(. الفصل المقلوب )مفهومه- مميزاته- استراتيجية تنفيذه(. مجلة التعليم 

نترنت بتاريخ: 2017-03-25. لكتروني. اأخِذَ من ال�إ ال�إ
متولي، علاء الدين سعد، سليمان، محمد سعيد. )2015(. الفصل المقلوب )مفهومه- مميزاته- استراتيجية تنفيذه(. مجلة التعليم 

نترنت بتاريخ: 2017-03-25. لكتروني. اأخِذَ من ال�إ ال�إ
مداح، سامية )2001(. فاعلية استخدام التعلم التعاوني ومعمل الرياضيات في تنمية بعض المفاهيم الرياضية لدى طلبة الصف السادس 

ال�بتدائي بالمدارس الحكومية بمدينة مكة. رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة اأم القرى. مكة السعودية: مكة المكرمة. 
مرعي، توفيق )19٨3(. الكفايات التعليمية في ضوء النظم. عمان. دار الفرقان.

مصطفى، عبد السلام. )2001(. ال�تجاهات الحديثة في تدريس العلوم. القاهرة: مصر: دار الفكر العربي للنشر والتوزيع. 
معهد اأبحاث السياسات ال�قتصادية الفلسطيني )ماس(. )2007(. نحو سياسات لتعزيز الريادة بين الشباب في الضفة الغربية وقطاع 

غزة. القدس ورام الله. 
ملحم، سامي محمد. )2002(. صعوبات التعلم. عمان: ال�أردن. دار المسيرة.

ميلر، سوزان )1974(. سيكولوجية اللعب. ترجمة: عيسى، رمزي. القاهرة. الهيئة المصرية العامة للكتاب.
الهاشمي، عبد الرحمن، وعطية، محسن علي. )2009(. مقارنة المناهج التربوية في الوطن العربي والعالمي. ط1. العين. دار الكتاب 

الجامعي.
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ثانياً: المراجع ال�أجنبية: 

Adedoyin,O., )2010(. An Investigation of the Effect of Teachers Classroom Questions onthe Achievement 
of Students in Mathematics:Case Study of Botswana Community Junior secondary school. Educational 
Foundations.University of Botswana.European Journal of Educational Studies, 2)3(, Pp. 313-328.

Association for Supervision and Curriculum Development. )2005(. lexicon of learning. Retrieved 
December 20-2017.
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 لجنة المناهج الوزارية: 

د. صبري صيدم     د. بصري صالح    م. فواز مجاهد  

اأ. ثروت زيد     اأ. عزام اأبو بكر    اأ. عبد الحكيم اأبو جاموس

د. شهناز الفار     د. سمية النخالة    م. جهاد دريدي

 لجنة الوثيقة الوطنية لمنهاج اللغة العربية: 

اأ.د. كمال غنيم  اأ.د. حمدي الجبالي  اأ.د. حسن السلوادي  اأ. اأحمد الخطيب )منسقاً( 

د. اإياد عبد الجواد  اأ.د. يحيى جبر   اأ.د. نعمان علوان   اأ.د محمود اأبو كتة  

د. سهير قاسم د. رانية المبيض   د. حسام التميمي   د. جمال الفليت  

اأ. اإيمان زيدان   اأ. اأماني اأبو كلوب   د. يوسف عمرو   د. نبيل رمانة   
اأ. سناء اأبو بها   اأ. رنا مناصرة   اأ. رائد شريدة   اأ. حسان نزال   
اأ.عصام اأبو خليل   اأ. عبد الرحمن خليفة  اأ. شفاء جبر   اأ. سها طه   

اأ. فداء زكارنة  اأ. عمر راضي   اأ. عمر حسونة   اأ. عطاف برغوثي  

اأ. نائل طحيمر اأ. منال النخالة   اأ. منى طهبوب   اأ. معين الفار   

اأ. ياسر غنايم اأ. وعد منصور   

 المشاركون في ورشة عمل دليل اللغة العربية )١( للصف الحادي عشر: 

اأ. عدلي شتات      اأ. طلال اأبو شيخة       اأ. اآسيا الحموز           

اأ.مهند داود             اأ. عبد الله عطية          

تمّ بحمد الله وتوفيقه
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